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RESUMO: Este ensaio discute a formacao de professores de Quimica com foco na
diversidade de estudantes nas escolas. Inicialmente, aborda a concepc¢ao de inclusao para
além da Educacao Especial, considerando a pluralidade de estudantes e suas vivéncias na
escola. Em seguida, reflete sobre os desafios na formacao docente, que permanece
influenciada por modelos tecnicistas, descontextualizados da realidade social das escolas.
Propoe caminhos para integrar dimensoes étnico-raciais, de género, sexualidade e outras
na pratica pedagogica, evidenciando a necessidade de curriculos formativos que valorizem
a diversidade e combatam a exclusao. Defende-se que para um ensino de Quimica inclusivo
é imprescindivel reformular politicas publicas, materiais didaticos e praticas pedagogicas,
garantindo condicoes de trabalho adequadas e formacao continua para os docentes, pois o
compromisso com a valorizacao da diversidade é central para uma educagcao democratica e
verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Inclusao escolar. Formacao docente. Ensino de Quimica.

ABSTRACT: This essay discusses the training of chemistry teachers with a focus on the
diversity of students in schools. Initially, it addresses the concept of inclusion beyond
Special Education, considering the plurality of students and their experiences at school. It
then reflects on the challenges of teacher training, which remains influenced by technical
models that are decontextualized from the social reality of schools. It proposes ways of
integrating ethnic-racial, gender, sexuality and other dimensions into teaching practice,
highlighting the need for training curricula that value diversity and combat exclusion. It is
argued that for inclusive chemistry teaching, it is essential to reformulate public policies,
teaching materials and pedagogical practices, ensuring adequate working conditions and
continuous training for teachers, since a commitment to valuing diversity is central to a
democratic and truly inclusive education.
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INTRODUCAO

Neste ensaio, busca-se discutir a formacao de professores de Quimica
considerando a diversidade de estudantes presentes nas escolas. Parte-se
do entendimento de que o debate sobre a inclusao escolar, frequentemente
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limitado a um grupo populacional especifico, tem negligenciado os multiplos
sujeitos e suas diferencas que compoem o ambiente escolar.

A escolha da formacao de professores como ponto de partida para
essa reflexao decorre do fato de que esses profissionais sao os principais
responsaveis pelo processo de escolarizacao de criancas e adolescentes
nas escolas de Educacao Basica em todo o pais. Logo, os professores nao
podem alicercar seus saberesfazeres distantes do que € vivenciado no chao
da escola, pois € nesse “espaco onde se rompe o pressuposto de que todos
nos partilhamos as mesmas origens de classe e os mesmos pontos de vista”
(hooks, 2017, p. 247). A diversidade presente nas escolas transcende os
corpos que ocupam o espaco fisico, abrangendo diferentes historias de vida,
saberes, culturas, geracoes, entre outros aspectos, uma vez que cada
estudante tem um nome, uma cor, um género, uma orientacao sexual, um
sonho e ocupa um lugar social no mundo - aspectos esses que nao podem
ser desconsiderados no processo educativo.

No entanto, a Quimica representa um campo de conhecimento que,
desde a sua obrigatoriedade no curriculo escolar, na década de 1930, pouco
tem dialogado com essa realidade das escolas brasileiras. Em estudos
anteriores (Silva; Costa; Pinheiro, 2021; Silva; Torres; Carneiro, 2022; Silva;
Silva, 2022; Silva; Gomes, 2023) sao apresentados dados sobre a realidade
do Ceara, os quais confirmam que a formacao dos professores de
Quimica/Ciéncias para a Educacao Basica nao tem atendido ao que
estabelece a legislacao educacional quanto ao atendimento da diversidade
de estudantes nas escolas. Realidade essa que nao destoa das outras
unidades federativas brasileiras.

Esse distanciamento tem gerado, entre o0s estudantes,
questionamentos sobre os motivos pelos quais devem estudar Quimica,
senao pela via da obrigatoriedade curricular, ja que a forma como o0s seus
conhecimentos cientificos e tecnologicos tem sido trabalho nas escolas nao
tem contribuido, na acepcao freireana, para gestar a boniteza do ato
educativo. Afinal, “transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico &€ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador” (Freire, 2017, p. 34).

Pensar a diversidade na escola demanda o reconhecimento dos
diferentes grupos populacionais que compoem o corpo discente das
escolas, alicercado em uma heterogeneidade de estudantes e suas
respectivas diferencas presentes nos variados niveis, etapas e modalidades
educacionais. Portanto, a formacao dos professores de Quimica nao pode
ser dissociada dessa realidade, uma vez que a trama
historico-cultural-politica-social que esses profissionais e o0s seus
estudantes estao inseridos tem implicacoes diretas no
ensino-aprendizagem da Quimica.

Partindo do exposto, este texto €& orientado pelo seguinte
guestionamento: por qué aproximar a formacao dos professores de Quimica
com a diversidade de estudantes das escolas, visando promover um ensino
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de Quimica verdadeiramente inclusivo? Para respondé-lo, este ensaio esta
estruturado em trés secoes, além desta introducao e das consideracoes
finais. A primeira secao discute o conceito de inclusao escolar para além da
sua reducao a inclusao dos estudantes publico da Educacao Especial. A
segunda secao reflete sobre alguns caminhos da formacao de professores
de Quimica na perspectiva da diversidade e da inclusao. Por fim, a terceira
secao apresenta algumas transgressoes possiveis para se pensar o ensino
de Quimica na/para/com a diversidade de estudantes na escola.

A INCLUSAO ESCOLAR EM DEBATE

A educacao escolar no Brasil € um direito constitucional de todas as
pessoas e deve ser assegurada pelo Estado e pelas familias (Brasil, 2016).
No entanto, a sua efetivacao tem ocorrido mediante a dissociacao das
dimensoes acesso e permanéncia no espaco escolar, dificultando a
concretizacao da perspectiva inclusiva. Afinal, se ha individuos ou grupos
populacionais que nao conseguem permanecer na escola, ela perde a sua
capacidade de ser inclusiva e de combater a exclusao educacional. Por isso,
faz sentido a existéncia do debate e dos diversos estudos sobre a inclusao
no tempo presente, pois a realidade tem sido posta diferente daquilo que
estabelece a legislacao.

Para ampliar essa discussao, importa destacar a confusao conceitual
que é recorrente entre estudantes das licenciaturas, professores e demais
profissionais da educacao, mas também na propria literatura cientifica:
conceber a Educacao Especial e a educacao inclusiva como sindnimos. Nao
diferente, no campo cientifico da Quimica essa realidade também se
reproduz, reduzindo o entendimento de inclusao apenas aos estudantes que
possuem algum tipo de deficiéncia, por exemplo.

Ambos os termos, apesar da aproximacao politico-pedagodgica, sao
distintos. A Educacao Especial € uma modalidade transversal do sistema
educacional brasileiro, conforme o Capitulo V da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que institui as diretrizes e bases da
educacao nacional (LDB). O seu publico abrange, exclusivamente,
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao (Brasil, 2013). Para além dessa definicao,
concorda-se com o entendimento de que:

[.] a Educacao Especial seja nao apenas uma modalidade de
ensino com técnicas e recursos especializados préprios, mas
também, uma area de conhecimento cientifico
necessariamente interdisciplinar. [..] Trata-se, na verdade, de
uma area interdisciplinar de pesquisa e de uma modalidade
colaborativa a Educacao Basica e a Educacao Superior
(Pletsch, 2020, p. 66).

Por sua vez, a educacao inclusiva representa um paradigma. Ela nao &
uma modalidade de ensino e o seu publico nao contempla apenas um ou
alguns grupos populacionais, mas todas as pessoas excluidas do espaco
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escolar. Também nao possui uma legislacao especifica, tal como a Educacao
Especial, pois isso implicaria uma homogeneizacao da diversidade. E, pois,
“[..] um principio que nao deve ser aplicado e interpretado de forma
homogénea sem considerar os contextos e as particularidades dos grupos
envolvidos” (Pletsch, 2020, p. 66), sob o risco de apagar as caracteristicas e
demandas historicas de cada grupo ao partir da nocao de igualdade como
uma tecnologia de negacao das diferencas.

Ademais, a educacao inclusiva € um processo dinamico, cujas
fronteiras se movem de acordo com as visoes de inclusao em
disputa e as lutas dos agentes politicos, econdmicos e sociais
envolvidos. Neste registro, as convencoes sobre o que € ou
nao “inclusivo”, até onde a inclusao pode chegar, por quais
caminhos e recursos e quem tem direito ou nao a ela mudam,
conforme fatores contingentes. Nao & um dado, mas sim um
processo dinamico, em que mesmo “conquistas”,
aparentemente soblidas, podem se desmanchar no ar
(Pletsch, 2020, p. 67).

No Brasil, a perspectiva inclusiva tem sido ameacada pelo avanco do
neoconservadorismo e do neoliberalismo, direcionando as politicas
educacionais para contextos que negam a diversidade de estudantes nas
escolas a luz dos direitos humanos. O resultado tem sido uma
homogeneizacao dos seus saberes, necessidades, culturas e seus modos de
ser-estar-viver-pensar no mundo.

Exemplo disso sao as recentes Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Base Nacional Comum para a Formacao de Professores
(BNC-Formacao) - esta dltima revogada em 2024 e substituida por outra
Resolucao igualmente danosa a formacao de professores -, concebidas de
forma antidemocraticas, impositivas, prescritivas e a luz dos interesses
mercadologicos, desconsiderando:

[..] o fato de que o Brasil possui dimensoes continentais e,
portanto, ha uma diversidade de culturas, povos, saberes etc.,
que nao pode ser apagada mediante a imposicao de um
curriculo  nacional fundamentado na pedagogia das
competéncias (Silva; Gomes, 2024, p. 20-21).

Em outras palavras, sao tentativas (e que tém logrado éxito) de reduzir
o singular ao um da nacao (Macedo, 2015), reconhecendo as diferencas a
partir da légica da igualdade (e nao da equidade), como se o racismo, a
LGBTfobia, o machismo, o sexismo, o capacitismo e as demais formas de
violéncia/opressao pudessem ser erradicadas do espaco escolar deslocadas
das particularidades de cada um desses grupos populacionais diversos.

Diante do exposto, pensar a diversidade de estudantes na escola
requer o reconhecimento dos diferentes estudantes que ocupam este
espaco, assim como suas diferencas (religiosas, sexuais, étnico-raciais,
socioculturais, politicas, geograficas/territoriais, econdmicas, deficiéncia
etc.), de modo que elas nao sejam convertidas em elementos de exclusao e
discriminacao. A educacao so é verdadeiramente inclusiva quando todos os
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estudantes sao vistos e valorizados pela/na escola. Contudo, esse cenario de
diferencas e diversidade tem gerado poucas mudancas na formacao dos
professores de Quimica com vistas a8 uma docéncia inclusiva, que, como
anunciado na introducao deste texto, ainda permanece distante dessa
discussao.

A FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NA PERSPECTIVA DA
DIVERSIDADE E DA INCLUSAO

A formacao dos professores de Quimica no Brasil foi concebida sob um
modelo tecnicista que ainda influencia as atuais licenciaturas, mesmo diante
das estratégias de subversao gestadas pela comunidade de Educacao
Quimica para melhorar o seu ensino na Educacao Basica e na Educacao
Superior (Silva, 2023).

Calcada na racionalidade técnica, essa formacao tem privilegiado a
aquisicao e a mobilizacao do conhecimento quimico distante do espaco
escolar e de toda a sua dinamica que torna a escola uma instituicao organica
e socioeducacional, entendendo que para ensinar Quimica os professores
precisam apenas dominar o seu contelddo, desprezando o0s outros
saberes/conhecimentos igualmente importantes e necessarios a profissao
docente. Essa pluralidade de saberes/conhecimentos, inclusive, € que torna
a docéncia uma profissao sui generis.

Com efeito, os cursos de Licenciatura em Quimica tém formado
professores “para um contexto de alunos idealizados e que nao condizcom a
realidade das atuais escolas, sobretudo publicas” (Silva; Gomes, 2023, p. 3),
que possui um corpo discente essencialmente heterogéneo, fruto dos
processos de expansao e democratizacao da educacao publica vigentes no
pais. Processos esses nao concretizados em sua totalidade justamente pela
dificuldade que o proprio sistema educacional possui em lidar com os
diferentes e suas diferencas, pois:

Desde seus inicios, a instituicao escolar exerceu uma acao
distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos - tornando
aqueles que nela entravam distintos dos outros, os que a ela
nao tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que
la estavam, através de miltiplos mecanismos de
classificacao, ordenamento, hierarquizacao (Louro, 2003, p.
57).

Nesse sentido, aqueles estudantes que fogem da norma (socialmente
posta) e nao conseguem ter seus corpos escolarizados (sob a otica
ocidental), desde sempre sao deixados de fora da escola. Contudo, a leitura
dessa realidade pelos indices educacionais €& reduzida a um olhar
meramente estatistico, seja como “evasao” ou “abandono” escolar.

Urge, entao, que os cursos de formacao de professores de Quimica
sejam pensados para/na/com a diversidade na escola, de modo que os
professores “reflitam acerca de suas praticas pedagogicas, incluindo todos
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os alunos em suas aulas para que possam se beneficiar dos conhecimentos
que a Quimica oportuniza para melhorar o mundo que os cercam” (Silva;
Gomes, 20233, p.13).

A perspectiva ampla da diversidade no ensino de Quimica, porém, ainda
€ pouco sinalizada na literatura da area, pois, tal qual discutido na secao
anterior, o que se percebe € a reducao do debate da educacao inclusiva aos
estudantes publico da Educacao Especial. Sao estudos e pesquisas
relevantes e importantes, mas que carecem de uma melhor demarcacao
terminolégica para que nao sejam interpretados de forma simplista e
deslocados do verdadeiro sentido da inclusao.

Além disso, as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Quimica (Brasil, 2001) nao orientam que as Instituicoes de
Educacao Superior (IES) estruturem seus Projetos Politico-Pedagogicos de
Curso (PPPC)! para/na/com a diversidade na escola, o que requer uma
revisao dessa orientacao legal vigente ha mais de duas décadas no pais.
Essa revisao & necessaria, pois tais Diretrizes estabelecem o perfil dos
egressos dos cursos de Licenciatura em Quimica, assim como o0s
saberesfazeres que deverao ser adquiridos e vivenciados por esses
profissionais ao longo da graduacao.

Em contrapartida, ainda que concebidas em contextos de disputas e
tensoes, por vezes desconsiderando as demandas do movimento de
profissionalizacao docente (Silva; Gomes, 2023b), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de formacao de professores, em suas diferentes
Resolucoes (Brasil, 2002b, 2015, 2019, 2024), apontam a importancia de
que os professores da Educacao Basica sejam formados na perspectiva da
inclusao e da diversidade na escola. O Quadro 1 apresenta alguns
encaminhamentos dessas Diretrizes.

Quadro 1 - Encaminhamentos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores quanto a diversidade na escola

Resolucoes Direcionamentos formativos a diversidade na
escola

Resolucao CNE/CP [ Artigo 2°, inciso Il
n°1/2002 e Determina o “acolhimento e o trato da
diversidade” como um dos elementos
fundamentais da formacao de professores.
Artigo 6°,83°, inciso Il:

e Inclui “especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais® e as
das comunidades indigenas” como parte do
conhecimento que deve ser contemplado na
formacao docente.

Resolucao CNE/CP | Consideracoes iniciais

n®2/2015 e O respeito a diversidade étnico-racial como
principio fundamental para a democratizacao
da gestao e do ensino.
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e A educacao em direitos humanos como
dimensao fundamental e parte do direito a
educacao, sendo estratégica para a formacao
docente a luz das Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos.

Artigo 3°,85°, inciso ll:

e Promove o reconhecimento e a valorizacao da
diversidade, combatendo qualquer forma de
discriminacao

Artigo 3°,86°, inciso VI:

e Trata a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa e outras como principios de
equidade a serem contemplados nha formacao.

Artigo 7°, 813, inciso VIII:

e Aborda a consolidacao da educacao inclusiva
por meio do respeito as diferencas e
reconhecimento da diversidade em mudltiplas
dimensoes.

Artigo 12, inciso I

e Inclui estudos sobre diversidade, direitos
humanos e cidadania, alinhados com as
demandas contemporaneas.

Artigo 13, §2°:

e Determina conteldos curriculares
obrigatorios, incluindo direitos humanos e
diversidades (étnico-racial, género,

sexualidade e faixa geracional) como parte
essencial dos cursos de formacao inicial.
Artigo 15, §3°:
e Reforca a inclusao de diversidades como eixo
obrigatorio em curriculos de segunda

licenciatura.
Resolucao CNE/CP [ Artigo 6, incisos | (Capitulo Il - Dos Fundamentos e
n°2/2019 da Politica da Formacao Docente):
e | - Formacao docente como compromisso de

Estado, assegurando o direito de todos os
estudantes a uma educacao de qualidade,
considerando a necessidade de cada um.

Artigo 7, inciso | (Capitulo lll - Da Organizacao
Curricular dos Cursos Superiores para a Formacao
Docente):

e Compromisso com a igualdade e equidade
educacional como principios fundantes da
BNCC.

Artigo 8, incisos VIl e IX (Capitulo Ill):

e Compromisso com a educacao integral dos

professores em formacao, respeitando e
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valorizando a diversidade, os direitos
humanos, a democracia e a pluralidade de
ideias.
Dimensao do Engajamento  Profissional -
Competéncias Especificas (Anexo):

e 324 - Promover ambiente inclusivo e
combater discriminacoes étnico-raciais e
outras formas de violéncia.

Resolucao CNE/CP | Artigo 4, inciso IV (Capitulo Il - Formacao dos
n°4/2024 Profissionais do Magistério da Educacao Escolar
Basica: Fundamentos e Principios):

e Compreensao das midltiplas formas de
desigualdade educacional presentes nas
escolas e sistemas de ensino, associadas as
dinamicas sociais, com apropriacao de
conhecimentos necessarios para enfrenta-las.

Artigo 5, incisos Vlll a X1 (Capitulo Il):

e VIII - Equidade no acesso e permanéncia dos
licenciandos nos cursos de formacao,
contribuindo para a reducao  das
desigualdades sociais, regionais,
étnico-raciais, de género e outras.

e [|X - Valorizacao da diversidade cultural, étnica
e de género nos curriculos de formacao,
promovendo vivéncias culturais
diversificadas.

e X - Compromisso com a construcao de uma
nacao inclusiva, democratica e soberana,
contraria a qualquer discriminacao.

e Xl - Educacao para um mundo sustentavel,
enfrentando  questoes como  pobreza,
consumo predatorio e violacao de direitos
humanos, respeitando a diversidade cultural.

Artigo 6, inciso Il (Capitulo Il - Base Comum
Nacional e Perfil do Egresso da Formacao Inicial):

e Consideracao das mudltiplas realidades e
contextos sociais em que as instituicoes de
Educacao Basica estao inseridas, respeitando
caracteristicas e necessidades dos
estudantes.

Artigo 7, inciso IX (Capitulo Il):

e Consolidacao da educacao inclusiva por meio
do respeito as diferencas e valorizacao da
diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa e etaria.

Artigo 10, incisos IV, V, IX e X (Capitulo Il1):
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e |V - Reconhecimento dos contextos sociais,
culturais e econdmicos dos estudantes para
promover aprendizagens efetivas.

e V - |dentificacao de problemas socioculturais
e educacionais para superar exclusoes sociais
e discriminacoes de varias naturezas.

e IX - Aplicacao de estratégias didaticas
inclusivas para atender estudantes com
diferentes necessidades, levando em conta
contextos culturais e linguisticos.

e X - Promocao da valorizacao da historia e
cultura afro-brasileira e indigena e combate ao
racismo.

Artigo 14, §82° (Capitulo IV - Formacao Inicial do
Magistério da Educacao Escolar Basica):

e Garantia de conteldos relacionados a direitos
humanos, diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa e Educacao Especial nos
curriculos de formacao inicial.

Fonte: Elaboragao propria a partir de Brasil (2002b, 2015, 2019, 2024).

O Quadro 1 evidencia a urgéncia de repensar as praticas pedagogicas,
formativas e estruturais dos cursos de Licenciatura em Quimica, de modo a
promover uma educacao que, de fato, seja inclusiva e conectada a
diversidade escolar. Tanto a formacao inicial quanto a continuada devem
integrar conhecimentos cientificos e culturais, articulando-os com a
realidade vivida pelos estudantes. Para tal, almejam-se curriculos que
contemplem estudos sobre inclusao escolar, diversidade étnico-racial, de
género, sexualidade e direitos humanos, dentre outros temas que devem ser
abordados de maneira socialmente contextualizada, com énfase em
experiéncias formativas que envolvam as realidades das escolas (pUblicas)
de Educacao Basica do pais.

Repensar a formacao de professores de Quimica &€ um passo essencial
para construir uma escola inclusiva, plural e democratica. Essa mudanca
requer alteracoes nas diretrizes curriculares dos seus cursos, mas, em
especial, um compromisso politico-pedagogico dos proprios professores
com praticas que respeitem e valorizem a diversidade de estudantes nas
escolas, concebendo a “pratica educativa como processo do conhecimento
e nao como processo de transmissao do conhecimento” (Freire, 2004, p.
175).

O ENSINO DE ~QUiMICA‘NA/PARA/COM A DIVERSIDADE NA ESCOLA:
TRANSGRESSOES POSSIVEIS

Defender um ensino de Quimica na/para/com a diversidade nas escolas
nao significa esvaziar ou simplificar os seus contetdos cientificos, mas sim
pensarpraticar uma (re)configuracao dos saberesfazeres docentes para o
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reconhecimento e a valorizacao da pluralidade de estudantes, saberes e
culturas presentes no ambiente escolar. Nesse sentido, a materializacao do
ensino de Quimica perpassa um trabalho docente que, por sua propria
natureza social, precisa ser transgressor, uma vez que:

[...] qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a
presenca de todos seja reconhecida. E nao basta
simplesmente afirmar essa insisténcia. E preciso
demonstra-la por meio de praticas pedagobgicas. Para
comecar, o professor precisa valorizar de verdade a presenca
de cada um. Precisa reconhecer permanentemente que
todos influenciam a dindmica da sala de aula, que todos
contribuem. Essas contribuicoes sao recursos. Usadas de
modo construtivo, elas promovem a capacidade de qualquer
turma de criar uma comunidade aberta de aprendizado
(hooks, 2017, p. 18, grifo original).

Enquanto forma de intervencao no mundo (Freire, 2017), a educacao
escolar - fenbmeno social -, sempre estara contextualizada
socio-politicamente e subordinada ao modelo vigente de sociedade
(Libaneo, 2013). A Quimica, em sua configuracao como disciplinar escolar,
também esta circunscrita por essa realidade, requerendo que o seu
ensino-aprendizagem também ocorra de forma contextualizada,
conectando-a aos cotidianos dos estudantes.

Abordagens que discutam processos quimicos relacionados a
producao artesanal, ao uso de plantas medicinais ou a praticas agricolas
tradicionais podem ampliar a relevancia do ensino de Quimica entre
estudantes oriundos de areas rurais, por exemplo, tornando-o mais
significativo e proximo da vida cotidiana. Nao diferente, incorporar saberes
indigenas e tradicionais aos conteados da Quimica induz a valorizacao das
diferentes culturas, evidenciando que a ciéncia nao € um conhecimento
isolado, mas uma construcao que dialoga com mdaltiplos saberes a luz da
interculturalidade, pois a escola ainda € um espaco que desloca a identidade
dos povos indigenas no instante em que “suas tradicoes sao deixadas de
lado, para dar espaco ao doutrinamento cientifico” (Monteiro; Zuliani, 2020,
p. 11) ocidental e eurocéntrico.

Articulada a essa perspectiva esta a promocao de uma educacao
antirracista, conforme estabelecido pela Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003),
que tornou obrigatoria a inclusao da historia e cultura afro-brasileira no
curriculo escolar. No Brasil, as professoras Anna Maria Canavarro Benite, da
Universidade Federal de Goias (UFG), Nicea Quintino Amauro (falecida em
2023), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Barbara Carine Soares
Pinheiro, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), dentre outras/os, sao
importantes referéncias nos estudos sobre educacao para as relacoes
étnico-raciais no ensino Quimica nas escolas e na formacao de professores,
contribuindo com a producao intelectual da area e com a formacao de
professores/pesquisadores antirracistas e atentos a diversidade de
estudantes na escola. Seus saberesfazeres publicizados apresentam
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reflexoes e exemplos de como trabalhar a Quimica na perspectiva
antirracista em diferentes contextos e de miltiplas formas.

Debates éticos e sociais também sao fundamentais para aproximar a
Quimica das questoes contemporaneas e do cotidiano dos estudantes.
Discutir temas como os impactos ambientais das acoes dos seres humanos
permite que os estudantes reflitam sobre as implicacoes da ciéncia e da
tecnologia para a sociedade para além dos seus beneficios, despertando um
olhar critico e consciente sobre os modos de ser, estar e viver no mundo.
Isso implica apresentar para os estudantes nao apenas a formula molecular
da agua (H,0), por exemplo, mas levantar um debate sobre o direito a essa
agua, levando em consideracao a privatizacao desse bem universal e vital
para as formas de vida humana e nao humana, os impactos do agronegocio
no ciclo da agua, as crises hidricas e seus impactos para as populacoes de
baixa renda, os conflitos geopoliticos quem envolvem a sua distribuicao,
dentre outras abordagens possiveis para que os estudantes se reconhecam
como sujeitos socialmente desiguais na sociedade capitalista.

Nesse processo, o professor de Quimica desempenha um papel
essencial, pois é ele quem promove o dialogo, estimula a reflexao e constroi
pontes entre os conhecimentos cientificos e as realidades dos estudantes.
Contudo, esse papel exige uma formacao que precisa ser estruturada para
forma-lo para a lida com a diversidade na escola, conduzindo praticas
pedagogicas que reconhecam as multiplas dimensoes culturais e sociais da
escola. Por isso,

Ao articularmos a presenca da diversidade e do
compromisso com uma educacao de carater emancipatorio,
compreendemos que os processos de formacao dos futuros
docentes no contexto desta IES precisam considerar as
diferencas historicas, sociais e culturais, colaborando com
uma leitura ampla do fendbmeno educativo no qual se dao os
processos de construcao da identidade profissional docente
(Costaetal., 2020, p. 258).

Outra transgressao possivel e necessaria no ensino de Quimica diz
respeito as pessoas sexo-género diversas, especialmente porque, além da
escassez desse debate na Quimica, os estudos existentes sao pautados na
participacao de mulheres brancas na Ciéncia/Quimica, deixando de lado a
presenca e a participacao de mulheres negras, trangéneras e demais
pessoas LGBTQIAP+. Logo, “& fundamental romper com a
cisheteromonormatividade que apaga a producao e a existéncia de pessoas
que fogem dessa logica na Educacao em Ciéncias e Matematica em geral, e
da Quimica em especial” (Faustino et al., 2024, p. 10). Essa tematica pode ser
abordada na Quimica mediante a relacao entre a quimica dos hormonios e o
corpo humano para além das questoes biologicas e da visao cisgénera; a
guimica dos cosmeéticos e as relacdoes de género; a quimica da saude sexual,
com foco nos métodos contraceptivos; o surgimento/desenvolvimento da
Ciéncia/Quimica e o apagamento das pessoas negras, sobretudo das
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mulheres nesse processo; os esteredtipos de género na Ciéncia/Quimica,
dentre outras possibilidades.

Dessa forma, compreende-se que as discussoes sobre
género e sexualidade no ensino de Quimica demandam
processos formativos pautados em processos
didatico-pedagogicos dos direitos humanos, rompendo com
os paradigmas pensados apenas por homens brancos,
cisgéneros, heterossexuais, monogamicos, de classe
média-alta, urbanos, a partir de discursos ancorados e
congregados na universalidade, neutralidade e objetividade,
silenciando as vozes e espacos dialogicos para as discussoes
interseccionais (Faustino et al., 2024, p. 3).

Nao se pode perder de vista o processo de inclusao dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
superdotacao/altas habilidades, que a cada ano ingressam nas escolas
comuns de Educacao Basica no pais e nao podem ficar alheios aos
beneficios da aprendizagem de Quimica. No entendimento de Silva e Gomes
(2023, p. 14), “negar o direito a aprendizagem de Quimica aos alunos da
Educacao Especial €, além de uma atitude antiética, um ato de elitizagao dos
seus conhecimentos cientificos e tecnologicos”. Assim, a defesa de um
ensino de Quimica anticapacitista requer praticas pedagobgicas que
promovam uma inclusao cientifica desses estudantes, sobretudo baseado
no Desenho Universal, beneficiando todos os estudantes e sem existir a
necessidade de adaptar uma aula para os estudantes com deficiéncia, por
exemplo.

Etarismo e envelhecimento também sao tematicas que emergem do
contexto da diversidade na escola, especialmente na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e a Quimica pode contribuir com o
combate a essa forma de discriminacao ao explorar, por exemplo, os radicais
livres, antioxidantes, processos de oxidacao, dentre outros conceitos
guimicos relacionados ao envelhecimento humano. Aliado a experimentacao
sobre antioxidantes, essa abordagem pode promover debates sobre
longevidade e valorizacao das pessoas idosas na sociedade e na ciéncia.

Essas sao algumas das possibilidades de transgredir o
ensino-aprendizagem de Quimica nas escolas de Educacao Basica e na
formacao de professores, embora a diversidade na escola contemple outras
diferencas que podem e devem ser exploradas pelos professores de
Quimica. No entanto, & preciso reconhecer que os desafios para
implementar esse ensino transgressor sao significativos. Entre eles,
destacam-se a falta de formacao especifica para os professores, a
resisténcia as mudancas sociais, culturais e pedagodgicas, além da caréncia
de materiais didaticos que considerem a diversidade de estudantes na
escola.

Para superar essas barreiras, € necessario investir na reformulacao dos
cursos de Licenciatura em Quimica, garantindo que eles contemplem
estudos sobre diversidade cultural, direitos humanos e praticas inclusivas.
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Também é crucial produzir materiais didaticos socialmente situados e
politicamente orientados, desenvolvidos em colaboracao com os diferentes
segmentos sociais, para refletir a pluralidade de experiéncias e saberes. A
sobrecarga de trabalho docente e a falta de tempo para planejamento
também sao barreiras significativas, dificultando a implementacao de
estratégias pedagogicas que valorizem a diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de professores de Quimica na perspectiva da diversidade
escolar se apresenta como uma urgéncia no contexto educacional brasileiro.
Ao longo deste texto, discutiu-se como a inclusao de dimensoes
étnico-raciais, de género, sexuais, culturais e sociais &€ fundamental para que
o ensino de Quimica dialogue com a realidade dos estudantes, tornando-se
mais significativo e relevante. A efetivacao de uma educacao inclusiva e
plural exige a revisao de praticas pedagogicas, curriculos e abordagens
formativas que valorizem a pluralidade e combatam a exclusao.

Os dialogos tecidos neste texto emergem da defesa de que a formacao
dos professores de Quimica, diante das transformacoes vivenciadas pela
sociedade brasileira nas Gltimas décadas, nao pode mais ocorrer distante da
realidade social dos estudantes, pois do contrario havera uma perpetuacao
das barreiras existentes no ensino-aprendizagem, afastando os estudantes
do campo cientifico da Quimica, sobretudo pelo entendimento de que
estuda-la nao faz sentido por nao dialogar com o que esses estudantes
vivenciam fora da escola.

Entre os principais desafios, destaca-se a resisténcia cultural e
institucional as mudancas necessarias para tornar o ensino de Quimica mais
inclusivo, bem como a formacao inicial de professores ainda alicercada em
modelos tecnicistas, que priorizam conteldos descontextualizados. A
caréncia de materiais didaticos e a falta de politicas publicas efetivas para a
formacao continuada docente também se configuram como obstaculos
significativos para que a diversidade na escola seja tratada para além do
direito de os estudantes acessarem a escola. E preciso, que esses diferentes
e suas diferencas sejam reconhecidos e valorizados nas politicas de
permanéncia nas escolas.

Apesar disso, ha perspectivas promissoras. A incorporacao de temas
como a interculturalidade, a educacao antirracista e a valorizacao dos
saberes locais nos curriculos podem promover maior engajamento dos
estudantes e fomentar uma visao critica e consciente. As possibilidades de
praticas pedagogicas transgressoras reforcam o papel transformador da
Quimica no espaco escolar quando os conhecimentos quimicos sao
abordados em dialogo com questoes de género e sexualidade, etarismo,
capacitismo, racismo etc.

Portanto, construir um ensino de Quimica verdadeiramente inclusivo
requer esforcos coletivos e politicas educacionais que garantam condicoes

Vestigare: R. Pesq. Educ. Ci. Tecn,, Palotina, n. 1, p. 29-44, jan./jun. 2025. | 41



ESTIGARE PPGECEMTE

UFPR - SETOR PALOTINA

REVISTA DE PESQUISAS EM EDUCAGAO,

CIENCIAS E TECNOLOGIAS

de trabalho dignas, tempos para planejamento e formacao continuada, além
de fomentar a criacao de materiais didaticos que reflitam a diversidade
sociocultural brasileira. E fundamental que os docentes estejam
comprometidos com uma pratica pedagogica emancipadora, que reconheca
e valorize a diversidade de seus estudantes como ponto de partida para a
construcao de uma educacao significativa e democratica, mas que esse
reconhecimento também seja evidenciado nas politicas educacionais.

NOTAS

1. A literatura convencionou a adocao do termo Projeto Pedagogico
de Curso e da sigla PPC, mas optou-se pelo termo Projeto
Politico-Pedagogico de Curso e a sigla PPPC para que as dimensoes
politica e pedagobgica sejam evidenciadas, dado o fato de que
formar professores de Quimica para/na/com a diversidade na escola
nao € uma acao apenas pedagogica, mas, sobretudo, politica.

2. Nomenclatura utilizada a época, em desuso atualmente.
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