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EMERGENCIA EM POTENCIAL DOS PILARES DA ABORDAGEM
COMPLEXA DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DE LINGUAS (ACEAL) NO
LIVRO DIDATICO WAY TO ENGLISH
POTENTIAL EMERGENCE OF THE CORNERSTONES OF THE COMPLEX
APPROACH TO LANGUAGE TEACHING AND LEARNING (CALTL) IN

WAY TO ENGLISH TEXTBOOK

Claudio Fernandes Baranhuke Jr.1

RESUMO: Neste artigo, objetivo de demonstrar a emergéncia em potencial dos pilares da Abordagem
Complexa de Ensino e de Aprendizagem de Linguas (ACEAL) - Linguagem como Sistema Adaptativo
Complexo e Aprendizagem Multifacetada - no livro didatico Way to English (Franco; Tavares, 2018).
Para tanto, analiso alguns exercicios da secao Language in Use, identificando as concep¢des de
linguagem e de aprendizagem, a fim de contrap6-las com os pressupostos tedricos-metodologicos
adotados a priori pela colecao didatica.
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ABSTRACT: In this paper, I aim to demonstrate the potential emergence of the cornerstones of the
Complex Approach to Language Teaching and Learning (CALTL) - Language as a Complex Adaptive
System and Multifaceted Learning - in the textbook Way to English (Franco; Tavares, 2018). To this
end, [ analyze some exercises from the Language in Use section, identifying the conceptions of
language and learning in order to contrast them with the theoretical-methodological assumptions
adopted a priori by the textbook collection.
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INTRODUCAO

Historicamente, a area de ensino-aprendizagem de linguas adicionais sempre se
preocupou com o desenvolvimento de métodos e abordagens de ensino de linguas
(Brown, 2001; Larsen-Freeman; Anderson, 2011; Richards; Rodgers, 2014). No
principio, o sucesso dos modelos de ensino, de acordo com Richards e Rodgers (2014),
vinculavam-se a “bons métodos/abordagens” e/ou a “bons professores”. No entanto,
nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, tedricos de cunho critico, como
Prabhu (1990) e Kumaravadivelu (1994, 2003, 2006), argumentaram que um “bom”
método/abordagem ou um professor “perfeito” nao resolveriam todas as questdes
atreladas ao ensino, visto que ao se enfatizar somente questdes metodologicas e
profissionalizantes, deixava-se de lado dois agentes fundamentais do fend6meno, o aluno
e o contexto.

Um dos caminhos tomados para suprir tal lacunas foi a criagdo da chamada
Pedagogia do Pés-Método (Prabhu, 1990; Kumaravadivelu, 1994), a qual inseriu na
narrativa da area de ensino-aprendizagem de linguas adicionais os conceitos de senso
de plausibilidade (Prabhu, 1987), de praticidade, particularidade e possibilidade
(Kumaravadivelu, 1994, 2001) dos contextos imediatos de ensino.

Todavia, Larsen-Freeman (1997), inserida na area de Aquisicao de Segunda
Lingua (ASL) na perspectiva da complexidade, tomou outro caminho e estabeleceu
insights importantes - condigdes iniciais - para aquele fen6meno, os quais
influenciaram posteriormente o ensino-aprendizagem de linguas adicionais, que foi
bifurcando-se até desencadear, em 2011, na Abordagem Complexa de Ensino e
Aprendizagem de Linguas, a ACEAL (Borges; Paiva, 2011).

A partir do estudo pioneiro de Larsen-Freeman (1997), diversos pesquisadores
comecaram a ponderar seus objetos de estudo na linguistica aplicada a partir da otica

complexa/cadtica, englobando assim questdes bioldgicas, cognitivas, sociais, politicas,
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culturais, afetivas etc. Kramsch (2008), por exemplo, advoga uma compreensao
ecoldgica das teorias de ASL. Paiva (2014), por outro lado, (re)pensa fractalmente o
processo de ASL. Borges (2016), por sua vez, sistematiza a discussao da linguagem
como sistema adaptativo complexo (Beckner et al., 2009), aninhando as concep¢des
classicas de linguagem - Expressdao do Pensamento, Instrumento de Comunicacgao e
Interacdo - no desenvolvimento de um modelo dinamico reflexivo de desenvolvimento
da profissionalidade de professores de linguas.

De posse das contribuicdes trazidas a baila, somadas aos trabalhos de Larsen-
Freeman e Cameron (2008) e de Silva e Borges (2016), busco, nesta reflexao, evidenciar
a emergéncia em potencial dos pilares da ACEAL - Linguagem como Sistema Adaptativo
Complexo e Aprendizagem Multifacetada - em uma se¢do, de uma unidade, do livro
didatico Way to English (Franco; Tavares, 2018) por meio de analise contrastiva de
fundamentacdo teorica. Para tanto, baseio-me principalmente em Borges e Paiva
(2011), Borges (2015), Baranhuke Jr. e Borges (2019) e Baranhuke Jr. (2021).

Em relagdo a estrutura deste artigo, ele é dividido em quatro se¢oes, além desta
Introdugdo, das Consideragées Finais e das Referéncias. Primeiramente, na se¢do um,
trato da teoria da complexidade e dos sistemas adaptativos complexos. Em seguida,
reflito sobre a ACEAL. Posteriormente, discuto sobre o livro didatico Way to English e
sua fundamentacdo tedrica-metodologica. Para, finalmente, apresentar a emergéncia

em potencial dos pilares da ACEAL no livro didatico Way To English.
TEORIA DA COMPLEXIDADE E SISTEMAS ADAPTATIVOS COMPLEXOS

A teoria da complexidade (TC) - ou, como alguns tedricos preferem chamar,
pensamento complexo, paradigma da complexidade, ciéncia da complexidade -, pode
ser considerada, conforme Larsen-Freeman e Cameron (2008), tanto uma metafora

conceitual, quanto uma metateoria (Larsen-Freeman, 2017). Nessas perspectivas, o
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termo complexo foge do senso comum, enquanto sinénimo de dificil, e se remonta a sua
etimologia latina, complexus, que significa “tecido em conjunto”; em outras palavras,
muitos elementos e/ou agentes que se relacionam em um determinado sistema. Ainda,
a TC seria um conglomerado de teorias de diversas areas cientificas, por exemplo, a
cibernética, a geometria fractal, a meteorologia, a neurociéncia etc.,, que se fazem
necessarias para o maior entendimento de um fené6meno caético.

Em harmonia a Holland (1995) e Silva e Borges (2016), a TC dedica-se ao estudo
dos mais diversos Sistemas Adaptativos Complexos (SACs), os quais sao caracterizados
pela adaptabilidade e complexidade, como o préprio nome sugere, além da:
dinamicidade; sensibilidade; ndo-linearidade; imprevisibilidade; caoticidade; abertura;
auto-organiza¢dao e emergéncia. Discuto sucintamente essas caracteristicas, a seguir,
apoiando-me principalmente em Larsen-Freeman e Cameron (2008), Silva e Borges
(2016) e Baranhuke Jr. (2021).

A dinamicidade é uma propriedade fundamental dos SACs, gerada pela alta
sensibilidade dos sistemas as varias interacoes locais entre os muitos agentes, os quais
agem e reagem entre si constantemente. Durante esse processo dinamico, os
componentes do sistema trocam energia, informacgdes, experiéncias com o meio e se
transformam. Nesse sentido, ndo ha inicio nem fim, mas uma constante interacgao.

Devido a alta sensibilidade, um SAC pode tornar-se ndo-linear e imprevisivel.
Consoante a Larsen-Freeman (1997, p. 143), “um sistema nao linear € aquele no qual o
efeito é desproporcional a causa”. Assim sendo, pequenas interferéncias nos sistemas
podem ocasionar grandes mudancas (efeito borboleta), ou leva-lo a um estado de caos,
ao passo que grandes perturbacdes podem ser irrelevantes. Ademais, os SACs sdo
abertos ao acréscimo ou decréscimo de agentes, mudando sua trajetoria
comportamental como forma de reacao. Dois processos comportamentais basilares dos
SACs sdo a auto-organizagdo e a emergéncia. Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 58)

explicam que “auto-organizacao e emergéncia sao formas alternativas de se falar sobre
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a fonte de alteracdes de fase no comportamento de sistemas complexos”, ou seja, a
linguagem utilizada para explicar altera¢des nos SAC.2

Apds essas consideracdes sobre os Sistemas Adaptativos Complexos,
compreendo que o ensino-aprendizagem de lingua inglesa, meu objeto de estudo, é um
grande SAC moldado pela adaptacao, complexidade, dinamicidade, sensibilidade, nao-
linearidade, imprevisibilidade, caoticidade, abertura, auto-organizagdo e emergéncia, o
qual aninha outros sistemas, ou seja, todas as caracteristicas dos SAC estao presentes

na sala de aula de lingua inglesa, como ja demostrado por Borges e Paiva (2011).

ABORDAGEM COMPLEXA DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Segundo a leitura de Baranhuke Jr. e Borges (2019) sobre as origens da
Abordagem Complexa de Ensino e de Aprendizagem de Linguas (ACEAL), ela foi criada
no ano de 2011, no contexto brasileiro de ensino-aprendizagem de linguas adicionais,
pelas pesquisadoras propositoras Elaine Ferreira do Vale Borges e Vera Lucia Menezes
de Oliveira e Paiva, as quais de posse das contribui¢des da Teoria da Complexidade (TC)
e da Linguistica Aplicada Complexa, desenvolveram um modelo em agdo para o ensino
e aprendizagem complexo de linguas.

No texto basilar da ACEAL (Borges; Paiva, 2011), as autoras, primeiramente,
mencionam um historico sobre as abordagens de ensino de linguas, bem como uma
ampla discussao sobre a linguagem, a aquisicao de segunda lingua (ASL) e sobre a
natureza do ensino e aprendizagem na perspectiva dos SAC, para, entdo, apresentarem
a abordagem.

Em conformidade a Anthony (1963, p. 63-64), uma abordagem de ensino de

linguas seria:

2Para a compreensao mais detalhada das caracteristicas dos SAC, recomendo a leitura de Larsen-
Freeman e Cameron (2008), Silva e Borges (2016) e Baranhuke Jr. (2021).
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[Um] conjunto de pressupostos correlatos que tratam da natureza da linguagem e
da natureza do ensino e da aprendizagem de linguas. Uma abordagem é axiomatica
e descreve a natureza do assunto a ser ensinado. Ela afirma um ponto de vista, uma
filosofia, um ato de fé — algo no qual alguém acredita, mas que ndo necessariamente
pode provar.

Isto é, uma abordagem de ensino de linguas seria a organizacao e/ou a defini¢cao
tedrica clara e precisa da visdao de linguagem adotada (por exemplo, Expressao do
Pensamento, Instrumento de Comunica¢do, Interacdao etc.) e da concepgdo de
aprendizagem utilizada (por exemplo, Behaviorista, Associacionista, Construtivista,
Sociointeracionista etc.).

A ACEAL, como ressaltam Borges e Paiva (2011), enquanto uma teoria de ensino
de linguas (abordagem), define como seus dois pilares filosoficos de sustentacdo
tedrica: a Linguagem como Sistema Adaptativo Complexo (SAC) e a Aprendizagem
Multifacetada, que explano, baseando-me em Borges e Paiva (2011), Borges (2015) e
Baranhuke Jr. e Borges (2019).

Por um lado, em relacao ao pilar da linguagem, a ACEAL entende-o como um SAC.
Nessa perspectiva, a linguagem ¢é vista como “um sistema semiotico complexo que
compreende processos bio-cognitivos, sdcio-histdéricos e politico-cultural” (Borges;
Paiva, 2011, p. 342), utilizado para a agao social.

Ainda, Baranhuke Jr. e Borges (2019, p. 141) afirmam que a linguagem

¢ constituida por uma rede de interligagdes manifestadas, essencialmente, via
concepgoes classicas de linguagem (Geraldi, 1984); ou seja, na dinamicidade de sua
trajetoria, toma forma ora como expressdo do pensamento, ora como instrumento
de comunicac¢do, ora como interacao, a depender da exigéncia e emergéncia do
sistema linguagem em acao.

Em outras palavras, a linguagem é um sistema aberto constituido por outros
sistemas abertos (fonético, fonolégico, morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico,
discursivo etc.), ao mesmo tempo que é incluida em sistemas abertos maiores

(biolégico, cognitivo, social, histdrico, politico, cultural, espiritual etc.), assumindo
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diferentes padroes comportamentais (Expressdao do Pensamento, Instrumento de
Comunicacao, Interacao) historicamente desenvolvidos.

Por outro lado, no que tange ao pilar da aprendizagem, a ACEAL subentende ser
a Aprendizagem Multifacetada (Borges; Paiva, 2011; Borges, 2015; Perreira; Borges,
2016), que se refere “a possibilidade de o professor utilizar diferentes [...] teorias de
aprendizagem (proposicoes da psicologia da aprendizagem) em uma mesma aula a
depender da emergéncia do sistema sala de aula em agdo” (Baranhuke Jr.; Borges, 2019,
p. 141-142); ou seja, o professor, a partir das respostas dos alunos, comporta-se de
formas multiplas, adaptando-se as necessidades Behavioristas, Associacionistas,
Construtivistas, Sociointeracionistas etc., de aprendizagem dos alunos.

Além dos dois pilares tipicos de uma abordagem de ensino de linguas - no
sentido Anthonyano -, a ACEAL, em consonancia a Borges e Paiva (2011), ainda elenca,
além dos pressupostos tedricos complexo ja propostos por Larsen-Freeman e Cameron
(2008) - conectividade em todos os niveis, dinamicidade da linguagem, coadaptagdao em
sala de aula e centralidade na aprendizagem -, os agentes destacados na sequéncia.

A aquisicao de segunda lingua é um SAC, que varia no espaco/tempo e se constitui
de teorias heterogéneas, emergindo em acao de forma ambientalista (Behaviorismo,
Aculturacdo, Conexionismo), e/ou nativista (Gramatica Universal, Compreensao), e/ou
interacionista (Interagdo, Lingualizacdo, Sociocultural), e/ou subjetiva (Identidades,
Crencas, Emoc¢des) e/ou corporal (Sociocognicao). O professor, através de sua
metodologia (senso de plausibilidade) e de sua sensibilidade, é capaz de gerenciar a
dinamicidade do sistema sala de aula. A énfase do ensino €, a priori, no desempenho real
e personalizado da linguagem de cada estudante, acarretando o desenvolvimento de
diversas competéncias, a posteriori, na trajetoria do sistema. A unidade de ensino sdo

0s géneros textuais3, que além de contextualizarem e materializarem a linguagem,

3 Para a perspectiva complexa, o trabalho com géneros da linguagem pode ser feito mesmo com a
utilizacdo de pressupostos tedricos aparentemente opostos e divergentes ao Sociointeracionismo.
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possibilitam também o trabalho com as habilidades linguisticas classicas (leitura,
escrita e oralidade) e também com os conhecimentos linguisticos (grammaring). O
planejamento adotado é o Semidtico-Ecolégico; primeiramente, semiotico, pois se trata
de um planejamento de ensino de linguas; ecoldgico, visto que se apresenta em ag¢ao de
variadas formas (Estrutural, Funcional, Procedimental etc.), somando forgas
centripetas (normatividade) e centrifugas (criatividade) ao mesmo tempo. Os
personagens envolvidos no ensino e na aprendizagem possuem identidades
fractalizadas e organizam-se autopoeticamente; ou seja, eles, enquanto seres vivos,
constroem-se e sao construidos (processos autopoiéticos) fractalizadament* na relagao
subjetividade-meio-alteridade. Aquilo que o meio propicia com valoracao ao individuo,
as affordances, devem ser estimadas e levadas em consideragao, uma vez que tém

potencial para “facilitar” ou “dificultar” o processo de aprendizagem dos alunos.

O LIVRO DIDATICO WAY TO ENGLISH E SUA FUNDAMENTACAO TEORICO-
METODOLOGICA

O livro didatico Way to English - for Brazilian Learners é de autoria de Claudio
Franco, juntamente com Katia Tavares, ambos professores da Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Em 2018, a colegdo, em sua segunda
edicdo pela editora Atica, foi submetida ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), apresentando-se como uma das possiveis colecoes a serem adotadas pelas

escolas publicas brasileiras no quadriénio 2020-2023 para o ensino de lingua inglesa.

4 0 conceito de fractal advém dos estudos do matematico polonés Benoit Mandelbrot, na area da
geometria fractal, a qual seria a “linguagem da natureza”; pois, como seus estudos demostram,
sistemas naturais tendem a apresentarem, dentro de seus limites fisicos, estruturas recursivas
autossemelhantes, que ao serem ampliadas, continuam a exibir o mesmo formato, isto é, a forma do
todo esta nas partes e a forma das partes esta no todo.
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A colecdo, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conta
com um livro do aluno e com um manual do professor, para cada um dos anos finais do
ensino fundamental; ou seja, os sextos, sétimos, oitavos e nonos anos da educacao
basica. Os livros dos estudantes, de modo geral, contam com oito unidades, divididas
em quatro blocos de duas unidades cada. J4, o manual do professor é uma versao
corrigida do livro do aluno, mais a fundamentacao tedrico-metodologica.

Em consonadncia com os autores da colecdo, os “diferenciais” dos livros
organizam-se em cinco pontos principais, os quais: 1) colecao de acordo com a BNCC;
2) grande variedade de géneros textuais e de temas de relevancia social; 3) uso da lingua
inglesa em diversas praticas sociais e desenvolvimento das quatro habilidades; 4)
énfase na formacao do leitor critico; 5) ensino da lingua sempre articulado com as
demais disciplinas do curriculo.

Em relacdo a visdo teorica utilizada pelos livros, encontro nos manuais do
professor, na secdo Pressupostos Tedricos-Metodoldgicos, a visao de linguagem e de
aprendizagem adotada pela colecao - pilares de uma abordagem no sentido

(i

Anthonyano. Para Franco e Tavares (2018, p. V), seus livros contam com “uma
perspectiva dialogica da linguagem (Bakhtin, 1986)”, junto de uma “perspectiva socio-
histérico-cultural” Vygotskyana de aprendizagem (Franco; Tavares, 2018, p. V). A vista
disso, na colecao Way to English, ha o uso, mesmo sem referéncia explicita, daquilo que
Richards e Rodgers (2014) chamam de Instrugdo Baseada em Textos (IBT) e Richards
(2015) de Ensino Baseado em Géneros (EBG) - que no Brasil costuma-se nomear de
Abordagem Baseada em Géneros (ABG)?, visto que nessa abordagem ha a adogao da visao

Bakhtiniana de linguagem e da percepc¢ao Vygostskyana de aprendizagem (Richards;

Rodgers, 2014; Richards, 2015).

5 E importante demarcar que ha diferentes perspectivas para o estudo dos géneros da linguagem.
Segundo Hyon (1996) e Ramires (2005), existe a linha russa (Bakhtin, 1999), a linha genebrina
(Schneuwly; Dolz, 2004) e a linha norte-americana (Swales, 1990; Bazerman,1994), logo, os
pressupostos teéricos podem variar.
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AIBT ou EBG (doravante ABG), como explicam Richards e Rodgers (2014), nasce
atrelada aos estudos australianos sobre a linguistica sistémico-funcional. Nessa
abordagem, a linguagem ¢é vista como interacao discursiva, a qual toma forma via
géneros discursivos. Nesse contexto, a aprendizagem € entendida como um processo
sécio-histérico-cultural de construcao de conhecimentos, mediado por artefatos
culturais, que servirdo de andaime e atuardao na zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) dos alunos. Em linhas gerais, aprender uma lingua, por meio da ABG, significa ser
capaz de compreender (ler e ouvir) e produzir (falar e escrever) os mais diversos
géneros discursivos orais e escritos - fato esse que interpreto como o desenvolvimento

da competéncia metagenérica (Koch, 2004; Oliveira, 2013)e.

POSSIVEL EMERGENCIA DOS PILARES DA ACEAL NO LIVRO DIDATICO WAY TO
ENGLISH EM ACAO

Como ressaltei, uma abordagem de ensino de linguas fundamenta-se em dois
pilares tedricos, um que trata da natureza da linguagem e outro que lida com a esséncia
da aprendizagem. Dessa forma, a ACEAL defende que a linguagem é um SAC responsavel
pela Expressao do Pensamento, pela Instrumentacdao Comunicativa e pela Interacao;
enquanto a aprendizagem pode exibir retrospectivamente em sua trajetoria
comportamental, faces Behavioristas, Associacionistas, Construtivistas,
Sociointeracionistas, entre outras.

Por sua vez, o livro didatico Way to English adota a Abordagem Baseada em
Géneros (ABG), a qual considera teoricamente a linguagem enquanto Interac¢do

Discursiva e a aprendizagem como um processo sécio-historico-cultural de construgao

6 Competéncia da linguagem que permite interagir adequadamente ao possibilitar o reconhecimento
e a producdo de diferentes tipos de géneros da linguagem (Koch; Elias, 2009; Oliveira, 2013).
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de conhecimentos, ou seja, baseada no Sociointeracionismo (Torres; Alves, 2018;
Santos; Gdis, Aranha, 2018; Coutinho, 2021; Vieira; Szundy, 2022).

De posse dessas reflexdes, analiso os exercicios da se¢cdo Language in Use, da
primeira unidade, do livro didatico Way to English, do sexto ano. A unidade um é
nomeada “Ola” (hello) e tem por objetivo: 1) aprender a usar cumprimentos e
apresentar pessoas; 2) aprender a usar pronomes pessoais do caso reto; 3) aprender a
forma afirmativa do verbo ser/estar; 4) explorar pdsteres motivacionais; 5) estabelecer
conexdes com histéria e geografia (Franco; Tavares, 2018). Escolhi essa unidade e esse
ano pois eles representam o inicio da jornada de ensino-aprendizagem proposta pela
colegdo. Além disso, a selecdo da secao Language in Use, como objeto de analise, se da
porque, particularmente, considero que os livros didaticos utilizam o texto como
pretexto para o ensino da gramatica, nao dos géneros. Desse modo, reflito agora se os
fundamentos que embasam as atividades sdo condizentes com os pilares da ABG
(Linguagem como Interagdo e Aprendizagem Sociointeracionista), adotada pelo livro
didatico ou se ha certa dinamicidade de pressupostos teoricos, o que caracterizaria, na
verdade, uma visdao mais proxima da complexidade da linguagem e da aprendizagem -
pilares da ACEAL - entre o que se propdem e o que se faz.

Percebo no inicio da se¢ao, através de seu subtitulo (cf. Figura 1), o trabalho com
dois itens gramaticais: os pronomes pessoais do caso reto (subject pronouns) e o verbo
ser/estar na forma afirmativa (verb to be: affirmative form). Em seguida, é apresentado
um género textual, uma tirinha (comic strip), com algumas questdes. O primeiro
exercicio ¢ uma atividade de identificacdo e correlacdo de agdes realizadas nos
quadrinhos com suas “tradug¢des” e o segundo, uma atividade de ligacdo da situacao

comunicativa (em portugués), com suas expressoes equivalente (em inglés).
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Figura 1 - Language in Use: inicio e exercicios 1 e 2

@ Language in Use R

Subject Pronouns/Verb to be: affirmative form

Read the comic strip below and do exercises 1-3 in your notebook.

HI, THERE...I'M JON ARBUCKLE. PAvES HI,THERE .

I'M A CARTOONIST, AND THIS I'M GARFIELD. OUR ONLY THOUGHT
1S5 MY CAT, I'M A CAT, AND 15 TO ENTERTAIN YOU.
GARFIELD. THIS 15 MY

CARTOONIST,

Available at: <http://garfield.com/comic/1978-06-19>. Accessed on: November 30, 2017.

@ Em qual quadrinho acontece cada agio descrita abaixo? Escreva 1,2 ou 3 em
seu caderno.

a. Carfield apresenta-se e apresenta seu dono. 2
b. Jon apresenta-se e apresenta seu animal de estimagao aos leitores. 1

€. Jon diz que o objetivo dos personagens da tirinha é entreter os leitores. 3
d. Garfield pensa apenas em ser alimentado. 2

© Correlacione as colunas abaixo. Escreva as respostas em seu caderno.

3. Jon e Garfield cumprimentam o leitor com v 1. “this is my cartoonist, Jon."
b. Jon revela sua profissio em 1 I1. “this is my cat, Garfield”

C. Jon apresenta Carfield em n 1L *'m a cartoonist”

d. Garfield apresenta Jon em 1 IV. “Hi, there”

Fonte: Franco e Tavares (2018, p. 30).

Ao inserir um género textual, logo apds o titulo e o subtitulo, antes de qualquer
exercicio, sou levado a considerar que o ensino dar-se-a de maneira contextualizada e
que o foco residira no desenvolvimento do género, como é proposto pela ABG.
Entretanto, o género utilizado nessa parte - tirinha - ndo é o género em estudo proposto
pela unidade - pdster motivacional - tanto nos objetivos quanto nas secodes Leitura
(Reading) e Escrita (Writing). Por conseguinte, identifico, mesmo que sutilmente, que a
énfase da se¢do reside no desenvolvimento da competéncia linguistica, a qual, de acordo
com Oliveira (2007), busca munir os estudantes com conhecimentos gramaticais
formais da lingua, fato esse que ja se distancia da competéncia desenvolvida pela ABG a

priori,a competéncia metagenérica. Vale a pena destacar que as diferentes perspectivas
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de trabalho com os géneros da linguagem nao propdem a eliminag¢do e/ou ruptura com
aspectos formais no ensino-aprendizagem da lingua, mas, sim, sua realocacdo
historicamente centralizada, para uma posicao mais incidental e relacional ao género
em estudo. No caso em analise, o trabalho com o género é pretexto para o ensino de
questdes linguisticas.

Por sua vez, ao analisar a finalidade dos exercicios 1 e 2 (cf. Figura 1) percebo a
presenca de atividades de decodificacao linguistica. Em outras palavras, o objetivo final
da dinamica é fazer com que o aluno compreenda a mensagem escrita transmitida por
Jon e Garfield, fato que traduzo como a eclosdao da teoria comunicativa de Jakobson,
caracteristica de uma da visdo Instrumental de lingua (Geraldi, 1984) e nao
Interacional. Portanto, ha, no livro, a utilizacdo de duas visdes de linguagem, aquela
adotada teoricamente pela colecao (Interagdo) e a proveniente da secdo Language in
Use (Instrumento de Comunicac¢ao).

A presenca de duas concepgoes de linguagem incompativeis entre si é um fator
em potencial para a emergéncia em ag¢do da visao de linguagem enquanto SAC, um dos
pilares da ACEAL.”

Os exercicios trés, quatro e cinco (cf. Figura 2) propdem atividades de
reescrita de frases com o verb to be pelas suas formas contraidas. Essas tarefas sao
qualitativamente semelhantes, consequentemente, repetitivas. Elas tém por meta
desencadear a memorizacao da forma contraida do verbo ser/estar na forma afirmativa
(verb to be: affirmative contracted form). Assim sendo, as interpreto como atividades de
natureza Behaviorista Thornedikeana (Behaviorismo de tentativas e erros, de
repeticdo), as quais, como Paiva (2014, p. 15) estabelece, consideram que “[a]

aprendizagem é um comportamento observavel, adquirido de forma mecanica e

7 Para a complexidade, ndo ha incompatibilidade teodrica irreversivel, ou seja, nenhuma percepg¢ao
tedrica é completa. Cada teoria atua como uma faceta diferente do mesmo SAC. Destarte, divergéncias,
contradigoes, oposicdes e alteridades sdao elementos complexificadores do sistema, nem positivos,
nem negativos, mas inerentes a eles.
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automatica por meio [da repeticao] de estimulos e respostas”, logo, a pratica repetitiva
levaria a perfei¢do linguistica, que seria a propria aprendizagem. Com efeito, estd em
jogo, no tocante a aprendizagem, duas visdes tedricas distintas, a Behaviorista (dos
exercicios 3, 4 e 5) e a socio-historica-cultural (dos pressupostos tedricos-
metodologicos do livro), que analiso como tracos em potencial de um ensino
multifacetado.

A presenca de duas concepgdes de aprendizagem incompativeis entre si € um
fator em potencial para a emergéncia em agdo da concep¢ao multifacetada da

aprendizagem, outro pilar da ACEAL.

Figura 2 - Exercicios 3,4 e 5

€ Replace theicons  with expressions from the comic strip above to complere
the following sentences as in the example below. Write the answers in your
notebook.

Example: a. “| am Garfield” is equivalent to “I'm Garfield”
b.“l'am Jon Arbuckle” is equivalent to #. “I'm Jon Arbuckle’

. "l am a cartoonist” is equivalent to #. “I'm a cartoonist”

c

d.“lam a cat” is equivalent to . “I'macat”

e. “My name is Garfield” is equivalent to 7. “I'm Garfield"
f

. "My name is Jon Arbuckle” is equivalent to . “I'm Jon Arbucke

(0 Replace the icons + with the appropriate words to complete the following
sentences bout you. Write the ansiers in your notebook.

a Myrameis . b # astudent, 1mam
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(3 Get to know Garfield's friends and replace the icons # with the appropriate ‘ .
words to complete the following sentences below. Write the answers in your Note |
notebook. Mr. - used for

s 3 > men (married or

single)
Mrs. - used for

| married women
Miss -> used for
single women
Ms. - used for
married or single
women

ughs

2008 Paws, Inc. Al B
ResarvadDist. by Andrews McMas! Syndication

Garkeld, Jim Davis ©

a. | am Garfield. c. ltis Odie. e. * are friends.
(= I'm Garfield.) (= It's Odie.) (= We're friends.) /e

Al Rights

McMael Syndication

9

Pows, inc

Dist by Andreves Mcieni Syndication

win © 1904 Pown, Inc. Al Rights Raserved!

RessrvedDist. by Andraws McMeel Syndication

Garflatd, Jim Davie © 1998 Pows, Inc. Al Rights

i D

Garleld, Jim Davis © 2004
Reasrvod Dis. by Andiows

Gartiold,

i is Li f. They are Mr.and Mrs.
b. * is Jon. d.Sheis Liz.
(= He'sJon.) H (= She's Liz)) Arbuckle. (= * Mr.and
’ Mrs. Arbuckle)) Trey

Fonte: Franco e Tavares (2018, p. 30-31).

Por meio da andlise contrastiva de fundamentacao tedrica realizada entre os
pressupostos de linguagem e as conjecturas de aprendizagem adotados a priori pelo
livro didatico Way to English e as atividades da secdao Language in Use, afirmo que ha
certa dinamicidade conjectural. Ha a utilizacdo de duas concepg¢des de linguagem
distintas, Linguagem como Instrumento de Comunicagdo e Linguagem como Interagdo.
Da mesma forma, ha o uso de duas concepg¢oes de aprendizagem, Aprendizagem
Behaviorista e Aprendizagem Sociointeracionista.

Em uma perspectiva cartesiana, newtoniana e positivista do conhecimento, essa
proatividade teorica é vista como inconsisténcia e/ou incoeréncia teérica, o que
realmente pode ser o caso, visto que os autores da colecdo e/ou os professores que
adotem o livro podem ndo possuir uma posicdo complexa para com o ensino-
aprendizagem de linguas, ndo compreendendo como agir perante tal configuracao
tedrica. Entretanto, caso um desses agentes do sistema ensino-aprendizagem
supracitados adotem uma postura complexa e teoricamente consistente, a configuragao

demostrada nessa analise é extremamente favoravel a uma praxis complexa.
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A ACEAL, conforme afirmado anteriormente, é uma abordagem de ensino de
linguas que emerge em ag¢do por meio da interagdo constante entre diversos elementos
de naturezas variadas. Dessa forma, a utilizacdo teoricamente consciente do livro
didatico pode fornecer condigées iniciais complexas para o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, tornando-se uma fonte importante de affordances para a pratica.

Assim sendo, o livro Way to English, por possuir dinamicidade tedrica, apresenta
grande possibilidade para fazer emergir ndao s6 os pilares (Linguagem como SAC e
Aprendizagem Multifacetada), mas, o todo da ACEAL, ao ser utilizado em sala de aula

por professores que possua consciéncia tedrica e posicionamento complexo.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, demostrei a emergéncia em potencial dos pilares da Abordagem
Complexa de Ensino e Aprendizagem de Linguas (ACEAL) - Linguagem como Sistema
Adaptativo Complexo e Aprendizagem Multifacetada - no livro didatico Way to English
(Franco; Tavares, 2018), através do contraste entre as concepg¢des tedrico-
metodologicas adotadas a priori pela coletanea didatica (Linguagem como Interagdo e
Aprendizagem Socio-historica-cultural) e o que realmente é utilizado nas atividades da
secdo Language in Use (Linguagem como Instrumento de Comunicagdo e Aprendizagem
Behaviorista).

Cheguei a conclusao de que o livro Way to English, por possuir diversidade
tedrica, apresenta grande possibilidade para fazer emergir nao sé os pilares, mas o todo
da ACEAL ao ser utilizado em sala de aula por um professor que possua consciéncia
tedrica complexa. O préximo passo a ser dado em pesquisas futuras seria a analise de
secoes semelhantes em outras cole¢des didaticas, visando verificar se a configuragao

tedrica é semelhante a da colecao Way to English.
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