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Resumo: O presente artigo tem como objetivo principal discutir as
percepcdes de género de estudantes de uma escola publica de Cuiaba
durante as aulas de Sociologia. Partindo deste objetivo, as enunciacfes
dos estudantes foram fundamentais para a compreensdo das
representacdes de género no universo escolar. A metodologia consistiu
na realizacdo do trabalho de campo na escola e entrevistas
semiestruturadas com o0s estudantes de ensino médio. Conforme
resultados, constatou-se que nas aulas de Sociologia os estudantes
apresentavam préticas e expressdes sexistas. Conclui-se que ha limites
para a abordagem de género na disciplina de Sociologia, por isso se faz
necessario dar visibilidade as teorias que incrementam o discurso da
diversidade e da diferenca na escola.
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Abstract: This article aims to discuss the gender perceptions of
students from a public school in Cuiaba during the Sociology classes.
Taking as its starting point, the student’s enunciations were
fundamental to the comprehension of gender representations in the
school universe. The methodology consisted in field work in the school
and semi-structured interviews with the high school students. According
to results, it was found that in the Sociology classes students had
practices and expressions of sexist slant. It is concluded that there are
limits to the gender approach in Sociology discipline, so it is necessary
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to give visibility to theories to increase the discourse of diversity and
difference in school.

Keywords: Gender; Education; Sociology.

Introducéo

Entre as inimeras problemaéticas que adentram a escola, ha
uma inquietacdo por parte de alguns estudiosos (CARVALHO, 2012;
LOURO, 1997) acerca do preconceito de género permeado nas relacdes
sociais no contexto escolar. Este artigo discute, a partir da perspectiva
de estudantes do ensino médio, quais as representaces de género que
perpassam o0 imaginario desses individuos, especialmente quando
construidas no contexto das aulas de Sociologia. Para tanto, utilizou-se
as reflexdes de autoras como Judith Butler (2008), Maria Teresa Citeli
(2001), Guacira Louro (1997) e Joan Scott (1995), estas que
contribuiram para o desenvolvimento de novas reflexdes nesta area de
estudos de género. Ao longo deste estudo? procuramos conhecer a
realidade da escola publica cuiabana, por meio de um olhar voltado a
forma de como sdo construidas e compreendidas as relagcdes de género

no universo escolar.

’Este trabalho consiste em uma parte condensada da pesquisa desenvolvida durante o
periodo de agosto de 2013 a julho de 2014 intitulado: “Qual contetdo ministrado nas
aulas de Sociologia para a promogdo de uma educacdo nao sexista nas escolas
publicas de Cuiaba?” vinculado ao programa de bolsas de Iniciacdo Cientifica da
UFMT.
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Em relacdo a metodologia utilizada nesta pesquisa, decidiu-se
trabalhar com a metodologia qualitativa a fim de desenvolver uma
analise mais eficaz sobre os significados das relagBes sociais presentes
no cotidiano escolar. Nesse sentido, realizou-se pesquisa de campo
durante o periodo de trés meses em dez turmas de ensino médio.
Também foram aplicadas 18 entrevistas semiestruturadas com 0s
estudantes, entre eles nove meninos e nove meninas de idades entre 15 e
18 anos. O tempo de cada entrevista foi em média 20 minutos,
considerando que se levou cerca de trés horas para suas transcricoes.

O contexto das aulas de Sociologia apresentou-se como o locus
principal da pesquisa, pois foi nestas aulas que se constituiram o espago
onde as relagdes de género foram analisadas para compreender em que
medida o género esta operando a partir dos contetdos ministrados nas
aulas de Sociologia. Neste texto, compartilhamos a definicdo de género
a partir de Joan Scott: “o género ¢ um elemento constitutivo de relacdes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos e 0 género €
uma forma primaria de dar significado as relacdes de poder” (1995, p.
86).

Ademais, foi possivel verificar o que os estudantes da escola
“Arruda” pensam a respeito das representagdes sobre o “ser homem” e

0 “ser mulher”, representacoes estas que refletem em diferencas sociais

*Identificarei como “Arruda” o nome ficticio da escola publica estadual de Cuiabé que
realizei observacdo participante durante o desenvolvimento da pesquisa iniciada em
agosto de 2013 e finalizada em julho de 2014 a fim de preservar a identidade da
mesma.

198



que, por vezes, naturalizadas, revelam as desigualdades de género. De
acordo com Moscovici (2007), toda cognicdo, motivacdo e
comportamento s6 existem se significarem algo por definigcdo, ou se
uma mesma linguagem, signos, valores e memorias forem
compartilhados entre as pessoas. As representacbes sdo sociais,
portanto, simbdlicas.

Todas as explicacbes dependem da ideia que os individuos tém
acerca da realidade. Nesse sentido, as representagfes sociais dos
estudantes de ensino médio estdo relacionadas as suas percepc¢des de
mundo, sendo elas internalizadas de acordo com as experiéncias
vivenciadas e 0s universos simbdlicos compartilhados em seus
contextos sociais. Por isso, durante o trabalho de campo verificamos a
necessidade da realizacdo de entrevistas em profundidade a fim dos
estudantes enunciarem seus posicionamentos a respeito do género e da
sexualidade.

Sobre o uso de entrevistas, Gaskell (2010) salienta que: esta
fornece dados bésicos para a compreensdo das relacdes entre 0s atores
sociais, assim como ¢ capaz de fornecer uma “descricdo detalhada” de
um meio social especifico. O objetivo de utilizar tal método estd em
compreender a fundo elementos de crenga, atitudes, valores e
motivacdes das pessoas nos contextos sociais especificos (BAUER;
GASKELL, 2010, p. 65). Assim, colaborando para a possibilidade de
‘mergulhar’ nesse universo de representacoes dos individuos em
questao.
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Segundo Bitencourt (2013), € a partir da percepcao do aluno,
muitas vezes ignorado diante da dicotomia presente na relacéo
professor/dono do saber versus aluno/sem conhecimento, que se busca
entender essa outra perspectiva. A autora ainda complementa que: dar
voz ao estudante contribui para romper a “viciada” dicotomia entre
estudante/professor, a fim de promover uma relacdo mais colaborativa
entre o contetido socioldgico e a “realidade” escolar.

Partindo do exposto, o0 presente artigo consiste em trés
momentos. No primeiro momento realizamos uma revisao bibliografica
sobre os conceitos de género e educacdo; no segundo momento
apresentamos 0s resultados e as discussdes acerca do universo
simbdlico compartilhado pelos estudantes da escola “Arruda”;

finalizando com algumas consideracgdes sobre o trabalho desenvolvido.

Conceito de Género

Em relacdo ao discurso cientifico do século XIX, podemos
constatar que historicamente o discurso bioldgico foi construido por
valores culturais da sociedade ocidental, assim fundamentando a
producdo de uma ciéncia que aglutinava as diferencas consideradas
naturais e sociais, sendo que umas justificavam as outras. Maria Teresa
Citeli (2001) reflete sobre o determinismo biologico que legitimou a
biologia para falar das distingGes fisiologicas e anatdmicas de homens e
mulheres como argumentos que explicavam as diferencas dos
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comportamentos e as desigualdades sociais. O conhecimento cientifico
visto como unico e verdadeiro na modernidade, ainda envolve um
grande respaldo social para a opinido publica, portanto é um
significativo instrumento de dominagdo que legitima a hierarquia e o

poder nas relacBes de género. Segundo Citeli (2001),

Quase um século depois, desnaturalizar hierarquias
de poder baseadas em diferencas de sexo tem sido
um dos eixos centrais dos estudos de género.
Estabelecer a distincdo entre os componentes —
natural/biolégico em relacdo a sexo e social/cultural
em relagdo ao género — foi, e continua sendo, um
recurso utilizado pelos estudos de género para
destacar essencialismos de toda ordem que ha
séculos sustentam argumentos biologizantes para
desqualificar as mulheres, corporal, intelectual e
moralmente. (2001, p. 132)

Conforme Thomas Laqueur (2001), anterior ao periodo
renascentista do século XV ndo havia uma terminologia anatdmica que
distinguisse a genitalia feminina e masculina. O que supostamente
ocorria era uma retengéo interna do sexo da mulher, causado por uma
falta de calor vital que resultava na imperfei¢do da estrutura corporal. A
anatomia do corpo humano e seus processos fisiolégicos eram baseados
unicamente no modelo de estrutura corporal masculino.

No final do seculo XVIII surgiram novas formas de
interpretagdo do esqueleto humano conduzido pelo dimorfismo e
divergéncia biologica, que a partir de entdo modificaria os significados
das diferencas sexuais. Justificar na biologia as diferencas sexuais, e
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assim justificar os papéis sociais destinados aos homens e as mulheres,
é atribuir um sentido legitimo as desigualdades sociais.

Conforme Joan Scott (1995), o uso do termo “género” passou a
ser empregado pelo movimento feminista a fim de se referir a uma
organizacdo social dos sexos e promover a distincdo entre o
determinismo bioldgico e os papeis sociais de homens e mulheres, que
até entdo estavam vinculados a um mesmo sentido. Falar de “género” é
designar as relagdes sociais e as identidades subjetivas que emergem de
construcdes culturais.

Além disso, enquanto preocupacao teorica e politica que torna
0 género uma categoria de andlise historica a partir das reflexGes
feministas que marcaram especialmente o século XX, também s&o
implicados significados para as relacdes de poder em meio as interacdes
humanas.

De tal modo, analisar a partir da categoria género subentende-
se assumir uma perspectiva transversal, em que outras categorias
sociologicas como: classe, raca, género, religido e geracdo devem ser
considerados relevantes para se analisar as desigualdades.

Inicialmente procuravam-se explicacbes para as origens do
patriarcado, em que as mulheres eram submissas aos homens que
detinham o poder na familia; logo se estudou a categoria pelo viés
marxista preocupado em questionar as desigualdades a partir das
relacdes de producdo. Ulteriormente, a escola francesa e a escola anglo-
americana estiveram preocupadas com a formacdo das identidades de
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género com influéncia em teorias da psicanalise. Dessa forma, ocorre
uma sofisticacdo conceitual até ser compreendida como uma categoria
analitica das relacGes sociais.

Uma questdo que Louro (1997) enfatiza na argumentagéo de
Scott (1995) é a oposicdo binaria rigida entre masculino e feminino
retratada na sociedade. O carater dicotbmico insere 0 género em um
sistema de dominagdo e submissdo que precisa ser desconstruido.
Romper com a logica polarizante conduz a atencdo para as diversas
pluralidades de género, e ndo somente as singularidades existentes entre
feminilidades e masculinidades. Portanto, no espaco da escola pode-se
dar visibilidade a outras identidades de género.

A autora Judith Butler (2008), a partir de uma abordagem pos-
estruturalista, contribui para pensarmos género no sentido performativo
para além de identidades fixas ou categorias de corpo, sexo, género e
sexualidade que perpassam a estrutura binaria, mas enquanto
expressividades e significados. Conforme Bitencourt (2013), Butler
questiona essa estrutura que oferece uma legitimidade para o sujeito
existir, enquadrando-o em uma categoria que reforca a ideia de

masculino/feminino de matriz heterossexual (2013, p. 183).
Género e Educacéo
O sujeito que usufrui da instituicdo responsavel pelo saber e

aprendizado e também conduzido por um conjunto de regras e valores,
203



pelos quais, como afirma Durkheim (1978), produz e reproduz
individuos de acordo com padrbes de socializacdo e um modelo de
educacgéo adequado para sua insercao social.

A instituicdo escolar é reprodutora da cultura dos grupos e
classes dominantes, do mesmo modo que proporciona a reproducdo da
estrutura das relagdes de forca, como afirmam Bourdieu e Passeron
(1982). Compreende-se, na visdo dos autores, que a escola é
mantenedora da cultura imposta pela classe dominante, e dessa forma,
sustenta um sistema social de desigualdades que refletem diretamente
na construcdo do aprendizado e das relagcdes sociais. Em relacdo ao
sistema escolar, Bourdieu salienta que: “é um dos fatores mais eficazes
de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural” (1998, p.41).

Ao depararem com a escola e o perfil educacional proposto
para orienta-los a determinado conhecimento, Louro (1997) esclarece
que esses sujeitos aprendem a incorporar discursos, modos de ser e agir,
preferéncias e identidades que se formam sob arranjos de normas,
regras € os “bons costumes” que a escola tende a preservar.

Portanto, a escola esta para além de somente produzir e
transmitir conhecimentos. Ela “fabrica” sujeitos, molda-0s de acordo
com as convengdes e padrdes sociais de “normalidade” fortemente
instituidos. Nesse aspecto, 0 que ndo se integra aos padrdes, ndo
encontra espago no ambiente escolar, ou seja, ndo encontra visibilidade
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e reconhecimento, permanecendo na condicdo de excluido. Louro
afirma que a escola silencia questfes relacionadas as identidades de
género que escapam da dicotomia feminino/masculino, assim como, de
concepcOes de sexualidade que ndo se enquadram na perspectiva
heteronormativa.

A incorporacéo dos valores femininos e masculinos esta no que
Bourdieu conceitua como habitus®. No caso dos estudantes de ensino
médio das escolas publicas, é possivel refletir esse conceito nas
atividades que eles desenvolvem, a maneira como praticam esportes,
como se comportam em sala de aula, suas opinides politicas, bem como,
seus modos e estilos de vida.

A sala de aula, o patio, a quadra de esportes, os banheiros, a
sala dos professores, enfim, todo o espaco que configura a escola é
formado por ambientes que inscrevem signos, marcas, caracteristicas
que ora proporcionam interacdes, ora limitam espacos na medida em
que as diversidades de género e de sexualidade se defrontam. Nesse
contexto, as diferencas de género sdo exacerbadas e expressas nos
discursos, nos gestos, nos “modos” de se relacionar.

Apesar de existir uma regulamentacdo institucional que
corrobore para que a pauta da diversidade de género e sexualidade
esteja embasada nas orientagOes curriculares da instituigdo escolar, o

padréo predominante das identidades masculina e feminina, sobretudo o

*Conceito de habitus em Bourdieu é “o principio gerador de praticas objetivamente
classificaveis e, a0 mesmo tempo, sistema de classificagdo (principium divisionis) de
tais praticas.” BOURDIEU, 2007, p. 162.
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modelo “normal” de sexualidade abalizada na heteronormatividade, € o
que de fato orienta os comportamentos dos individuos. O que € visto e
compreendido como “fora” do padrdo e o que condiz com o “diferente”
ndo faz parte das praticas aceitiveis e sustentadas socialmente,
reforcando ainda mais a afirmacéo da identidade de género como Unica,
singular, logo, permitida (LOURO, 2003).

A escola é o espaco onde existem barreiras que impedem a
expressdo das diferencas. Os padrbes sdo reforcados e reproduzidos
constantemente. Ser e agir de maneira “normal” ¢ uma exigéncia por
parte do contexto escolar e dos préprios estudantes. Aquele que nao se
adéqua as convencdes, ndo é integrado ao meio. Isso é verificado, por
exemplo, em dizeres que apontam uma profunda aversdo aos que néao
assumem uma identidade heterossexual.

Uma situacdo vivenciada durante o trabalho de campo na aula
de Sociologia ilustra melhor esta questdo. Ouvimos um estudante
afirmar, em meio a uma discussdo sobre a constituicdo de familias
homoafetivas, que gay tem que morrer mesmo, ou entdo outro colega
afirmando que meninos que usam maquiagem e batom ndo merecem
respeito, podemos evidenciar uma agressividade tdo intensa que
contraria as expectativas depositadas na escola® de ‘metamorfosear’
esses adolescentes em adultos reflexivos, com uma visdo mais

humanistica, ou seja, sendo estes capazes de transformar a realidade.

>Esta expectativa em relacio a transformar o estudante em um ser reflexivo podemos
constatar a partir dos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais do ensino
médio, principalmente em relacdo as disciplinas de Filosofia e Sociologia.
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Segundo lleizi Silva (2005), além da preocupacdo em formar
trabalhadores, o ensino médio tem a responsabilidade de formar sujeitos
sociais, bem como auxiliar no direcionamento da vida desses jovens e
também, contribuir para que formulem uma compreensdo racional e
critica dos sentidos culturais e da natureza. A tolerancia, a autonomia
intelectual e a formacdo de personalidades devem ser produtos de um
ensino eficaz que direcione as capacidades de convivio coletivo que
caminhe para a promoc¢do da igualdade de género. Nesse viés, a
Sociologia se faz importante na educacdo basica para a formacdo de
sujeitos conscientes e sensiveis as questdes sociais que permeiam seus
cotidianos.

De acordo com Silva (2005), desde 1940 o papel da Sociologia
na escola vem sendo discutido no Brasil. Enquanto disciplina do Ensino
Médio, € pensado a partir de 1996, na promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional-LDBEN, com o objetivo de preparar
jovens e adolescentes estudantes para uma formacgdo mais humanitaria
do saber, 0 que corresponde a uma construcdo processual. “O objetivo
do ensino de Sociologia é o de modificar os padrBes de envolvimento e
distanciamento dos jovens em relagdo a vida social.” (SILVA, 2005, p.
11). A autora se refere a envolvimento no sentido de compreender 0s
fendmenos sociais, possibilitando, assim, novas explicacbes e uma
maior aproximagdo com essas realidades. O distanciamento se refere a

compreenséo e estranhamento do meio social em que estéo inseridos, 0s
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conhecimentos aprendidos na escola, os valores religiosos, ou seja,
fendmenos reconhecidos como “naturais”.

E qual seria o papel do professor de Sociologia enquanto
detentor do conhecimento cientifico acerca da disciplina? Segundo
Silva (2005), o professor deve seguir um rigor cientifico que o permita
oferecer aos estudantes o acumulo de conhecimento da disciplina.
Weber (1993) ja nos dizia sobre a necessidade de discernir a docéncia
enquanto vocacdo racional-legal de posi¢des partidarias, ideoldgicas e
religiosas.

Ao tratar de temas transversais, como no caso de género e
sexualidades, é recomendada a formacao desse professor em estudos de
género a fim de abordar tais questdes com ética, seriedade e
conhecimento, para entdo, fomentar a desconstrucdo de preconceitos e
visbes fundamentadas no senso comum ou em valores morais e
religiosos presentes nos discursos.

As observacOes em sala de aula provocaram uma reflex@o
sobre esse sistema de ensino vigente e as possibilidades que a
sociologia nos proporciona em trazer a sala de aula um ensino voltado
para a autonomia intelectual do estudante no sentido de questionar as
estruturas consolidadas pelo modelo heteronormativo de sociedade.
Neste sentido, apresentamos a seguir as analises sobre as experiéncias
em sala de aula, assim como as percepcbes dos estudantes quanto a

questdo de género nas aulas de Sociologia.
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Quem sao estes estudantes?

Em relacdo ao perfil® dos dezoito estudantes entrevistados da
escola “Arruda” que frequentam as aulas de Sociologia, constatou-se
que estes compdem a faixa etaria média de dezesseis anos de idade. Em
maioria, os estudantes integram um ndcleo familiar formado pelo pai, a
mé&e e um ou mais irméos e irmas, sendo a maior parte deles filhos ou
filhas mais novos. Grande parte dos entrevistados estuda nessa escola
ha cerca de dois ou trés anos consecutivos. Em relacéo a religiosidade,
contabilizaram-se seis estudantes adeptos a religido evangélica, cinco
estudantes catdlicos, e sete estudantes que afirmaram ndo ter religido.
Dentre os entrevistados, ha um total de oito alunos que além de
frequentarem a escola, afirmam trabalhar; destes, sendo sete meninas e
um menino. Os outros estudantes somam-se dez, que afirmam dedicar-
se somente aos estudos; destes, sendo somente duas meninas e oito
meninos exclusivamente estudantes. Portanto, verifica-se que ha um
contingente maior de mulheres que além de estudantes, sdo desde ja
trabalhadoras. Estes estudantes foram interrogados sobre o porqué das

diferengas de género.

® O perfil dos estudantes foi tracado a partir de um roteiro de entrevista especifico com
perguntas direcionadas a esse proposito.
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O mercado de trabalho e as relacGes de género

O fato da maioria das meninas trabalharem enquanto a maioria
dos meninos ainda n&do trabalha é um dado importante, pois denota que
h& uma demanda maior por parte das mulheres em se inserirem no
mercado de trabalho precocemente. Logo, se considerarmos o modelo
patriarcal vigente na sociedade brasileira, essa decisdo das meninas por
trabalhar fora pode ser compreendida como uma hipétese para a
conquista de maior autonomia e independéncia financeira, logo,
rompendo o modelo de familia patriarcal brasileira. Vale a pena
salientar que a sociedade vem passando por transformacoes
consideraveis, possibilitando uma maior inser¢do feminina nos espacos
publicos nas dltimas quatro décadas, especialmente em
carreiras/profissdes consideradas socialmente masculinas. Nesse
sentido, estes estudantes quando indagados sobre as diferencas de
género na sociedade, grande parte deles apontou que verificam essas
diferencas principalmente no mercado de trabalho, alegando que o
homem se sobressai em relacdo a mulher. Afirmar que as mulheres sdo
diferentes dos homens remete a ideia de que a mulher ndo atinge todas
as expectativas profissionais, ou seja, ha incapacidade feminina ao
assumir determinadas atividades que durante muito tempo estiveram
atreladas ao universo masculino, por exemplo, as profissoes
consideradas culturalmente masculinas por exigir forga, raciocinio
I6gico e objetividade.
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Esta ideia de “incapacidade” feminina decorre do habitus, isto
€, o processo pelo qual “verdades” sdao inculcadas durante a socializacao
primaria e que fazem parte da construcdo individual e coletiva de cada
individuo. Desde o periodo da infancia verifica-se que muitos pais ainda
ndo estimulam suas filhas a interagirem com brinquedos de meninos, e
vice-versa. H& uma diferenciacdo de género nesse aspecto que ja
condicionam certas aspiracdes desde crianca. Conforme a autora Londa
Schienbinger (2001),

Dar a meninas e meninos brinquedos diferentes
poderia ser inofensivo, exceto pelo fato de que
brinquedos criam aspiragcdes, afiam aptiddes
conceituais e estimulam certos comportamentos em
detrimento de outros (SCHIENBINGER, 2001, p.
117).

Desta forma, enquanto meninas sdo incentivadas a brincar de
casinha, bonecas e panelinhas, 0os meninos s&o motivados a interagir
desde cedo com carros, brinquedos de raciocinio légico ou que
estimulam o gosto pelo esporte. Essa internalizacdo das diferencas e
oposi¢des entre masculino e feminino esta na relacdo com brinquedos,
no incentivo que ha para os meninos pela area das exatas, enquanto as
meninas se inclinam para a area das humanas, e tende a refletir na
relagdo com o mercado de trabalho.

Partindo desta perspectiva, é importante verificar que a maioria
das meninas entrevistadas ja esta inserida no mercado de trabalho, o que
pode demonstrar que ha uma pressdo social maior para elas alcancarem
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sucesso nos espacos publicos, e assim comprovarem as suas

capacidades. Segundo Bitencourt (2006),

[...] estas mulheres precisardo incorporar uma
determinada linguagem para interagir dentro deste
espaco e estabeleceram determinadas taticas para
sobreviver com as suas diferencas de género
construidas  socialmente e historicamente.
(BITENCOURT, 2006, p. 42)

Historicamente a figura feminina era associada ao espago
privado, tendo uma funcdo social ligada aos afazeres domésticos,
enquanto a figura masculina estava mais associada a esfera publica.
Portanto, ainda que tenham existido transformacfes histdricas e
culturais sobre as ressignificagdes dos espacos publicos e privados em
relacdo ao universo masculino e feminino, pode-se verificar que ainda
h& dificuldade da mulher em se inserir e ascender no mercado de
trabalho, encontrando, muitas vezes, resisténcias e preconceitos, como

observado na fala de uma estudante, abaixo:

[...] com mulher acontece mais a discriminacao...
mais com mulher. E que assim, todo mundo fala que
mulher foi feita pra ficar em casa e tudo, mas pra
mim isso é... porque eu ja vi muita mulher sendo...
saindo do trabalho porque o homem ia vim e ocupar
0 cargo dela. Isso j& aconteceu comigo ja. [...] foi
num outro escritério que eu trabalhava com o amigo
do meu V6. E ai entrou um rapaz e como ele, assim...
dizia que era muito mais &gil que eu, entdo... [...] ele
fazia mais coisa pelo fato de ele ser homem, né.
“Ah, entdo ele vai carregar isso e vocé€ ndo
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consegue” e ndo sei o que... entdo eles mandaram eu
embora [...] (Ana, estudante do 1° ano)

Nesse discurso entendemos que o mercado de trabalho é um
espaco de privilégio masculino. Fazer parte deste meio requer
incorporar aspectos da masculinidade e interagir com esse universo
simbdlico. Deste modo, no mercado de trabalho ha diversas barreiras

para a entrada e manuten¢ao do “sexo fragil”.

O Género e a socializacao primaria

Sobre a origem das diferencas entre homens e mulheres na
sociedade, quando questionados, muitos estudantes ndo souberam
explicar de forma esclarecida, alegando somente que as diferencas
“vém de antigamente”. Nesse sentido, percebe-se uma dificuldade dos
estudantes em associar um fendmeno social interligado com um
processo historico e cultural. Por isso a importancia do professor de
Sociologia em abordar as questdes de género a partir dos contedidos
sociolégicos e referéncias classicas como: Emile Durkheim e Pierre
Bourdieu.

Ainda no ambito das diferencas de género, os estudantes
relataram atividades praticadas de maneiras distintas por meninos e
meninas na escola. Muitos estudantes relataram que durante a educagéo
fisica e na hora do intervalo, a quadra de esportes é um espaco

predominantemente masculino. Enquanto o futebol é um exercicio
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designado aos meninos, as meninas costumam jogar volei, conversar ou
se entreter com o aparelho celular. Alguns estudantes justificam que as
meninas “ndo se interessam”, “nédo gostam”, “preferem” ou “optam” por
ndo praticar esportes. Em meio aos relatos, uma estudante afirma que as
meninas, a0 manifestarem interesse em jogar futebol, acabam gerando

conflitos com 0s meninos e por isso evitam 0 espaco:

Os meninos jogam e se a gente fala que quer jogar é
uma briga que... sem tamanho, que eles ndo querem
deixar. Tanto pode ser observado na hora do
intervalo, que vocé chega la na quadra e s6 tem
homem jogando. N&o tem mulheres jogando. [...] as
vezes a gente fica quieta, né, pelo simples motivo de
ndo querer, vamos dizer, arrumar alguma discordia
com eles [...] (Maria, estudante do 3° ano)

[..] tem umas diferencas sim, mas é mais, tipo
educacdo fisica, assim, ai tem bastante, as vezes é
separado, é futsal que os meninos gostam muito,
entdo mais 0s meninos jogam [...] (Joana, estudante
do 2° ano)

Estes discursos remetem ao que Bourdieu (2014) especifica
como manifestacdo simbolica do poder. A dominacdo masculina esta
imersa nas praticas que submetem as mulheres a situacdes de
“proibicao” implicita, como ocupar determinados espacos sociais
simbolicamente masculinos, e um ‘“consentimento” das mulheres em
nédo fazer parte desses espacos e dessas praticas. Nisso, diz-se entdo que
as mulheres “preferem” ou “optam” pela escolha de ndo adentrar estes

espacos. O fato é que ha uma delimitacdo imposta, que néo
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necessariamente precisa ser dita, mas € reforcada por uma

“conformacao” silenciada.

Geénero na escola

Ao serem questionados se o conteudo de género e sexualidade
havia sido discutido em outros anos do ensino médio ou ensino
fundamental, seja em Sociologia ou em outras disciplinas, a maioria dos
estudantes afirmou ja ter tido algum conhecimento, mesmo que
superficial, sobre a tematica. No entanto, hd uma evidéncia de que
género nem sempre é retratado pela perspectiva social e cultural, mas
também bioldgica, no que tangem as diferencas entre 0s sexos.

A biologia e a educacdo fisica sdo outras areas de
conhecimento que abordam diferencas entre homens e mulheres e sobre
sexualidade que remetem as diferencas bioldgicas, seguindo o caréater
de informac&o e prevencédo de doencas sexualmente transmissiveis. Essa
abordagem ndo € suficiente e ndo corresponde as demandas sociais que
existem acerca da problematica. O modo como entendemos e
vivenciamos o corpo é sempre mediado pelas formas de pensamento
historicamente construidas (FOUCAULT, 1988). Nesse sentido, torna-
se primordial discutir a maneira como a escola, as disciplinas e 0s

professores abordam as diferencas.
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Consideramos que a Sociologia como disciplina escolar podera
desenvolver conteudos e metodologias que promovam uma reflexdo

mais aprofundada sobre essas percepcdes de género.

As aulas de Sociologia e o professor

As observacbes de campo e os relatos dos estudantes
demonstraram que a disciplina de Sociologia na escola “Arruda” ¢ uma
aula dedicada a debates, rodas de conversas, discusses sobre conteddos
da Sociologia que o professor elenca como fundamentais. No entanto,
0s usos de materiais de apoio se resumem a filmes, musicas e raramente
0 uso do livro didatico. Também se certificou a auséncia de leituras de
textos e incentivo no desenvolvimento da escrita.

O ensino de Sociologia tem um carater de disciplina “mais
liberal” na visdo dos estudantes. Trata-se de uma aula considerada
interativa e descontraida, em que os estudantes conversam entre si,
manipulam o aparelho celular a todo 0 momento, se distraem com as
redes sociais, se preocupam com o cabelo, as unhas, a maquiagem, ou
qualquer distracdo, exceto a aula que o professor tanto se esforca em
tornar atrativa.

A proposta da aula é ser ensinada a partir de debates sobre
assuntos da atualidade, em que o professor questiona os estudantes e 0s

proprios estudantes dialogam sobre o conteldo sem certa preocupacgéo
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com 0s conceitos tedricos. A aula é o momento de descontracéo, o

momento de expressar opinides de cunho pessoal,

[...] porgue é onde tem o debate mesmo sobre nosso
dia a dia, sobre o que acontece hoje em dia. Mais é
sociologia. (Carolina, estudante do 1° Ano)

Alguns estudantes ndo deixaram de revelar criticas a didatica
“livre” do professor e ao proprio conteddo de Sociologia apresentado.
Relatos como a “dificuldade em dar aula” devido a “bagun¢a” dos
alunos se mostraram um fator desestimulante para alunos que poderiam
se interessar pela disciplina; assumem ndo gostar de Sociologia em
decorréncia do professor; desqualificam a aula como “lenta”, onde o

professor “enrola” em um Unico contetdo:

[...] eu achava muito interessante as aulas de
Sociologia quando eu estudava. Aqui o professor é
meio... Sei I4, ele puxa um assunto... Ele enrola
muito, sabe, na aula. Acho que ele enrola muito. Ele
passa 0 bimestre falando uma coisa s6, vai passar
pro segundo bimestre e vai falar a mesma coisa.
Assim, ele é um bom professor, sabe, mas as vezes
eu acho que ele devia desenvolver mais as aulas.
(Thiago, estudante do 3° Ano)

E que ele passa bastante videos... Videos, musica,
quase ndo trabalhamo manual, com caneta, s6 lendo
e prestando atencdo, assim. (Lucas, estudante do 1°
Ano)
E neste perfil de aula que o professor de Sociologia aborda o
conteudo de género. No periodo da pesquisa de campo, observou-se que
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as turmas do primeiro ano tiveram parte do bimestre dedicado ao
conteudo. As discussdes sobre o tema eram realizadas de modo que as
opinifes pessoais dos estudantes e as experiéncias que vivenciavam no
cotidiano fomentavam os debates. O professor utilizava recursos de
audiovisual, dindmicas interativas e rodas de conversa que estimulavam
os estudantes a exporem suas formas de pensar o que ¢ “ser homem” e o

“ser mulher”.

As diferencas que fazem diferencas

Os entrevistados elencaram algumas caracteristicas que
identificavam outros colegas da escola como pessoas “diferentes”. Os
colegas gays e as colegas lésbicas foram muito mencionados nas falas
desses estudantes, o que condiz com a percepcdo de que ser
homossexual é ser diferente dos demais, e nesse sentido significa
romper com um padréo de heteronormatividade rigidamente professado
por grande parte dos estudantes. Logo, o que foge ao padrdo € o

distinto, é o “anormal”.

Tem uma menina aqui ha escola que ela parece
muito um homem porque ela se veste que nem um
menino, mas ela € uma menina. E ela se veste assim,
mas olhando assim, quem n&o sabe... eu achava que
ela era um menino. Eu fui perceber o ano passado
guando ela jogou na equipe feminina. Eu “ué, o que
esse menino ta fazendo ai?” que tipo, eu sempre vi
ela e ndo... depois que eu fui descobrir que ela era
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sapatdo. Eu ndo sabia. (Claudia, estudante do 3°
Ano)

As meninas... tém umas meninas que tem a
personalidade diferente, 0 modo de vestir, 0 modo
do cabelo, tem meninas que... é... léshicas, os
meninos ja discriminam. A menina fica num canto, e
todo mundo, os outros, ficam no outro canto,
discriminando porque a pessoa é assim. Eu ndo acho
correto isso porque ela é ser humano, né, ela teria
que ser respeitada como ela é. Ela tem que ser
respeitada. Eu acho errado. (Jonas, estudante do 1°
Ano)
O “diferente” passa a ser diferente quando se ¢ revelado que a
estudante ndo se enquadra em determinada categoria de classificacdo

~ 0

antes adequada ao seu perfil. A menina “sapatdo” a quem Claudia antes
se referia ao género masculino devido ao modo de vestir e se portar
passa a ser reconhecida enquanto a menina “que se veste que nem um
menino”. A percep¢do em relagdo a essa colega ¢ alterada, colocando-a
em uma posicao de “diferente” dos demais.

Louro (1997) afirma que o ocultamento dos homossexuais na
escola é um fator que contribui para que esses estudantes se reconhecam
como desviantes, indesejados e ridiculos, pois estdo confinados as
gozacdes e aos “insultos” dos recreios, das atividades cotidianamente.

Dessa forma, pode-se verificar que a homofobia é outra
problematica vivenciada no cotidiano da escola. E neste sentido, hd um
receio ainda maior de se adentrar na tematica da sexualidade. Sempre

que abordada essa tematica, a biologia é a disciplina que toma frente
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para discussdes voltadas para o aspecto de prevencédo e informacéo de
doencas sexualmente transmissiveis, desconsiderando a importancia de

se tratar essas questdes por meio de um olhar social e politico.

Consideracoes Finais

Estes estudantes foram abordados a fim de compreendermos
suas percepcOes sobre género nas aulas de Sociologia. De acordo com
os dados, pode-se constatar que os estudantes percebem as diferencas de
género a partir de algumas relagdes. O mercado de trabalho é verificado
como o espaco de maior expressdo das diferencas de género, segundo
0s estudantes. Isso decorre das dicotomias entre mulheres e homens, as
quais sdo intensamente marcadas neste espaco. Apesar de assumir um
papel mais independente e autdbnomo, com maiores oportunidades
profissionais, as mulheres ainda enfrentam limitagcdes. Sao elas que
precisam se adequar a esse mercado de trabalho que faz parte do
universo simbolico masculino.

Outro aspecto verificado foram os valores adquiridos durante a
socializacdo primaria, estes que sao internalizados no individuo por
meio do habitus no processo de produgdo e reproducdo das praticas
sociais. Tais praticas sdo aprendidas desde a infancia, e por isso se

tornam téo dificeis de serem desconstruidas.

220



Assim sendo, o papel da Sociologia é imprescindivel em vista
da promocdo de uma igualdade de género e a ruptura com uma
educacéo sexista difundida na instituicdo de ensino. No entanto, existem
limitacOes para o alcance de ressignificacOes das relacBes sociais que
sejam capazes de confrontar o preconceito de género e assim propor
uma educacdo transformadora, a medida que a escola é espaco de
reproducéo das estruturas sociais atravessadas por um sistema de ensino
tradicional e conservador. O conflito geracional entre professores e
estudantes, assim como, o papel que as novas tecnologias tém
desempenhado na vida dos estudantes sdo também novos desafios
enfrentados pela escola que ainda permanece em um mesmo modelo e
estrutura de ensino que ndo acompanham as mudangas da sociedade.

E necessaria uma formacéo dos professores de Sociologia para
lidarem com as questBes de género e sexualidades. Ndo basta apenas
uma regulamentacdo institucional a fim de resolver o problema da
desigualdade de género ou da homofobia entre os estudantes. Também é
necessaria a disposicdo destes profissionais da educacdo em tratarem de
tematicas tdo complexas e subjetivas, que envolvem valores e crencas
absorvidas desde a socializacdo priméria, tanto de cada estudante,
quanto dos proprios professores.
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