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Resumo: O presente artigo tem como objetivo delinear, em linhas gerais, a trajetoria
de organizacgdo escolar brasileira entre a segunda metade do século XIX e as primei-
ras décadas do século XX. Retomamos as diversas acoes empreendidas pelo Governo
Imperial no intuito de combater a precariedade do sistema educacional, bem como as
alternativas levantadas na Primeira Republica no sentido de atacar o elevado indice
de analfabetismo do “grosso” da populacao. Procuramos, entre os anos 1850 e 1920,
discutir as “inovacoes” que foram sendo introduzidas na educagdo brasileira, assim
como os debates sobre os tipos de disciplinas (castigos fisicos e imposicoes morais) a
serem testadas nas escolas. Problematizamos, igualmente, a relacao existente entre os
novos métodos de alfabetizacao e o surgimento de um sentimento de nacionalidade.
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A REFLECTION ON THE BRAZILIAN EDUCATION IN THE
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Abstract: This article aims to approach, in general, the trajectory of Brazilian educa-
tional organization between the second half of the nineteenth century and the first
decades of the twentieth century. We resumed the various actions taken by the Impe-
rial Government in order to combat the precariousness of the educational system as
well as the alternatives raised in the First Republic to attack the high illiteracy rate of
“bulk” of the population. We seek, between the years 1850 and 1920, to discuss the
“innovations” that have been introduced in Brazilian education, as well as dialogues
on the type of discipline (corporal punishment and moral impositions) to be tested in
schools, arguing also on the ratio of literacy methods and the emergence of a sense of
nationhood.
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Contextualizando, o Brasil no caminho
da urbanizacao e das reformas educacionais

Ao entrar na segunda metade do século XIX, o cenario politico, so-
cial e economico brasileiro se mostrava bastante conturbado. O pais aca-
bara de sair de um turbulento periodo regencial, o qual deflagrara lutas
separatistas em diversas regioes (as revoltas regenciais). As provincias se
encontravam, interiormente, vulneraveis: a producao da lavoura tradici-
onal (algodao e o acgucar) estava entrando em declinio, ao passo que as
disposig¢oes partidarias acirravam os animos dos latifundiarios no que se
refere aos debates sobre as formas de propriedade agricola, o alcance das
reformas politicas e a situacao da mao de obra escrava. A “nacao” brasi-
leira em formacao, como resumiu o historiador Capistrano de Abreu,
surgia como o resquicio do contato entre diversas racas, sobrevivendo em
diferentes condicoes geograficas e se ocupando da luta pela posse da ter-
ra e do 6dio aos portugueses e a si mesmas: o resultado de 300 anos de
colonizacao. (ABREU, 1988).

A solucao emergencial para esta crise apareceu com o advento da
lavoura cafeeira, que, a partir de 1840, ja comecara a propiciar lucros.
Todavia, apesar da economia se manter em base agricola, recuperando-se
das perdas da cana-de-acuicar, as relacoes socioeconémicas que o cultivo
do café introduziu na sociedade brasileira foram de ordem bastante dis-
tintas. Como afirmou Nelson W. Sodré (1973, p. 226):

Nem a lavoura do café, atividade econdmica preponderante, era
semelhante a do actcar (...), nem a sociedade que seria por ela
gerada era semelhante a sociedade acucareira. (...) O que a dis-
tingue, entretanto, é a capacidade para, aproveitando o que
existia de velho no Brasil, gerar o novo. (...). Sera, assim, funda-
da na grande propriedade e no trabalho escravo (...) vinculada
ao mercado externo (...). Mas a medida que se libera e se desen-
volve (...) desembaraca-se pouco a pouco do elemento escravo
(...) alicerca o surto demogréafico e leva a urbanizacao ao interi-
or.

O que aconteceu, nesse processo, foi a passagem de uma economia
exportadora de alicerce rural-agricola para uma na qual os interesses ur-
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banos e comerciais foram adquirindo cada vez mais forca, contrabalan-
cando as relacoes de forcas entre mundo urbano e rural. As cidades pas-
saram a ser polos geradores de atividades que criavam todo um atrativo
populacional, culminando num largo movimento de migracao. Assistiu-
se, igualmente, o desenvolvimento de uma camada social média (religio-
sos, militares e comerciantes) a medida que as classes trabalhadoras,
compostas por artesaos especializados, caixeiros, comerciantes, sapatei-
ros, costureiros, ambulantes, operarios de empresas estrangeiras, passa-
ram a compor parte consideravel da populacao. Nesse contexto, algumas
mudancas no sistema educativo se tornaram imperativas no sentido de
atender a formacao e a habilitacao técnica adequada para o exercicio de
novas fung¢oes burocraticas ou empregos urbanos de menor porte. Mu-
dancas estas que, ndo obstante, ficaram inicialmente restritas ao ambien-
te da Corte, situada no Rio de Janeiro.

Podemos elencar algumas dessas realizacoes, como a criacao de
Inspetoria Geral da Instruciao Primaria e Secundaria (1854), a qual tinha
o objetivo de fiscalizar e orientar o ensino publico e particular, a criacao
de normas voltadas a liberdade de ensino e a preparacao de professor
primario, a reformulacao dos colégios preparatoérios, entre outras. No en-
tanto, o interesse econdmico-politico-social dos grupos dominantes (poli-
ticos, comerciantes e fazendeiros) restringiu-se, sobretudo, ao ensino su-
perior. As modificacoes propostas em outros niveis de ensino foram pu-
ramente superficiais, isto porque estes grupos sociais mais privilegiados
nao desejavam alterar a estrutura social geral e/ou educacional, tendo
em vista a necessidade de conservar o status e os privilégios reservados a
algumas fungoes especificas no ambito do bacharelado. Sendo assim, a
precariedade do ensino primario se tornou uma constante, visto que as
politicas governamentais se preocuparam apenas em suportar o nivel su-
perior como uma garantia de formacao da elite dominante. O intuito era
manter os cursos preparatdrios e os exames parcelados para o ingresso
no curso superior. Consequentemente, segundo o relatorio do dr. Justi-
niano José da Rocha (1850), “os pais ndo ansiavam pela aprendizagem de
seus filhos, mas apenas que estes fossem o mais rapido possivel prepara-
dos aos exames preparatorios”. O proprio Colégio Pedro II (1838), criado
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para ser o exemplo em alto padrao de ensino, fora reduzido a um curso
preparatorio, por meio da Reforma José Bento da Cunha Figueiredo
(1876-1878).

Da coercao fisica a imposicao moral,
ou uma leitura do Conto de Escola

Dito isso, podemos caminhar na direcao do que era entendido co-
mo escola e instrucao formalizada, esbocando um panorama de como as
praticas disciplinares que marcaram o sistema de ensino durante o Impé-
rio, as quais caracterizadas pela rigidez e violéncia dos “mestres”, foram
pouco a pouco sendo “substituidas” pelos métodos mais “eficazes” pauta-
dos na moral e na civilidade. Para isso, utilizaremos o Conto de Escola,
de Machado de Assis (1839-1908), um texto publicado em 1884, que faz
referéncias ao uso da violéncia na educacao escolar em meados do século
XIX. O conto, narrado em primeira pessoa, € iniciado com a especificacao
de data e de local:

A escola era na Rua da Costa, um sobradinho de grade de pau. O
ano era de 1840. Naquele dia — uma segunda-feira, do més de
maio — deixei-me estar alguns instantes na Rua da Princesa e
ver onde iria brincar a manha (...) (ASSIS, online)

O personagem Pilar (narra sua historia quando crianca), tendo em
vista as opcoes de locais de brincadeiras, prefere mesmo se dirigir para a
escola. Motivo: uma surra que levara do pai (uma sova de vara de mar-
meleiro), por ter faltado duas vezes as aulas. No colégio, recebe de outro
menino, Raimundo, filho do mestre, uma proposta: ganhar uma moeda
de prata em troca de uma explicacao. Todavia, outro aluno, Curvelo, es-
cuta a transacao e delata seus eventuais colegas. O impetuoso professor,
chamado Policarpo, decide entao castigar os meninos, acoitando-os com
uma palmatoria. Apés a promessa de vinganca por parte de Pilar, Curvelo
“foge com medo”. Pilar, tendo sonhado com a referida moeda, sai a pro-
cura desta no dia seguinte, sabendo que o professor a havia atirado a rua
antes de puni-lo. J& adulto, o narrador sentencia que Raimundo e Curve-
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lo foram os primeiros a lhe mostrar a existéncia, respectivamente, da cor-
rupcao e da delacao.

O conto traz, dessa maneira, os tortuosos caminhos da formacao
moral, a qual nao se fazia a parte de excessiva severidade e rigor paternal.
O professor poderia usar e usava de sua maxima autoridade, aplicando
castigos corporais, de modo que aliava a repressao social ao processo
educativo, promovendo a disciplina escolar por meio de ameacas verbais
e violéncia fisica. Dessa forma, ao rememorar o professor, o narrador diz
que “O pior que ele podia ter, para nos, era a palmatoéria. E essa 14 estava,
pendurada do portal da janela, a direita, com seus cinco olhos de diabo.
Era s6 levantar a mao, dependura-la e brandi-la, com a forca de costume
que nao era pouca (ASSIS, online).

N3ao obstante, passa a descrever a pratica punitiva:

(...) estendi-lhe a mao direita, depois a esquerda, e fui receben-
do os bolos uns por cima dos outros, até completar doze, que me
deixaram as palmas vermelhas e inchadas. (...). Acabou, pregou-
nos outro sermao. Chamou-nos sem-vergonhas, desaforados, e
jurou que se repetissemos o negdcio, apanhariamos tal castigo
que nos havia de lembrar para todo o sempre. E exclamava:
porcalhdes! Tratantes! Faltos de brio! (ASSIS, online).

O emprego da violéncia punitiva no trato educacional nao foi um
método esporadico ou acidental no periodo em questao, antes se configu-
rou como um elemento tipico de uma formacao escolar autoritaria e cen-
trada na figura do “Mestre-pai”, que deixou marcas profundas na estru-
tura do ensino brasileiro (RIBEIRO, 2003). Estas praticas, que tinham
como finalidade garantir a passividade do “Aprendiz-filho”, isto é, a pos-
tura respeitosa e o comportamento aceitavel — nao s6 a palmatéria, mas
beliscoes, “reguadas”, puxoes de orelha ou obrigaciao de se ajoelhar em
carocos de milhos —, por sua vez, s6 vieram a ser questionadas na segun-
da metade do século XIX, quando surgiram os mecanismos ditos mais
“civilizados” de imposicao disciplinar: os castigos morais.

Uma transicao que, contudo, ocorreu embaixo de intensos debates
que envolviam professores, educadores, funcionarios do Estado, os pais
de alunos e, especialmente, os médicos higienistas. Foram estes altimos
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que desenvolveram uma série de propostas, pelas quais a acao médica
regularia os costumes e a vida social em geral, por isso, a escola ter sido
um dos seus alvos principais. Para estes, o saber médico deveria formar
uma “pedagogia cientifica”, que fiscalizasse as condi¢coes ambientais da
escola e que produzisse “pessoas higiénicas, higienizados e higienizado-
res”.

Tal visao pedagdbgica propunha a alteracao dos curriculos, métodos
de ensino e manuais didaticos, de modo a instituir uma relacao “civiliza-
da” entre mestres, funcionarios e alunos. De tal modo, tornava-se pri-

mordial a abolicao dos castigos corporais.

O regulamento de 1854 promoveu diversas mudancas nas re-
gras anteriores, estabelecia, no lugar dos castigos fisicos, puni-
coOes que iam da repreensao e realizacao de tarefas fora do hora-
rio escolar a comunicacdo aos pais para castigos maiores e ex-
pulsao da escola. (LEMOS, 2005, p. 80).

Mesmo diante de tal expectativa de lei, alguns pais ainda burlavam
as prerrogativas e chegavam a autorizar, por escrito, os castigos fisicos,
enquanto os professores alegavam agir com “sentimentos de piedade pa-
ternal”, ou seja, de possuirem uma autoridade paterna ao aplicarem os
castigos. Havia uma falta de consenso entre educadores, higienistas e
pais; muitos dos professores se resguardavam o direito de utilizar a vio-
léncia, entrando em confronto com os delegados de instrucao. Os pro-
prios higienistas as vezes se colocavam contra ou a favor dos métodos se-
veros de disciplina.

Apesar da difusao do novo método moral, as dendncias sobre prati-
cas de castigos corporeos eram constantes. Ao recebé-las a Inspetoria ge-
ral de Instrucao Publica investigava, caso comprovadas, os responsaveis
eram punidos. Para essa nova orientacao, os professores deveriam enca-
rar a carreira do magistério como um “sacerdocio” de provacao diaria. No
entanto, o que se verificou foi que entre a lei e a pratica o caminho era
extenso e tortuoso e muitos abusos permaneceriam ocorrendo no cotidi-
ano escolar, como que validando uma pratica “tradicional”.
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No Império, a educacao
como o simbolo da Nacao

Os anos que sucederam 1850 foram marcados por aceleradas mu-
dancas socioeconomicas. O fim do trafico de escravos e o cultivo do café
disponibilizaram capitais e rendas. O Brasil passou a ter maior contato
com as nacoes europeias, de onde importava nao s6 maquinarias e fer-
ramentas, mas também novas ideias, as quais passaram a circular no pe-
queno meio intelectual brasileiro. Ideias estas que, embasadas tanto no
liberalismo quanto no cientificismo, vincularam-se as praticas educacio-
nais por meio de projetos para a reformacao da cultura educacional nati-
va. Logo, as reformas aqui empreendidas se enraizaram em modelos im-
portados, nao condizendo com a realidade social brasileira.

Em 19 de abril de 1879, foi decretada a Lei Leoncio de Carvalho, a
qual estabeleceu algumas medidas no sentido de impulsionar a educacao:
liberdade de ensino, exercicio do magistério, liberdade de frequéncia, isto
é, liberdade para os alunos dos niveis secundarios e superiores estuda-
rem da forma que escolhessem. Porém, poucas foram as consequéncias
praticas. O século XIX também testemunhou ensaios do governo imperi-
al em interligar a educacao com a fabricacao da ideia de nacionalidade,
utilizando-se de projetos relacionados a formacao da cidadania e do Es-
tado brasileiro.

Com a implantacao do ensino secundario no Brasil (2.° reinado/
1840-1889), muitos educadores, sobretudo, na Corte, tentaram reformu-
lar o ensino pela criacao de métodos inovadores de alfabetizacao. Para
isso, utilizaram “boas dosagens” de imaginacao. Este foi o caso do curioso
método Bacadafa: idealizado no inicio da década de 1870 por Pinheiro
de Aguiar, professor de escola primaria no Rio de Janeiro. O Bacadafa
visava alfabetizar jovens e adultos, além de disseminar nocoes de geogra-
fia e historia patrias a fim de engendrar o sentimento de nacionalidade.

As principais virtudes do método, de acordo com seu criador, “(...)
eram a rapidez com que prometia alfabetizar as criancas (20 dias!) e os
adultos, como também a capacidade de levar os alunos a se identificarem
com simbolos e imagens da patria”. (SCHUELER, 2004, p. 81). No geral,
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o método realizava a convergéncia de imagens, como a do indio (“a raiz
da nacionalidade”), a textos que exaltavam o amor e o respeito ao povo e
a nacao. As licoes consistiam na construcao, pelos alunos, de varios con-

Figura 1 - O método Bacadafa. Fonte: SCHUELER, Junt.os Sl_lablcos’ 0s
Alessandra Frota. Aprendendo a ler com a historia. quais detinham uma
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alunos  formavam
palavras e frases, as quais eram resultantes do conjunto de silabas cons-
truido com base nos nomes indigenas. O método Bacadafa foi, assim,
vangloriado na segunda metade do século XIX, ndo s6 por suas virtudes
educativas, mas também por ter sido criado no pais, isto é, ser um produ-
to originalmente nacional.
Nas palavras de Ant6onio Estevam Costa, o método era:
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Um vastissimo campo para um professor instruido! Sobre
aqueles indios, incolas brasileiros, seus costumes, seu carater,
suas guerras com os conquistadores, e, de deducao em deducao,
sobre a rica madeira a natureza do pais (...) o café, o algodao, o
acucar, as minas e os minerais (...) a sanguinaria historia da
América espanhola e Portuguesa (...) e, depois, a divisao histori-
ca e politica do Império, a comunhao brasileira das provincias e
de cuja uniao resulta o poder e a for¢ca da nacao, a forca repre-
sentativa, os deveres do cidadao, a Constituicio do Estado
(COSTA Apud SCHUELER, 2004, p. 82).

Tido por criativo, nacional e engenhoso, o método Bacadafa repre-
sentava uma mentalidade evolucionista, um presente glorioso, o império
civilizado, uma educacdo que visava construir, simbolicamente, a nacao.

O final do século XIX também foi marcado pelo aparecimento do
ensino feminino em nivel secundario, um resultado da iniciativa particu-
lar. Nesse sentido, cabe destacar a atuacdao dos protestantes norte-
americanos em alternativas inovadoras na educacdo brasileira. Estes
trouxeram uma experiéncia até entao desconhecida no ambito educacio-
nal brasileiro quando da abertura, em 1881, do primeiro colégio Metodis-
ta do pais, o qual priorizou a educacao feminina num periodo em que as
mulheres eram reclusas a vida doméstica e instruidas, especialmente, pa-
ra o matrimonio.

A entrada dos Metodistas no ensino privado brasileiro se deu pela
iniciativa da educadora Martha Watts (1845-1920), ao fundar, em 1881, o
colégio Piracicabano, numa area proéxima a primeira Igreja Metodista
fundada no pais4. Tempo em que as elites, no que concerne a educacio,
utilizavam preceptores. Ja com relacao ao grosso da populacao, poucos
conseguiam alcancar vagas nas escolas elementares. No que se refere a
instrucao secundaria, a marginalizacao era ainda mais insofisméavel, des-
tinando-se, sobretudo, as classes abastadas. Nesse periodo, de acordo
com Beatriz V. Elias:

4 Fundado por John Wesley, na Inglaterra, no séc. XVII, o movimento metodista se
transformara, depois da Guerra Civil Americana (1861-1865), na mais poderosa de-
nominacao religiosa dos EUA, em funcao do namero de adeptos, do poder econémico
e de sua obra educativa.
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As escolas publicas do Brasil eram extremamente precarias,
funcionavam em prédios adaptados e, muitas vezes, na residén-
cia do professor. As classes — com alunos de diferentes idades e
graus de conhecimento e em nimero excessivo — eram atendi-
das por apenas um professor, em geral nao habilitados a minis-
trar aulas. O curriculo adotado nao ia além das primeiras letras,
nocoes de gramatica portuguesa, um pouco de aritmética, além
de aulas avulsas de franceés e latim. (ELIAS, 2005, p. 82).

Doravante tal realidade, as mudancas trazidas pelos metodistas
causaram grande impacto na educacao do pais. As inovacoes ja comeca-
vam pelos prédios: a arquitetura se distinguia pelas salas amplas, cons-
truidas especificamente para a atividade de ensino. As salas de aula tam-
bém eram mistas e as carteiras individuais. Havia salas especiais (Musi-
ca, Geografia) e o Kindergarten, que foi uma antecipacao aos futuros jar-
dins-de-infancia. Também foram implantados laboratorios com varias
horas de ensino diario, além da adocao de um sistema de ensino a ser
avaliado pela comunidade.

Os recursos investidos na criacao das escolas metodistas eram pro-
venientes da WMS (Woman’s Missionary Society), ou seja, de membros
das igrejas metodistas americanas. A partir da acao dessas igrejas, varias
iniciativas foram viabilizadas, e os colégios metodistas se multiplicaram,
sendo criados também no Rio de Janeiro, Petropolis, Ribeirao Preto e
Belo Horizonte. Apesar de sua aberta intencdo religiosa, as propostas
inovadoras dos metodistas ganharam boa recepcao e se transformaram
no “embriao” da futura reforma educacional realizada por Prudente de
Moraes na instrucao publica.

As duas ultimas décadas do Império foram marcadas por diversas
“questOes”: libertacao dos escravos, reforma eleitoral, positivismo mili-
tar, instituicao republicana e religiosa. Esta ultima devido ao confronto
da Igreja Catolica com a Maconaria, uma instituicao filantrépica e huma-
nitaria, a qual se dizia detentora do ideal das “Luzes”, racionalista e que
funcionava de forma a combater o fanatismo e a obscuridade, expressa-
dos, segundo ela, na religiao.

Num final de século, em que o movimento catélico se expressou no
ultramontanismo, o qual visava o restabelecimento do ensino religioso

Revista de Histéria e Historiografia da Educagdo - ISSN 2526-2378
Curitiba, Brasil, v. 1, n. 1, p. 86-101, janeiro/abril de 2017 95
DOI: http://dx.doi.org/10.5380/rhhe.v1i1.44458



Revista de Historia e

ANPUg
?ﬁﬂaﬁqgmffa da Educagio S -

nas escolas, cabe-nos ressaltar a acao da Maconaria no ambito educacio-
nal. Nao mais perseguidos, como na primeira metade do século XIX, os
macons — ou “herdeiros das Luzes” -, espalharam-se por diversas regi-
oes, por meio das Lojas Maconicas, procurando afirmar a Magonaria co-
mo uma escola onde prevalecia a liberdade de pensamento e o raciona-
lismo. Apesar dos constantes atritos com a Igreja Catolica, as Lojas Ma-
cOnicas passaram por um processo gradativo de expansao, passando de
pouco mais de duzentas lojas, em 1885, para mais de seiscentas no inicio
do século XX. Um aumento que também foi acompanhado pela amplia-
cao de suas atuacoes, atingindo os campos da beneficéncia, do auxilio
mutuo e da educacao.

Foi justamente este altimo campo o mais utilizado pela Maconaria
para a divulgacao de seus ideais. Foram realizados altos investimentos na
construcao de uma rede escolar, na criacao de “aulas noturnas”, bem co-
mo na abertura de bibliotecas. Dessa forma, a Magonaria deveria “atuar
sobre a educacao que da a primeira forma aos coracoes humanos, sobre
as sociedades que agrupam individuos e, assim, influindo sobre os go-
vernos que caminham a frente das sociedades” (Aurora Escocesa, 1881
Apud BARATA, 2005, 23). O engajamento da Maconaria na esfera edu-
cacional, comecando por volta de 1870, atingiu seu apogeu no limiar do
século XX. Ao “pregarem” o ensino laico no sentido de combaterem aos
que eles chamavam de inimigos do “progresso” — partidarios da ignoran-
cia, do fanatismo e da intolerancia —, os macons colocaram em cena
questoes circunstanciais que, em breve, levariam o Império a ruina.

A Republica e a educacao
como patriotismo e civilidade

A 15 de novembro de 1889, o povo assistiu “bestializado” a procla-
macao da Republica. Para o historiador José Murilo de Carvalho (1987),
o movimento mais pareceu uma parada militar, sem luta, sem desaven-
cas, sem a participacao popular. Uma Republica que tentaria se legitimar
por meio de “tradi¢oes inventadas” (HOBSBAWM; RANGER, 1984), ou
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seja, pela manipulacao simbodlica de imagens que pudessem conduzir o
povo na direcdo do sentimento de nacionalidade. Procurou-se, assim,
construir a representacao ideal de um herdi republicano, ligado aos valo-
res do cristianismo, como foi o caso de Tiradentes, ou perpetuar a ado¢ao
de novos costumes citadinos pela importacao de comportamentos e valo-
res — sobretudo, da Franca — voltados para uma sociedade mais urbano-
comercial e burguesa, a “invencio” da Belle-Epoque.

Politicamente, o que prevaleceu foi a politica do café-com-leite, re-
presentando, respectivamente, os estados de Sao Paulo e de Minas Ge-
rais, os quais dominaram o cenario politico brasileiro durante a Republi-
ca Velha (1894-1930), elegendo ora um ora outro o Presidente da Repu-
blica (LESSA, 1988). A eleicao era garantida pela Politica dos Governa-
dores, acordo entre os politicos que organizavam internamente o sistema
a partir do fazendeiro-coronel, possuidor do seu “curral” eleitoral, pas-
sando por prefeitos e governadores, até chegar ao Presidente.

A sociedade brasileira consolidava sua guinada urbana, com a clas-
se média em franco crescimento, a qual se apoderava de todas as manei-
ras dos cargos publicos, beneficiando-se de uma burocracia corrupta, o
que levou o historiador Nicolau Sevcenko (1983) a falar de uma “republi-
ca de arrivistas”. Nesse contexto, o analfabetismo, legado da politica edu-
cacional do Império que se importou, maiormente, com as classes abas-
tadas, passou a constituir um sério problema, visto que as praticas de lei-
tura e escrita foram se tornando cada vez mais necessarias a integracao
no novo contexto social.

Contudo, as reformas educacionais republicanas, como o Codigo
Epitacio Pessoa (1901), que acentuava o ensino literario, e a reforma Ri-
vadavia (1911), de orientacdo positivista (liberdade de ensino), nao con-
seguiram seu objetivo de valorizar o ensino elementar e secundario re-
caindo sobre uma formacao integral do aluno, ao invés de apenas treina-
lo para os exames preparatorios dos cursos superiores. Nesse sentido, a
reforma Carlos Maximiliano (1915) também nao obteve €éxito. A republica
dos arrivistas ditava a ideologia da classe média e as elites estavam inte-
ressadas em fazer dos filhos os burocratas por exceléncia, os dignissimos
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doutores. A maioria da populacao residente no campo, no entanto, conti-
nuava marginalizada da educacao.

Essa situacao é bem representada no romance Sao Bernardo, de
Graciliano Ramos, quando o personagem-narrador Paulo Honério, dono
de uma fazenda no sertao nordestino, é especulado sobre a possibilidade
de construir uma escola para os filhos dos seus trabalhadores no interior
da fazenda. Concordando com a proposta, ele constréi um quartinho,
contrata um professor e compra o material, sempre indignado por estar
gastando uma quantia de seis mil-réis com “moleques”, que, segundo ele,
nao teriam outro futuro, senao o trabalho manual de seus pais. Sendo as-
sim, para que aprenderiam a ler e escrever?! Contudo, a prépria constru-

Figuras 2 e 3 - Capa de O tico-tico e pagina comemorativa. Fonte: AZEVEDO,
Ezequiel de. O Tico-Tico. Cem anos de Revista. Sao Paulo: Via Lettera, 2005.
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DO MARINHEIRO — 13 de Dezembro)
(Eotra fardado de marinheira 3 E u
nacional)
iy A CRESCER
Do litoral brastistro, eee

Sentl que havia nascido

g Gy (MONOLOGO PARA MENINA)

QI!ANDO vou a uma festa
Gosto de me apresentar

Bonitinha e também gosto

De cantar e recitar.

Seja a mercante ou de guerra,

Mamie diz que eu sou pequen,
Nio sel um verso bonito;

Eu concordo, mas prometo:

— Quando eu for grande... recito!

Tal como Tamandare,

~ O marujo triunfante —
Comego como grumete

E acabarei. .. almirante,
Se eu vou cantar, ¢ o mesmo:
A mamie acha que nio;

Quero ser como Barroso,

Minha Pitria & defender; Dit que eu sou desafinada,
Que o Brasi] de nés espers Nio sel nenhuma cangio! ...
Cumpramos nosso dever. ..

Eu nio teimo, fico quicta,

Quero, ainda, com a perica Sentadinha no meu canto,

De um velho “lobo do mar”,
Enfrentando tempestades,
Um navio comandar.

8e for navio mercante,

De passageiros Jovials,

Eu_estarel bem contente
Levando-os em plena par. Dit cla que eu sou pequena

E se for dangar me canso,

Mas a esperanga nio perco:

Quando crescer mais. .. eu dango !

Eu tenho até boa vor

Pra cantar... (canta) tri-A-a ...

Querem mals?  (canta): tra-d-lkd. ..
(Isto eu canto aqui pra nés!...)

Mas, se {55 vaso de guerra
De nossa gloricsa Armada,
Estando & PAtria em perigo
“HA de ser desafrontada|"

Quero o Brasil conhecer,
Do alto Acre an extremo sul,

Recitar, ji vecitel

Uns versos que o primo fex

E vou agora dangar (danga)
Mais uma ver. .. uma ves...

Viajando nio “rio-mar”’,
Como se no oceano fosse,
Nio quero que alguém me chame. ..

(8AI DANCGANDO)

8
-l Textos de Eustorgio Wanderley, sob pseudénimo de
Mauricio Maia, e arte de Luis Sa.

cao da escola era intimamente ligada as suas aliangas politicas. Honério
estava cumprindo uma ordem do Governador, que tinha como objetivo
demonstrar que no seu governo o indice de analfabetismo havia diminui-
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do, e o nimero de criancas na escola havia aumentado. Era a hipocrisia
da Republica Velha.

Voltando ao objetivo republicano de formar cidadaos dotados de
valores civicos e patridticos, torna-se importante enfatizar as influéncias
socioculturais exercidas pela revista infantil O tico-tico, a qual, publicada
a partir dos anos 1920, tinha por principio “inventar” uma identidade na-
cional por intermédio da pratica educativa.

Nao me atentarei aqui em explicar o processo de criacao dessa re-
vista, mas antes ao seu cunho educacional quando tinha por objetivo tra-
duzir a cidadania brasileira por meio de valores oriundos de uma classe
média em ascensao. O tico-tico acompanhava as transformacoes histori-
cas dessa transicdo Império-Republica, preocupando-se, sobretudo, com
a formacao moral das criancas, no sentido de formar, ao longo dos anos,
homens integros e tementes a Deus. Portanto, uma revista direcionada
para o publico infantil, mas cujo contetido tinha que passar pela aprova-
cao de pais e professores, isto é, os conservadores dos “bons costumes”.
Nesse guia, os criadores da revista mantiveram o cuidado de privilegiar a
rotina educativa e moral da publicacio, preservando-a sempre a luz do
“espirito” didatico/moralista entao dominante. A revista O tico-tico re-
presentou as intencoes republicanas de se moldar a moral a partir de va-
lores dos grupos sociais dominantes, uma manifestacao do “espirito” po-
sitivista, que marcou a Republica Velha.

As proposicoes moralistas e educativas que mesclavam elementos
civicos, patrioticos e religiosos (catolicismo) apareciam em varias secoes
da revista, destacando-se nos contos infantis, nas poesias ufanistas, nas
licOes sobre o respeito aos mais velhos, na solidariedade racial e nos be-
neficios da dedicacao as boas obras. O principio educativo aparecia ainda
nas biografias que celebravam os feitos dos personagens ilustres (gene-
rais e presidentes) da historia brasileira, os quais, como numa histoéria
magistrae vitae, eram exemplos a serem seguidos por meninos e meni-
nas. Basta olharmos uma de suas capas para termos ideia de como o con-
tetldo educativo se emaranhou com a “invencao” de uma identidade bra-
sileira customizada nas trocas (e modelos) raciais e no aprendizado mu-
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tuo, das diferencas sociais e dos espacos e comportamentos adequados
aos diferentes grupos que constituiam a nascente Republica.

A revista funcionava, nas palavras de Carlos Drummond de Andra-
de, como “uma escola disfarcada de brincadeira”, misturando-se, assim,
perfeitamente, ao projeto republicano de construir uma Nacao.

Consideracoes finais

A educacao brasileira, no periodo estudado (1850-1920), foi carac-
terizada por inimeras transformacoes que os educadores impuseram aos
métodos de ensino, sem, contudo, amplid-lo de uma forma que viesse
atender a maioria da populacdao. Tanto no Império quanto no inicio da
Republica, os grupos dominantes sempre tiveram acesso privilegiado a
educacio. A medida que as “séries” se elevavam: priméaria, secundéaria e
superior, menor era a participacao dos setores mais empobrecidos. Mé-
todos curiosos e inovadores de alfabetizacdo também nao vingaram. As
inovagOes americanas, por sua vez, ficaram mais restritas a parte Sul do
pais. J4 a Maconaria tivera sua aceitacao contida pela suspeita da popu-
lacao, em sua maioria catoélica, e a educacao moral e civica da Primeira
Republica contrastava com a ineficiéncia do novo regime em impor re-
formas que condissessem com a realidade social local. Dessa forma, a
formacao educacional de viés nacionalista se encaminhou por vérias ra-
mificagoes, as quais de maneira alguma convergiram no intuito de demo-
cratizar o ensino e/ou transformar o abismo das desigualdades socioeco-
nomicas do pais. Uma preocupacao com o sistema educacional que, ao
invés de processar mudancas progressistas, se viu presa a uma rede de
privilégios e favorecimentos.
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