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RESUMO

Neste artigo apresento uma andlise linguisticoddédea de um texto institucional — a
Parte 2 das Diretrizes Curriculares Nacionais par&ursos de Letras - objetivando dis-
cutir e refletir sobre as prescrigfes a formagaéutioo profissional da area de Letras a
partir das competéncias e habilidades preconizadasal documento e, em Ultima ins-
tncia, avancar na compreensao das relacdes iegmadem e trabalho educacional. Esta
andlise interpretativa de um texto sobre o trabakhacacional foi desenvolvida sob a
perspectiva do interacionismo sd@ciodiscursivo e asmnprocedimentos de andlise de
Bronckart e Machado (2004). Revela que as pressiséo textualizadas de forma vaga,
e atemporal, deixando transparecer a representil;@m profissional ideal, capacitado
com competéncias e habilidades de forma ampla @letensem, no entanto, explicitar
como essa capacitacao deve ocorrer.

Palavras-chave:analise linguistico-discursiva; interacionismoisdiscursivo; curso de
letras; textos institucionais; diretrizes curricels prescrigoes.

ABSTRACT

In this article | present a linguistic-discursivealysis of an institutional text —Part 2 in
Section 2 of the National Curricular Directives tbe ‘Letras’ Course - aiming at dis-
cussing and reflecting on the prescriptions todtlecation of the future professional in
the ‘Letras’ area from the competences posed bly awdocument, and also to advance in
the understanding of the relationship between lagguand educational work. This inter-
pretative analysis of a text about the educatiameak developed from the sociodiscursive
interactionist perspective and the analysis proasiby Bronckart and Machado (2004)
reveal that the prescriptions are textualisedvague and atemporal way, implying a rep-
resentation of an ideal professional, endowed wideld thoroughly with competences
and abilities without, however, making explicit hewuch qualification should happen.
Key-words: linguistic-discursive analysis; sociodiscursiveemnactionism; ‘letras’ course;

institutional texts; curricular directives; pregtidns.
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Introducao

Durante a década de 90 o Brasil passou por umadénnudanc¢as tendo como pano
de fundo a ideologia neoliberal que, em poucasvpdatem como postulado fundamental o
mercado como lei social soberana (BIANCHETTI, 20819e constitui num dos pilares da
globalizacdo econdmica (GISI, 2004). Num contex@cedonomia livre, onde o bem-estar de
cada um é sindnimo de consumo e aquisicdo de bpadiado esforco individual, a énfase

passa a ser cada vez maior no desenvolvimentomjpeténcia individual do trabalhador.

Nesse cenario, a educacao também passou por pasfirachsformacdes, na medida
em que a funcdo da escola passou a ser a formag&sutsos humanos para o mercado (GI-
Sl, 2004). Em dezembro de 1996 surgiu a Lei detiies e Bases da Educacédo (Lei No.
9.394/96), conhecida popularmente por LDB, regulgaredo o sistema de educagéo no Bra-
sil, e em 1998 surgiram os Parametros Curriculbiggsonais (os PCNSs), que objetivam ori-

entar o trabalho do professor no ensino fundameletaP. a 82. séries.

No ambito do ensino superior, 0s cursos de gradumgam um dos focos principais
dessas transformacfes. Em 2001 foram lancadasetsiZgis Curriculares Nacionais para di-
versos cursos de graduacao, entre eles o Cursetties | Parecer CNE/CNS 492/2001 (BRA-
SIL/MEC, 2001), que se norteiam pelos principiodlegibilidade na organiza¢do do Curso
de Letras e da consciéncia da diversidade e heteeatpde do conhecimento do aluno de
graduacédo. Espera-se que o graduado em Letrasimagpaofissional com mdultiplas compe-
téncias e habilidades que Ihe possibilitem atuaddenentes frentes de trabalho, por exem-

plo, como professor, pesquisador, tradutor, revisaexto, entre outrds.

Ha diversos trabalhos que discutem e analisam essgros documentos oficiais.
Freitas (2004), Machado e Cristovao (2005), Machaddronckart (2005) e Palma Filho
(2004), por exemplo, abordam os conjuntos de die=trsob o ponto de vista do professor em
geral, enquanto Gimenez (2005), Gimenez e Crist@®@d4), Paiva (2003, 2005) e Camargo

(2007) partem da perspectiva do professor de irggld® lingua estrangeira.

Na perspectiva da ergonomia e da psicologia daltnabque consideram e analisam o
oficio de ensinar como trabalho, é de fundamentpbitancia analisar textos produzicus
bre o trabalho, em particular textos escritos pelaiimcias governamentais especialmente

para prescrever as condi¢coes e 0s objetivos dadm;aoofessor, porque tais prescricoes de-

*“Nesse sentido, visando & formacao de profisstogaé demandem o dominio da lingua estudada esitass
para atuar como professores, pesquisadores, sritiecarios, tradutores, intérpretes, revisoresedtos, roteiristas, secreta-
rios, assessores culturais, entre outras ativigédgs (BRASIL/MEC, 2001, p. 30)
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sempenham um papel decisivo no trabalho do prafeE&ms ndo se restringem ao papel de
desencadeadoras da acdo do professor, mas tamipétitueon sua atividade (AMIGUES,
2004). Nas palavras de Machado e Cristovao (2085, p

as ‘figuras’ que se constroem sobre os professoss) trabalho em textos
sobre o trabalho educacional de varios tipos podantribuir decisivamente
para a manutencao ou transformacédo das represestsgdiais que se cons-
troem sobre eles, e consequentemente, para asagrépto-representacoes
gue esses trabalhadores constroem sobre si mesmos.

Dentre os varios elementos importantes nas Diestrzurriculares Nacionais para os
Cursos de Letras, as competéncias ocupam uma pawgéral, pois representam as metas a
serem alcancadas e os atributos que o professerpdssuir para atuar em sala de aula; re-
presentam o que faz parte (ou deve fazer) da twigd profissional do professor. Portanto,
analisar como tais competéncias se colocam nasstéxdtitucionais significa buscar compre-

ender como o trabalho do professor é representpdeserito pelas instancias oficiais.

Sendo assim, o objetivo deste artigo é apresentaramalise linguistico-discursiva da
Parte 2, Competéncias e Habilidades, da Secéo Didstsizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Letras, Parecer CNE/CNS 492/2001 (BEMEC, 2001) (ver anexo), trecho
em que as competénciasserem desenvolvidas nos cursos de Letras séseapadas.

Justifico o interesse pela analise de um textaabfie particularmente pelo trecho es-
colhido, primeiramente pela convicgcdo de que doctiosedessa natureza exercem impacto
na constituicdo do trabalho dos profissionais aspidestinam e no desenvolvimento de re-
presentacfes sociais sobre eles; em segundo fpglar,importancia atribuida a nocédo de

competéncia observada em discursos oficiais eciadamle em geral.

Na sequéncia discorro brevemente sobre o refetdadidco utilizado para a andlise -
o Interacionismo Sdciodiscursivo - e a metodologia. seguida, apresento alguns resultados

da andlise e algumas reflexdes suscitadas por ela.

O Interacionismo Séciodiscursivo (ISD)

O interacionismo social se caracteriza por um pms&nento epistemologico e politi-
co que tem como pano de fundo as idéias de Spibaes e Vygotsky (BRONCKART,
2004; MACHADO, 2005). Sua tese principal é a de t@as propriedades especificas das

condutas humanas séo o resultado de um proces$8ndusiesocializacag possibilitado es-
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pecialmente pela emergéncia e pelo desenvolvim@u® instrumentos semioticos
(BRONCKART, 1999/2003, p. 21) (grifo do autor). Bmto, o ISD considera a historicidade
da existéncia humana impregnada de dimensdes seca@iscursivas, e entende a linguagem
“como um instrumento semiético pelo qual o homerstexe age” (CRISTOVAO; NASCI-
MENTO, 2005, p. 38).

Segundo Machado (2005), no contexto social, os fatiu atividades sociais - deter-
minam o funcionamento psiquico e as a¢des dos Beneanos. Essas atividades realizam-se
fundamentalmente nas atividades de linguagem. Dfess&, os homens produzem instru-
mentos ou ferramentas linglisticas com as quaisfsamam tudo o que os circunda. Na me-
dida em que as atividades de linguagem vao seedid@ndo historicamente, novos instru-

mentos e ferramentas vao surgindo para respontsresssidade de diferenciagéo.

Através desse mesmo mecanismo, novas formas seasi@parecem para regular as
novas atividades de linguagem, que paulatinameraieaan se constituindo em ‘modelos’ pa-
ra acbes de linguagem futuras (BRONCKARpud MACHADO, 2005). Estes ‘modelos’,
imbuidos de valores sociais referenciais, comuinizaite culturais, transformam-se em cons-
trutos historicos (Qque chamamos de géneros), pui@dacao é essencial para nossa inser¢cao

na sociedade.

O trecho analisado neste artigo pertence a um textonhecido socialmente como
“documento oficial”, na medida em que é produzidoymma instancia governamental que ge-
ralmente impacta sobre a organizacdo das claseéisspynais, a distribuicdo do tempo dis-
ponivel, os objetivos do ensino, as rotinas daag#o, as acdes a serem desenvolvidas pelo
profissional, entre outros (MACHADO; BRONCKART, Z8)0

Apesar de se apresentarem de formas variadas ra derglificil categorizacéao (a e-
xemplo de textos pertencentes a outros géneross@uelaramente identificaveis), Paveau
(1999apudMACHADO; BRONCKART, 2005, p. 189) apresenta as $ei@s caracteristicas
para os textos prescritivos oficiais:

* O autor do texto é ao mesmo tempo institucionalletivo; seu estatuto hierarqui-
CO é claramente expresso;

e« Em geral ha trés protagonistas centrais: o prodimodiscurso, o agente do agir
prescrito, e o beneficiario desse agir;

$ Para uma discussao sobre o termo ‘competéncis gariedade terminolégica ver Camargo (2007).
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* O produtor do discurso € uma autoridade institidi@ujas marcas enunciativas
sdo apagadas;
O agente do agir prescrito é representado como (@leducador), determinado

por marcas linguisticas generalizantes;
* O beneficiario desse agir, 0 aluno, € represertad® 0 beneficiario da ‘dadiva’;

* As relagcbes entre esses trés protagonistas séuegtnuna forma “O Produtor diz
para o Agente agir para o Beneficiario”.

Adam (2001lapud MACHADO; BRONCKART, 2005, p. 187-188) também tralas
caracteristicas do género ‘documento oficial’. Efgesenta trés propriedades enunciativas

desse tipo de texto:

« E produzido por especialistas de uma determinagmisua presenca enunciativa
€ apagada;

* Menciona um destinatario (ou agente das acOesrfgas3@berto, buscando atingir
todos os leitores-usuarios; as marcas linglisticgsevidenciam essa abertura sdo o uso do
pronome pessoal da segunda pessoa (singular @l)murde sujeito oculto seguido por ver-
bo no infinitivo;

» Parece ser regido por um ‘contrato de felicidage& garante sucesso e o alcance
das metas propostas ao leitor-usuario caso etmajarme as recomendacdes do texto.

A partir dessa breve exposicéo dos fundamentogtsdque embasaram este trabalho,

passo agora a metodologia utilizada para a arddisexto.

Metodologia

Para desenvolver a analise do texto escolhidaeitiis procedimentos de analise lin-

glistico-discursivos de Bronckart e Machado (2@Q4), em poucas palavras, prevéem:

(1) o levantamento de informacdes sobre o cont®Xt@-interacional da producéo do
texto, objetivando buscar informacdes sobre asesapara a existéncia do texto, as circuns-
tancias de sua producdo, quem o escreveu, a paeiqoem, e quaisquer outras informagdes

gue possam ter influenciado sua elaboracéo;
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(2) a analise das caracteristicas globais do text® sdo aquelas que se mostram visi-
veis ao leitor, ou seja, disposicao grafica doaexd papel, titulos e subtitulos, imagens, co-

res, entre outros aspectos;

(3) a analise da sua arquitetura textual, ou siejanaterialidade textual propriamente

dita, que por sua vez, possui trés componentes:

(a) a identificacédo da infra-estrutura geral, cost@@elo plano geral, tipos de discur-
S0 e tipos de sequéncia. O plano geral € reveladeéa da verificacdo do planejamento do
conteudo tematico do texto, que € de natureza tegnnao linguistica. Os tipos de discurso
sdo segmentos de texto ou até mesmo um textooinped apresentam caracteristicas proprias
com formas linguisticas identificaveis em diferentéveis (semantico-pragméatico, morfossin-
tatico, psicoldgico, da planificacdo e do textoRE@NCKART, 1999/2003). Ha quatro tipos
de discurso basicos: o interativo, o tedrico, ateelnterativo e a narracdo. Finalmente, os ti-
pos de sequéncia revelam a organizacdo sequencigear do contetudo tematico do texto.
A analise dessa organizacdo e das estruturasicastatvela a l6gica e a hierarquizagdo das
representacdes e 0os conhecimentos do agente praldutexto. Ha seis tipos de sequiéncias:

descritiva, explicativa, argumentativa, narratimgyntiva e dialogal (MACHADO, 2005).

(b) a analise dos mecanismos de textualizacdo.DOpt8coniza a existéncia de trés
mecanismos de textualizagdo: conexdo, coesdo nbmicaesdo verbal (BRONCKART,
1999/2003). A conexdo estd ligada a marcacdo diasilacdes da progressdo tematica por
meio de organizadores textuais como conjun¢de®pectivos, advérbios ou locugbes adver-
biais ou grupos preposicionais. A coesao nomirrabézada por meio de anaforas, que utili-
zam unidades como 0s pronomes pessoais, relatigosynstrativos e possessivos, e também
sintagmas nominais. Sua funcao € introduzir os $em@u personagens novos e garantir que
sejam retomados ou substituidos ao longo do t&it@mlimente, a coesao verbal tem como
funcdo assegurar a organizacdo temporal ou hiecargos processos verbalizados no texto,
que se realizam basicamente por meio dos tempbaiser

Além disso, Bronckart e Machado (2004) distinguenis dipos de relagbes predicati-
vas: as diretas, em que a relacao sujeito-vertemutra) ou seja, o verbo da oracao néo é pre-
cedido de nenhuma forma (um meta-verbo) que llileuatvalor modal, aspectual ou psicolo-
gico, e as indiretas, quando o verbo é precedidordegas com tais valores.

(c) a analise dos mecanismos enunciativos. Esseanisenos contribuem para a ma-
nutencdo da coeréncia pragmética (ou interativaprim (BRONCKART, 1999/2003). Eles
buscam elucidar os posicionamentos enunciativosgf@ as posi¢cdes assumidas pelo produ-
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tor do texto, as vozes sociais ou institucionajgessas implicita ou explicitamente no texto,

e as modalizacbes, que séo as avaliagdes formdables aspectos do conteudo tematico.

De forma geral, as modaliza¢gBes tém como objetarasiitir comentérios ou avalia-
¢cOes oriundos dos produtores do texto através deaséinguisticas, como advérbios, verbos
ou locucdes de diversos tipos. Elas podem seridagdem quatro tipos: l6gicas ou epistémi-
cas, dednticas, apreciativas e pragmaticas (BRONKTKA999/2003). As modalizacdes 16-
gicas ou epistémicas expressam o julgamento de galwerdade, apresentando as proposi-
¢cOes do texto como (in)certas, (im)possiveis oypiovaveis, e sdo marcadas normalmente
por verbos comalevere poder As modalizacdes debnticas expressam uma avaliggoe
é dito a luz dos valores sociais presentes no texiesentando os fatos como socialmente
permitidos, desejaveis ou necessarios, e sdo fmegiente marcadas por verbos ou locugdes
do tipodever ser necessérie ser obrigatério,entre outros. As modaliza¢cbes apreciativas se
relacionam a avaliacéo ou ao julgamento de aspdotasntetdo tematico do texto, e sao re-
presentadas, por exemplo, pelos vedpustar, apreciar e odiar. Finalmente, as modalizacbes
pragmaticas se referem a explicitacdo da respditzad®# de algum elemento que compde o
contetdo tematico com respeito as suas acdes¢ii@menmotivos e capacidades de agéo. Elas

sao representadas, por exemplo, por verbos gadere saber

Apresento a seguir as partes da andlise mais @etigis ao desenvolvimento deste ar-

tigo.

Analise e discussao

Ha sempre certa dificuldade para se obter inforescgéobre ocontexto socio-
interacional de producade textos oficiais. No caso das Diretrizes Culai@s Nacionais pa-
ra os Cursos de Letras (DCL), nao foi possiveltilear com exatiddo quem as escreveu,
onde e quando. No entanto, foi possivel constataretps substituiram a obrigatoriedade do
curriculo minimo que havia sido extinta pela LDB1®96 e foram aprovadas pelo Conselho
de Educacéo Superior (CES) em 3 de abril de 20fMistituindo-se, assim, numa forma de
concretizacao das reformas educacionais guiadasdesllogia neoliberal mencionadas na in-
troducao deste trabalho (PAIVA 2003).

Com relacdo asaracteristicas globais do textobserva-se que o texto completo das
DCL est4 inserido nas Diretrizes Curriculares Naais dos Cursos de Filosofia, Historia,
Geografia, Servigo Social, Comunicacao Social, G@nSociais, Biblioteconomia, Arquivo-
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logia e Museologia. Ele se compde de duas pamésiducao e Diretrizes Curriculares. A
parte de Diretrizes Curriculares se subdivide emeaipartes: (1) Perfil dos formandos; (2)
Competéncias e habilidades; (3) Conteudo curriesjg@) Estruturacédo do curso; e (5) Ava-
liacao.

O trecho das DCL selecionado para analise, Paré€@mpeténcias e habilidades, é

composto por trés paragrafos, sendo que o seguardgrpfo possui 8 itens.

Ao passar a analise daquitetura textual inicialmente verifiquei glano geral do
texta Aqui, é possivel constatar que o conteudo temdacparte Competéncias e habilidades

esta organizado da seguinte forma:
» 1°. Pardgrafo: o que deve constituir o graduadbh.enas;

e 20 Paragrafo: apresenta as oito competénciasikdhdbs que devem ser desenvolvi-
das no curso de Letras para que o graduado passacamo professor, pesquisador,
critico literario, tradutor, intérprete, revisor @eto, roteirista, secretario, assessor cul-

tural, entre outros.

» 3° Paragrafo: discorre sobre o tipo de profissiqna devera resultar do processo de
aprendizagem conduzido no curso de Letras queaesteconformidade com o expos-
to nos dois primeiros paragrafos.

Com relacéo aospos de discurscao analisar a Parte 2 — Competéncias e habikdade
das DCL observa-se a predominancia do discursictedrois ndo ha marcas de referéncia
nem dos produtores nem dos leitores do texto, mempduco marcas de referéncia ao tempo
ou lugar de producéo. Isso confere ao trecho (exo completo das DCL) um carater auto-
nomo com relacéo ao conteudo e a situacédo de @Eodlagmensagem. O uso do presente ge-
nérico torna o conteddo n&o restrito ao momenforaducao, caracterizando-o como disjunto

e atemporal.

Na parte dosnecanismos de textualizag&analise daonexag particularmente das
conjungdes ou locugdes conjuntivas forneceu osdadaixo. Os exemplos da coluna da di-
reita mostram o contexto em que as conjun¢desaugdes aparecem. Os ndmeros entre pa-
rénteses se referem as linhas em que os exemg@oecam no trecho das Diretrizes reprodu-

zido em anexo.

Conjuncdes/

~ N Tipo Contexto
Locucgbes conjuntivas

Locucao conjuntiva subor- ...tanto em lingua materna quanto em |in-
dinativa comparativa gua estrangeira... (01)

Tanto ... quanto
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Locucéo conjuntiva coorder Nesse sentido, visando... (05)
nativa explicativa
Locucao conjuntiva subor- ...e escrita, em termos de recepgéo... (11)
dinativa integrante
Locucao conjuntiva subor ...atualizada, de acordo com a dinamica...
dinativa conformativa | (16)
Locucao conjuntiva coorder ...profissional que, além da base... (25)

Nesse sentido

Em termos de

De acordo com

Além da f s
nativa aditiva
. Locucao conjuntiva coorde- Devera ter, também, a capacidade... (26)
Também f s
nativa aditiva
Ainda Locucao conjuntiva coorder ...devera, ainda, estar compromissado...

nativa aditiva (29)
Quadro 1: Conjuncdes e locucdes conjuntivas na& RartCompeténcias e habilidades
das Diretrizes dos Cursos de Letras.

O quadro acima mostra que, no trecho analisad@né&macos um total de sete con-
juncdes ou locucdes conjuntivas. Observa-se gaa) dhs locucdes conjuntivas claramente
aditivas, as demais também possuem um caraternde de informacdes ou, mais apropria-
damente, acimulo de atribuicbes para o destinadarimensagem (no caso, 0S responsaveis
pelos Cursos de Letras). Isso nos leva a compaaarangéncia e complexidade do trabalho
dos profissionais que atuam nesse contexto, pasiésicoes previstas por esse documento
pressupdem que eles desenvolvam nos alunos emc@omena enorme gama de conheci-

mentos, competéncias e habilidades.

Também parte dosecanismos de textualizag&mwa coesdo nominal observou-se a
freqUiéncia dos substantivos, a funcao sintaticcaséina dos protagonistas (substantivos com

maior ocorréncia), os adjetivos associados a ebsspgonomes presentes no texto.

Foi possivel contatar que a Parte 2 — Competérdmabilidades das DCL possui den-
sidade nominal elevada, apresentando 97 substamntiva total de 320 palavras (30,3%). O

Quadro 2 mostra 0os que ocorreram com maior freg@énc

Substantivos Frequéncia (vezes)
Lingua
Formacgéao
Letras
Dominio
Profissional(is)
Ensino
Competéncias
Habilidades
Desenvolvimento
Processos
Aprendizagem
Quadro 2: Substantivos mais freqlientes na Part€@mpeténcias e habilidades
das Diretrizes dos Cursos de Letras.

NI\)NNI\)wwbbmm
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E interessante observar que apesar do titulo gesgadas DCL ser “Competéncias e
habilidades”, cada uma dessas palavras aparece/elzes nesse trecho. Embora ndo haja de-
finicdo do que significam para os autores do tests sdo consideradas multiplas (linha 03),
e apresentadas como equivalentes a dominio (desds/elementos), utilizacdo (da lingua

materna e estrangeira e de recursos), percepeiiexdn.

O foco nominal concentra-se claramente nas linqwasrna e estrangeira e na forma-
cdo académica, profissional e universitaria. A diggpia maior dos substantivos ‘lingua’ e
‘formacdo’ indica que eles sédo os protagonistascjpais do trecho analisado. No proximo
quadro podemos observar essas duas palavras,agsis pintaticos e semanticos, os tipos de

oracao em que aparecem e exemplos retirados ao text

. A Funcao Tipo de Verbo ou
Protagonista Funcéo sintatica AL x x
semantica oracao locucéo verbal
Complemento do sut Instrumental Passiva| Devera ser identificado (01)
jeito
Complemento do sut Instrumental Passiva| Devera ser identificado (01)
Lingua jeito
Complemento verbal Objetivo Ativa Demandem (06)
Complemento verbal Objetivo Ativa Deve contribuif)
Complemento verbal Objetivo Ativa Deve contribuif)
Complemento ad- | Instrumental Passiva| adquiridas (03)
verbial
Complemento verba Objetivo Ativa Visando a (05)
Formacdo | Complemento verba Objetivo Ativa Fundamentam (15)
Complemento verbal Obijetivo Ativa Devera ser (24)
Complemento verbal Atributivo Ativa Compbem (28)

Quadro 3: Analise sintatico-semantica dos protagasicentrais na Parte 2 — Competéncias e habilida-
des das Diretrizes dos Cursos de Letras.

O quadro acima nos mostra o substantivo “linguaedgenhando tanto o papel de
instrumento de identificacdo do graduado em Lejuasnto o papel de objetivo do curso de
Letras. Dessa forma, a redacéo desse trecho dasrdi€h que, na verdade, a lingua materna
ou estrangeira € o grande foco do curso. Sendm assiautores do texto parecem deixar cla-
ro que a competéncia linguistica (materna ou egptiea) € o elemento central da formacao do

aluno de Letras, e permeia todas as outras congiesén habilidades.

Quanto ao substantivo “formacéo”, ele é apresentadw instrumento para a aquisi-
cao de competéncias e habilidades, como objetivaudsod de Letras, da aquisicdo de compe-
téncias e habilidades, e também do processo dedipagem. A formac&o também se atribui

um status multifacetado composto por diversos sabaultidisciplinares. Essa profusao de
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papéis parece atribuir a formacao certa indefind@aque a constitui e do que se espera dela
de fato.

Ao fazermos um levantamento dos adjetivos relataas protagonistas centrais ‘lin-
gua’ e ‘formacao’, temos o quadro abaixo, que efa idéia da lingua materna/portuguesa
como foco da formacgéo, e coloca a nocao de formagarsitaria/profissional/académica

como principal objeto da prescricdo do trecho aadb.

Protagonistas Adjetivo
Materna (01)
Estrangeira (01 e 10)

Hingua Estudada (06)
Portuguesa (10)
Académica (04)

Formagdo De profissional(is) (05 e 24)

Profissional (15)

Universitaria (28)

Quadro 4: Protagonistas e seus adjetivos na Partédinpeténcias e habilidades
das Diretrizes dos Cursos de Letras.

A Parte 2 — Competéncias e habilidades das Diestiitos Cursos de Letras apresenta
somente dois pronomes, ambos possessivos: ‘sugiie)’'aparece cinco vezes, e ‘dela’, que

aparece uma vez. O Quadro 5 mostra os pronomes eeferentes.

Pronomes Referente ... Frequéndia
ao graduado em Letras (03)
ao graduado em Letras (15)
Sua (s) | ao graduado em Letras (30) 5
as linguas estudadas (06)
as linguas estudadas (10)
Dela A formac&o académica (04) 1
Quadro 5: Pronomes na Parte 2 — Competéncias kidiaaleis
das Diretrizes dos Cursos de Letras.

A utilizac&o desses pronomes parece acentuar angapilidade atribuida ao estudan-
te do curso e a individualizag&o do percurso daégéo.

Finalmente, como ultimo componente doscanismos de textualizacBamos acoe-
sao verbal O trecho analisado apresenta 21 verbos ou losugibais, que sdo mostrados no

Quadro 6 juntamente com o tipo de oracdo em quecga.

Verbo ou locucao verbal Tipo de oragao
Devera ser identificadp  Passiva
(02/03)

Adquiridas (03) Passiva
Visando (05) Ativa
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Demandem (05) Ativa
Atuar (06) Ativa
Deve contribuir (08) Ativa
Fundamentam (15) Ativa
Séo (20) Ativa
Permitam (22) Ativa
Devera ser (24) Ativa
Esteja (25) Ativa
Atuar (25) Ativa
Devera ter (26) Ativa
Resolver (26) Ativa
Tomar (26) Ativa
Trabalhar (27) Ativa
Comunicar-se (27) Ativa
Compdem (28) Ativa
Devera estar compromissado Ativa
(29)

Devera ampliar (31) Ativa
Compreender (31) Ativa

Quadro 6: Verbos ou locugdes verbais na Parte @np@téncias e habilidades
das Diretrizes dos Cursos de Letras.

O grande numero de verbos e locucdes verbais natix@ae os tempos verbais utili-
zados (principalmente futuro do indicativo, presetid subjuntivo e presente do indicativo)
condizem com o objetivo do texto: o de apresentsgicoes para o trabalho dos responsa-
veis pelos cursos de Letras. Essas op¢odes vedraagasn ordem, certeza e veracidade.

Quanto as relacbes predicativas, 0 Quadro 6 mqageo trecho analisado das DCL
possui 15 verbos ou locugdes verbais com relac@shcativas diretas, com verbos no pre-
sente genérico ou no infinitivo. Como exemplo, temisando(linha 05),fundamentantli-
nha 15)resolvere tomar (linha 26). A utilizacéo frequente desses tempudatiea a asserti-
vidade e a veracidade que os produtores da mens#ggejam atribuir a ela, e acentuam a a-

temporalidade do texto.

As seis locugdes verbais restantes sao exemplas da relagdes predicativas indire-
tas com valor dedntico, pois todas contém o vedeoér explicitando os determinantes ex-
ternos do agir dos varios actantemencionados no texto. Alguns exemplos déwera ser
identificado(linhas 02 e 03)leve contribuirlinha 08) edevera se(linha 24).

Passando para omsecanismos enunciativoso texto analisado o agente-produtor ndo

se manifesta. Agozessociais estdo implicitas, pois ndo ha marcas igtigas especificas que

™ Actante é qualquer pessoa implicada no agir do RONCKART; MACHADO, 2004).
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as revelem. Condizente com o discurso teorico,tor amantém um posicionamento distanci-
ado com relacdo aos interlocutores, buscando tiinscomo ja comentado, objetividade e
veracidade. Em consonancia com as caracterisficasemtadas por Paveau e Adam mencio-
nados no inicio deste trabalho, apesar das mamaxiativas estarem apagadas, o autor do

texto é claramente percebido como institucional.

Com respeito asodalizacbesna Parte 2 — Competéncias e habilidades das D&z,
foram identificadas modalizacdes apreciativas @gmaticas. A modalizacdo que mais cha-
ma a atenc¢do € do tipo debntica, expressando datana for¢ca do texto oficial e o caréater

compulsério do seu conteudo. A seguir, alguns ekxasnp

“O graduado em Letras (...) deverda ser identifigaolomultiplas competéncias...” (01-03)
“... 0 curso de Letras deve contribpaira o desenvolvimento...” (08-09)
“O resultado do processo de aprendizagem devegifsemacao de profissional ...” (24)

Também encontramos nesse trecho um exemplo de izangdal epistémica, onde um
determinado tipo de conhecimento é apresentado @emoento possibilitador do trabalho

em sala de aula.

“Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas gueitaena transposicéo...” (22)

Consideracoes finais

Neste trabalho, apresentei brevemente uma analgi#dtico-discursiva de um texto
institucional — a Parte 2 da Sec¢&o 2 das Direti@a@siculares Nacionais para os Cursos de
Letras. Meu objetivo foi investigar como as pregaes com foco nas competéncias sao textu-
alizadas nesse trecho do documento oficial, quejalmcidir diretamente no trabalho dos
formadores dos profissionais graduados em Letasngio das normas e metas ditadas pelo

plano geral do texto.

Esta andlise, corroborando estudos anteriores (BRGIYRT; MACHADO, 2004;
MACHADO:; BRONCKART, 2005; MACHADO; CRISTOVAO, 20050r exemplo), revela
um texto vago e atemporal, produzido por autoridadstitucionais que nao aparecem expli-
citamente no texto, pois suas marcas enunciatstas @pagadas. As escolhas verbais e lexi-
cais atribuem ao texto tom de veracidade, certezacesso garantido caso as prescricdes co-

locadas sejam buscadas e executadas.
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Os protagonistas centrais sdo a lingua (materraiggira), confirmando que a com-
peténcia linglistica € o elemento essencial a permelesenvolvimento de competéncias e
habilidades, e a formacao (académica/universifanfigsional). As competéncias e habilida-
des séo apresentadas como frentes multiplas a sesmvolvidas pelo profissional que atua

no curso de Letras.

Cabe neste momento perguntarmos o real impacte tee® — que representa os ob-
jetivos do formador no Curso de Letras — no tratadtalizado nas faculdades e universidades
Brasil afora. Esta andlise revela, principalmerde meio do discurso tedrico e dos tempos
verbais utilizados, um texto distanciado do desiima (o formador, que nem aparece no tex-
to!) que, no entanto, lhe atribui inimeras tarstas |he indicar como elas devem ser cumpri-
das. Em outras palavras, preconiza-se o desenvatiuinde competéncias e habilidades no
académico de Letras, mas nao se deixa claro a@étmntomo fazé-lo.

Por altimo, € importante refletir sobre o tipo épresentacdo que se constréi do pro-
fissional de Letras, e particularmente do professor textos como o0 que analisei aqui. Por
um lado, a representacao dos graduados em Lepradessores que muitas vezes transparece
nas vozes de pessoas ligadas a educacéo parecdesprofissionais com capacitacao insufi-
ciente em todos os aspectos da formacao. Tais womesem também que o Curso de Letras
nao forma adequadamente, ou seja, ndo desenvois@tesiamente as competéncias e habi-
lidades necessarias. Por outro lado, a Parte Didesizes para os Cursos de Letras expressa
a representacao de um profissional ideal e idelizeapacitado de forma plena e com domi-
nio de uma gama de conhecimentos. Temos, assimegtstemos. Aproxima-los por meio do
estabelecimento de metas mais claras e concretasepser o caminho para uma formacéo

que atenda as expectativas da sociedade, da acaglel®s instancias governamentais.
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Anexo
Trecho das Diretrizes Curriculares Nacionais paras Cursos de Letras.
Parecer No. CNE/CES 492/2001

(reproduzido como no documento original)
01 | O graduado em Letras, tanto em lingua materna g@entlingua estrangeira classica
02 | ou moderna, nas modalidades de bachareladticedeiatura, devera ser
03 | identificado por multiplas competéncias e hedhiies adquiridas durante sua
04 | formacao académica convencional, tedrica egaraiiu fora dela.
05 | Nesse sentido, visando a formacéo de profissigne demandem o dominio da
06 | lingua estudada e suas culturas para atuar pmfessores, pesquisadores, criticos
07 | literarios, tradutores, intérpretes, revisoesaktos, roteiristas, secretarios,
08 | assessores culturais, entre outras atividadasgso de Letras deve contribuir para o
09 | desenvolvimento das seguintes competénciasiléhdbs:
10 | dominio do uso da lingua portuguesa ou de urgadi estrangeira, nas suas
11 | manifesta¢des oral e escrita, em termos de ¢goapproducéo de textos;
12 | Reflexdo analitica e critica sobre a linguagemafendmeno psicolégico,
13| educacional, social, histérico, cultural, pobte ideoldgico;
14 | Visao critica das perspectivas teéricas adotagavestigacdes linguisticas
15| e literarias, que fundamentam sua formagaogsiofial;
16 | Preparacéo profissional atualizada, de acordoacdinamica do mercado de
17 | trabalho;
18 | Percepcéo de diferentes contextos interculturais
19 | Utilizacao dos recursos da informatica;
20 | Dominio dos conteldos basicos que sao objetprdosssos de ensino e
21 | aprendizagem no ensino fundamental e médio;
22 | Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicasemeatam a transposicao dos
23 | conhecimentos para os diferentes niveis de@nsin
24 | O resultado do processo de aprendizagem demesdfermacao de profissional que,
25 | além da base especifica consolidada, estejaaita@r, interdisciplinarmente, em
26 | areas afins. Devera ter, também, a capacidadesdiver problemas, tomar decisées,
27 | trabalhar em equipe e comunicar-se dentro dadisaiplinar idade dos diversos
28 | saberes que compdem a formacao universitarize¢nas. O profissional de Letras
29 | dever4, ainda, estar compromissado com a étioaa responsabilidade social e
30 | educacional, e com as conseqiiéncias de su@atmagnundo do trabalho.
31 | Finalmente, devera ampliar o senso critico rsécEspara compreender a
32 | importancia da busca permanente da educacéowaad e do desenvolvimento
33| profissional.
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