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RESUMO: A Educacao Especial e a Educacao de alunos com Altas Ha-
bilidades/Superdotagdo sao dois campos que se desenvolveram paralela-
mente: o primeiro lidando principalmente com pessoas com deficiéncia e
outras necessidades educacionais especiais, o segundo com uma pequena
porcentagem de alunos com altas habilidades. Embora a Educacdo de
alunos com Superdotagdo possa ser considerada um ramo da area mais
abrangente denominada Educacgdo Especial, ela se configura de maneira
auténoma em termos de métodos e objetivos. No entanto, as duas areas
compartilham o debate dominante sobre inclusdo escolar como uma di-
recao comum na educacao contemporanea. Esta contribui¢do aborda, do
ponto de vista da investiga¢do nacional e internacional, a intersec¢ao de
questoes histdricas, normativas, tedricas e operacionais entre a Educacao
Especial e a Educagao de pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao,
com o objetivo de identificar questdes criticas concernentes as duas areas
e os possiveis desenvolvimentos em relagdo a Educagao Inclusiva.
PALAVRAS-CHAVE: altas habilidades/superdota¢@o inclusdo; educa-
¢do especial

1 Publicado originalmente em: DELL’ANNA, Silvia; MARSILI, Francesco. Parallelismi,
sinergie e contraddizioni nel rapporto tra Special Education, Gifted Education e Inclusive Education.
Form@re - Open Journal per la formazione in rete, [S. 1.], v. 22, n. 1, 2022,p. 12-29.

Revista X, v. 19, n. 01, p. 58- 81, 2024. 58


mailto:silvia.dellanna@unibz.it
https://orcid.org/0000-0001-7201-918X
mailto:francesco.marsili@studenti.unipg.it
https://orcid.org/0000-0003-1352-4842
mailto:natwinck@ufpr.br
https://orcid.org/0009-0008-3644-6078

H Universidade Federal do Parana
\26\, ‘ STA Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

ABSTRACT: Special Education and Gifted Education are two theo-
retical and research areas that have developed in parallel: the former
dealing primarily with pupils with disabilities and other special educa-
tional needs, the latter with a small percentage of high-ability students.
Although Gifted Education can be considered as part of the broader
field of Special Education, it is a separated branch in terms of both
methods and aims. Nevertheless, the two areas share the dominant de-
bate about school inclusion, as a common direction in contemporary
education. With reference to national and international research, the ar-
ticle contains a parallel reflection on historical, normative, theoretical
and operative aspects of Special and Gifted Education, with the aim
of identifying the critical issues concerning both fields as well as their
possible developments in relation to Inclusive Education.

KEYWORDS: inclusive education; special education; gifted education.

INTRODUCAO

O direito ainclusdo escolar se constitui por multiplos principios: auniversalidade do
acesso a instrucao e a educagao; o reconhecimento, a valorizacao e o respeito a identidade
individual; a constru¢do de uma comunidade de aprendizado, baseada no sentimento de
pertencimento e na plena participag@o de cada individuo; e a ndo discriminagao (Ainscow,
2020). Esse objetivo, concreto e ambicioso, exige uma mudanga de paradigmas, tanto na
visdo das diferencas individuais (de dicotdmicas a multifacetadas) quanto nas praticas,
superando uma abordagem médico-individual, baseada na categorizagdo, em favor de uma
abordagem sistémica e holistica. As indica¢des operacionais encontradas na legislagao
e nos documentos internacionais detém-se sobre as mudangas de curriculo, estratégias
didaticas, métodos avaliativos e profissionalizacdes (UNESCO, 2017; Easnie, 2017). A
fim de evitar a separac¢do e a discriminagdo, sdo propostas adaptagdes especificas, que
buscam atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, tais adaptagdes integram
um modelo de intervengdo formulado a partir dos preceitos do Universal Design for
Learning, que busca a total acessibilidade dos ambientes e materiais de aprendizagem
(ONU, Comité para os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2016).

Consequentemente, mantém-se uma dupla visdo da populagio escolar: porum lado,
considerando-a como um todo heterogéneo, o que se deve assistir através de estratégias
educativas universais; por outro, olhando para aquela minoria de alunos vulneraveis,
com necessidades especificas. Essa dupla perspectiva produz igual ambivaléncia nas
politicas, praticas e pesquisas na area (Goransson & Nilholm, 2014; Hernandez-Torrano,

Somerton e Helmer, 2020; Magntsson, 2019): em um extremo, enfatiza-se o sistema e
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sua evolucao, em termos de valores, recursos, curriculo e estratégias de ensino; no outro,
o foco encontra-se sobre as estratégias de individualizagdo, os modelos de apoio e os
profissionais especializados.

Muitos autores tém discutido o papel da educagio e da educagao especial’ no ambito
do planejamento inclusivo (Farrell, 2010; Rix, 2015; Slee, 2011), questionando os possiveis
caminhos a seguir para superar as tensdes existentes e criar uma sinergia entre os dois
setores. O didlogo e a reflexdo sobre essas questdes sao fundamentais tanto naqueles paises
onde a implementacdo da inclusdo escolar encontra multiplas barreiras (Bruin, 2019), em
parte precisamente devido a resisténcia do sistema de educacdo especial que € separado,
quanto em paises, como a Italia, onde estruturalmente o processo de fusao dos dois setores
ja estéa concluido, mas onde ha criticas a sua implementacao (Ianes, Demo e Anna, 2020).

Para referir-se a deficiéncia, as dificuldades de aprendizagem e a desvantagem
no ambiente escolar, nas politicas internacionais e europeias o termo “inclusao” vem
acompanhado pelo da “equidade”, enfatizando o desejo de suavizar as desigualdades
socioculturais e econdmicas e reduzir a exclusdo social (Easnie, 2019; OECD, 2019).
Ao lado desses termos-chave, ¢ possivel identificar duas outras importantes diregoes
evolutivas nas ultimas décadas: em primeiro lugar, um impulso geral para a avaliagcdo da
qualidade e da eficacia do sistema, a chamada accountability (OECD, 2013), desenvolvida
através de procedimentos de comparagdo internacional das aprendizagens, como os
testes PISA, por exemplo, ou de outros fatores sist€émicos, como o profissionalismo dos
professores (pesquisa TALIS); em segundo lugar, o estimulo ao achievement, ou seja,
a obtencao dos resultados maximos em aprendizagem para a formagdo de um capital
humano com altos niveis de competéncia (Unido Europeia, 2013/C 76/01). A fim de
evitar que este ultimo conceito se contraponha aqueles de “inclusao” e de “equidade”
(Florian, Black-Hawkins e Rouse, 2017), o desafio para os sistemas escolares inclusivos
consiste em demonstrar que sdo capazes de garantir qualidade para todos os alunos,
superando as barreiras, reduzindo as diferencas individuais oriundas do plano de fundo
sociocultural, perseguindo, simultaneamente, a exceléncia na aprendizagem. Esse desafio
foi também recentemente assumido pelo campo da pesquisa acerca da educagao de alunos

com Altas Habilidades/Superdotagido® (Lo, Lin-Yang & Chorostowski, 2021), que, como

2 Para simplificar, nesta discussdo optamos por utilizar a expressdo Educag@o Especial para
nos referirmos ao campo num sentido lato, numa perspetiva internacional e comparativa, embora
estejamos conscientes de que existem muitos termos e expressoes que sdo utilizados para designar
0 campo e que tais termos podem diferir, dependendo do contexto em que sdo usados.

3 Nesta discussao, sera feito o uso do termo Altas Habilidades/Superdotagdo para se referir
ao campo que trata da educacdo de criancas e jovens com altas capacidades ou alto potencial.
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veremos nos proximos paragrafos, ao longo de sua historia, por um lado representou
uma vanguarda para o desenvolvimento de praticas educativas voltadas principalmente a
maximizacao do potencial daqueles sujeitos identificados como “superdotados”, por outro
nunca aderiu, a ndo ser nos ultimos anos, aos principios da educagado inclusiva. Subsistem
tensdes opostas neste ambito que visam, de um lado, a trajetéria do desenvolvimento
do potencial individual e, do outro, ao enfoque das necessidades educacionais, em uma
logica adaptativa, no primeiro caso, e reativa, no segundo. Nesse sentido, a educagao
de alunos com Altas Habilidades/Superdotacao esta realizando uma auténtica transi¢ao
em dire¢do a educagdo inclusiva, procurando realocar-se em posigdes menos setoriais,
que sejam capazes de combinar a possibilidade de acesso a instrug¢do para todos, sem
renunciar a experiéncias de aprendizado auténticas e significativas para cada um.

Esta contribui¢do questiona arelagdo entre esses trés dominios: educagao inclusiva,
educagdao de alunos com altas habilidades/superdotacdo e a longa tradicdo do ensino
e educacdo especiais. Através de um breve resumo do percurso historico do setor da
educagao especial e da esfera das altas habilidades/superdotacao, que destaca a evolugao
dos paradigmas conceituais e abordagens operacionais, serao destacadas as questdes
criticas comuns em sua relacdo com a educagao inclusiva: os modelos de identificagcao
e categorizacdo, aos quais se subordinam as estratégias de ensino proprias aos dois
setores; a questao da eficacia do ensino na transi¢cao de modelos de intervengao separados
para servigos e programas integrados; e, finalmente, o tema mais geral da conversao
e transformagdo dos dois setores, de forma condizente com os principios da inclusao.
Especificamente, serd considerada a relevancia do tema no cendrio nacional, destacando-
se os possiveis desvios anti-inclusivos, frutos da auséncia de uma discussao que combine

os propositos relacionados a aprendizagem, a participagao e a nao discriminagao.

RUMO AO DIREITO A INCLUSAO ESCOLAR: AS PRINCIPAIS ETAPAS
DA HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL A NiVEL INTERNACIONAL E
NACIONAL

E dificil encontrar um termo que abranja as diferentes tradigdes e experiéncias
que se desenvolveram no campo da educagao e formagdo de alunos com deficiéncia a
nivel internacional. Comparativamente a outras areas de estudo e pesquisa, a educacao
especial esta, na realidade, fortemente ligada ao contexto sociocultural, a estrutura e

regulamentacdo escolar e as especificidades de cada contexto nacional ou regional. Além

Superdotagdo como traducdo do inglés de Giftedness, referindo-se ao construto tedrico e a
condi¢do em que se encontram os sujeitos identificados como superdotados ou gifted.
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disso, lidando com a complexa questdo da deficiéncia, a pedagogia especial ¢ um dominio
de valor politico (Tomlinson, 2017): desempenha, em alguns casos, o papel de guardia
dos direitos de uma minoria oprimida e, em outros, mesmo que nao intencionalmente,
perpetua fendmenos discriminatérios em seu detrimento. Alguns autores tentaram
conduzir andlises comparativas na area (Lascioli, 2007; Powell, 2011), destacando
numerosas barreiras ao didlogo transnacional e transcultural, devido a diferentes visdes e
classificagdes da deficiéncia, experiéncias que se desenvolveram ao longo de trajetorias
variadas e sistemas de formacao extremamente diferentes.

A histéria da deficiéncia esta repleta de experiéncias de rejeicao, exclusao e,
até mesmo, de violéncia. Dependendo dos periodos historicos, civilizagdes e lugares,
as pessoas com deficiéncia foram vistas como uma ameaca ou um perigo, um fardo
ou um incomodo e, consequentemente, removidas, isoladas, controladas ou mesmo
submetidas a tratamentos desumanos e eliminadas (Schianchi, 2012). Entre os séculos
XVII e XVIII, comegaram a se proliferar na Europa as primeiras instituicdes para a
educacdo de criancas e jovens com deficiéncia. Inicialmente, eram institui¢cdes de
caracter religioso, filantropico ou caritativo, especializadas no ensino de alunos com
deficiéncias sensoriais (surdos e cegos). Apenas no final do século XVIII e inicio do
século XIX comecaram a se difundir instituicoes destinadas a alunos com deficiéncia
intelectual, correspondendo a uma maior difusdo do ensino basico e atendimento
pela populacdo em geral (Orizio, 2007). A educagdo - dita especial, especifica ou
especializada - surge, portanto, em conjun¢do com o reconhecimento, da parte
dos Estados nacionais, do direito a educagao, independentemente de classe social
e género. Nos estagios iniciais, estabeleceu-se um circuito académico e cultural
europeu, unindo varios especialistas e fundadores de institui¢cdes e modelos de ensino
(Edouard Séguin, Giuseppe Montesano, Maria Montessori, para citar apenas alguns).
Na Italia, foi necessario esperar pelos vinte anos de fascismo para que a educagao
especial viesse a fazer parte do sistema publico nacional, para que fosse nomeada,
regulamentada por lei e financiada pelo Estado (Nocera, 1988; Schianchi, 2012).

Desde as primeiras experiéncias institucionais, o setor ¢ portador de uma
dualidade inerente (Rix, 2015): por um lado, foi criado para responder as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia, criando métodos de ensino especificos, como
aconteceu para os deficientes sensoriais; por outro, procura afastar do sistema geral
de educacao aqueles que ndo se adaptam, por razdes cognitivas ou comportamentais,
encontrando-lhes um lugar alternativo. Seu objetivo €, portanto, duplo: educar

efetivamente e separar aqueles que sao diferentes. Ao longo da anédlise, veremos que
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esta contradicdo e ambivaléncia do setor se mantiveram constantes ao longo do tempo
e subsistem ainda hoje no debate nacional e internacional sobre a inclusdo escolar.

Nos seus primordios, a Educagdo Especial se desenvolveu em estreita relagao com
aesferamédica e dareabilitagdo, assumindo a perspectiva curativa e corretiva propria deste
dominio. Os primeiros termos que delimitam o setor lembram claramente esse vinculo
(por exemplo, pedagogia corretiva). Os termos associados aos tipos de deficiéncia também
revelam essa visdo curativa e deficitaria da educagdo especial (por exemplo, deficientes,
idiotas, raquiticos, frenéticos, anormais) (Orizio, 2007; Schianchi, 2012). Se por um lado,
as primeiras instituicdes especiais representaram um avango significativo face a total
auséncia de oportunidades educativas e formativas para esta parcela da populacao (que
durante muito tempo teve a sua experiéncia de vida caracterizada como deficiente), por
outro lado tendiam a incorporar uma abordagem operacional que visava a normalizagao,
ou seja, tornar os sujeitos tdo aptos quanto possivel para viver em sociedade e, quando
1ss0 ndo era possivel, procuravam separa-los e escondé-los do resto da populacao. Devido
a uma forte concepg¢ao de “ineducabilidade”, que procurava excluir totalmente os alunos
com deficiéncia da educagdo, passou-se assim para uma convicgao de alteridade, que cria
uma fenda, uma forte ruptura entre eles e os outros, entre o déficit, a dificuldade, o desvio
e a — assim chamada — normalidade.

O século XIX ¢, de fato, o século em que o conceito de norma, derivado da estatistica,
se afirma no imagindrio coletivo, também no que se refere ao funcionamento fisico,
cognitivo e comportamental do homem (Davis, 2015). Difunde-se, consequentemente,
um hipotético padrao nas visdes e expectativas, uma imposicao cultural que justifica a
separacao, partindo de um evidente desvio da parte de alguns em relagcdo a um suposto
ideal. Para além das institui¢des especiais, estabelecem-se também classes especiais, que
assumem diversas denominagdes, € que na Italia sdo formalizadas na era fascista com o
termo classes diferenciadas (Schianchi, 2012).

Sera necessario esperar pelas décadas de 1970 e 1980 para que os conceitos
de normalizag¢do e integracdo sejam finalmente afirmados, definidos pela comunidade
cientifica ¢ pelos movimentos das pessoas com deficiéncia®. Conhecidos socidlogos,
psiquiatras e pedagogos defenderam a desinstitucionalizacdo das prisdes, jardins
de infancia, asilos e escolas especiais, criticando abertamente o exercicio - por vezes

violento - de poder e de controle politico, sociocultural por parte de especialistas, e

4 Para aprofundar-se acerca do movimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, da
corrente dos Disability Studies e do conceito de normalizagdo, ver, respectivamente, os trabalhos
de Bernardini (2016), Medeghini (2015) e Wolfenberger (1972).
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0 consequente empobrecimento das experiéncias de vida das pessoas confinadas a tais
espacgos. O acesso a contextos normais de vida € proposto como uma alternativa mais
eficaz que a segregacao, tanto para o individuo quanto para a comunidade. Nos estagios
iniciais, o acesso ¢ concebido mais como uma concessao benevolente do que como um
direito inalienavel. E a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia que
estabelece, em relagdo a multiplos dominios da vida (por exemplo, o ensino escolar e
universitario, os cuidados de satde, a vida autdbnoma, os transportes), o reconhecimento
do direito ao acesso e a plena participacao (ONU, 2006), o que afasta qualquer duvida
sobre a legitimidade dos pedidos de desinstitucionalizacdo. A deficiéncia ndo pode,
portanto, em hipdtese alguma, ser utilizada como pretexto para excluir ou segregar.
No entanto, 0 acesso representa o pressuposto para a efetivacdo do direito, que so se
concretiza plenamente na presenca de adaptagdes, ou seja, de auxilios, apoios e medidas
especificas, que permitam o efetivo aproveitamento das oportunidades, sejam elas educativas,

formativas ou de outra natureza (Art. 2).

A AMBIVALENCIA E AS CONTRADICOES DO CAMPO DA EDUCACAO
ESPECIAL

Diferentemente de outros paises, o desenvolvimento de um sistema educacional
especial, separado e estatal, teve na Italia um curto percurso, articulando-se e expandindo-
se de fato ao longo de cinco décadas, e terminando - sob pressdes culturais e regulatorias
- nos anos 1970 e 1980 (Canevaro, 2007; Nocera, 1988). Por outro lado, outros paises
europeus, como os de lingua alema, confrontados com a ascensao de movimentos sociais
e politicos contra a segregacao, puderam contar com uma tradi¢ao mais longa e articulada,
alimentada por académicos, associagdes de profissionais do setor e apoiada pelas proprias
familias: um conjunto de estruturas, servigos e profissionalismo dificeis de erradicar em
favor de um sistema escolar inclusivo (Powell, 2011).

Ao contrario do que se esperava, ao longo das ultimas décadas, o setor especial
tem sofrido uma expansao constante, aliada aos interesses econdomicos e politicos em
jogo, voltando o seu olhar ndo apenas a deficiéncia, como também a todos aqueles alunos
que, por multiplas razdes, lutam para alcangar os objetivos de aprendizagem estabelecidos
no curriculo (Tomlinson, 2012). Isso ocorre tanto em paises onde o segmento especial e
separado continua vivo, quanto em paises onde ja existe um processo de absor¢ao plena
do setor especial no sistema educacional geral, como na Italia, por exemplo.

Nos paises que se deparam com fortes dificuldades ao desmantelamento de

estruturas especiais e a reformulacao das profissdes especializadas, como na Alemanha, o
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setor ndo parece de todo esgotado mas, em alguns casos, dado o aumento da percentagem
de alunos com necessidades educativas especiais, registra-se uma estabilidade (ou mesmo
um aumento) no percentual de alunos frequentando contextos escolares separados (Banks
e Mccoy, 2017; Easnie, 2020; Klemm, 2018; Knauf e Knauf, 2019). Para além da solidez
e legitimidade do sistema de educagdo estatal, especial e separado, fatores relativos as
caracteristicas gerais do sistema escolar sao algumas das barreiras a implementacdo da
inclusdo escolar, como € o caso da identificagdo precoce e a diferenciacdo de percursos
escolares dos alunos (Entrich, 2021).

No extremo oposto, na Italia, - onde as classes especiais ha muito sdo proibidas por
lei (Lei n® 517/1977) e as escolas especiais estaduais representam uma pequena minoria
- registra-se, entretanto, ha cerca de duas décadas, um aumento constante de certificados
de deficiéncia (Istat, 2016), acompanhado pelo alargamento das categorias imputaveis
as necessidades educativas especiais (MIUR, C.M. n. 8/2013; L. n°® 170/2010). Uma
tendéncia semelhante também ¢ observada em outros paises com altos niveis de inclusao
(Riddell e Carmichael, 2019).

Atransformagao do setor, de um conjunto de estruturas separadas paraum complexo
de conhecimentos, servigos e profissionalizagdes de apoio ao sistema geral de educagao,
parece ter ocorrido apenas em alguns contextos e apenas parcialmente. O setor continua
representando um complemento do sistema de ensino geral, uma forma de compensagao
das suas caréncias. Por outro lado, na absor¢do parcial do setor no planejamento mais
amplo da inclusdao escolar, alguns fendmenos problematicos que o caracterizaram por
muito tempo parecem ter se diluido: a abordagem médico-individual, os mecanismos de
delegacao, a reproducao das desigualdades e a marginalizagao dos alunos com deficiéncia
(Alessio, 2011; Ianes, Demo e Anna, 2020; Miur, 2019a). Numerosas vozes céticas se
levantaram no cenario académico no que se refere a inclusdo escolar (Ianes e Augello,
2019; Imray e Colley, 2017; Kauffman et al., 2021). Entre os argumentos trazidos pelos
autores se encontram questdes econOmicas, relacionadas a incapacidade de garantia de
um mesmo nivel de recursos e de servicos especializados em um modelo integrado de
apoio e de intervengdo, mas também preocupagdes em relacao aos métodos de ensino e as
estratégias de individualizagao.

No que diz respeito a eficacia e a qualidade do sistema inclusivo, a investigacao
nao ¢ capaz de fornecer informagdes abrangentes, devido a falta de mecanismos -
internacionais, nacionais e regionais - de monitoramento e avaliacao (Smith e Douglas,
2014). Este ultimo aspecto dificulta a realizacdo de um debate baseado em evidéncias

empiricas e, consequentemente, limita a discussdo a meros argumentos ideoldgicos
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entre alinhamentos setoriais e interesses de categorias. Se, sobre a aprendizagem e a
manifestagdo de comportamentos-problema, os resultados aparecem moderadamente
a favor do contexto inclusivo, permanecem em aberto algumas questdes a respeito da
participacao efetiva dos alunos com deficiéncia nas atividades didaticas, a respeito de suas
relagdes significativas com os colegas e, na auséncia de dados, sobre seu bem-estar psico-
fisico (Anna, Pellegrini, Ianes e Vivanet, 2020; Kridmer, Méller e Zimmermann, 2021;
Mamas, Daly, Cohen e Jones, 2021; Oh-Young e Filler, 2015). Enfim, existe ainda uma
quantidade limitada de estudos que abordam estratégias de individualizacdo emprestadas
do setor especial, que comprovam a eficacia de sua aplicagdo no sistema educacional

geral, de maneira coerente com os principios da inclusdo (Cottini ¢ Morganti, 2015).

OS FUNDAMENTOS ESPECIAIS DA EDUCACAO DE ALUNOS COM AL-
TAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Cada campo de pesquisa tem as suas proprias metodologias de investigagao e
referéncias conceituais e, deste ponto de vista, a superdotagdao ndo ¢ uma exceg¢ao, salvo o
fato de ser, tratando-se de uma pequena parcela da populagdo com competéncias elevadas
ou muito elevadas, uma area extremamente rica em construtos e estudos multiformes,
a ponto de tornar-se um campo de pesquisa “isolado” (Dai, 2016, p. 46) e controverso
(Matthews e Foster, 2005). De fato, embora reconhecendo as caracteristicas, métodos
e propositos tipicos da superdotacdo, seria ambicioso afirmar que possam ser tragados
pontos de convergéncia com uma defini¢cdo tedrica da literatura nacional e internacional
(Carman, 2013; Mcbee e Makel, 2019). Apesar de eminentes estudiosos possuirem uma
lideranga indiscutivel, sob a égide de teorias que se tornaram referéncias no setor’, a
superdotacao parece ser um campo de pesquisa instavel, fragmentado e heterogéneo
(Ambrose, Van Tassel-Baska, Coleman e Cross, 2010; Dai, 2011), com base em evidéncias
empiricas escassas e conflitantes, ancoradas principalmente em técnicas e ferramentas
de identificacdo e na eficicia de estratégias e programas especificos. Estudos recentes
(Dai, 2016; 2018; Dai e Chen, 2013; Lo e Porath, 2017; Lo et al., 2019) reconstruiram
as etapas historicas da educagdo de alunos com altas habilidades/superdotacao com um
duplo propdsito: por um lado, para conceitualizar as mudangas paradigmaticas ocorridas
desde meados do século XIX até a atualidade com a finalidade, entre outras coisas, de
tornar o campo de estudo menos misterioso (ver Mistery Model de Matthews e Foster,

2005), por outro, para chamar a aten¢do a necessidade de inserir a educagdo de alunos

5 Para uma visdo geral dos modelos teoéricos de Altas Habilidades/Superdotacao, ver os
textos de Zanetti (2017) e Worrell, Subotnik, Olszewski-Kubilius ¢ Dixson (2019).
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com altas habilidades/superdotagao em posi¢des menos categdricas € mais inclusivas,
tanto conceitual quanto operacionalmente.

A educagdo de alunos com altas habilidades/superdotacao, ao longo da historia,
oscilou entre dois polos opostos (Dai, 2010). Por um lado, falou-se de natureza em
referéncia a conceitualizacao da superdotacao como uma inteligéncia geral elevada (g de
Spearman), inata e fixa; por outro, numa fase historica posterior, tornou-se predominante
a abordagem do estimulo, segundo a qual a superdotacdo seria fruto de uma trajetéria
de desenvolvimento, desencadeada pela relacao entre sujeito e contexto. A abordagem
inatista da superdotagdo atraiu para si fortes criticas nos ultimos anos (Borland, 2003;
2005; Sapon-Shevin, 1996), em razdo de sua estreita e fundadora relacdo com a
medicao da inteligéncia geral através de testes de QI, que o tornavam uma ferramenta
unidimensional, quantitativa e simplista. Alguns especialistas (Dai, 2016; Lo e Porath,
2017; Matthews e Foster, 2005) definiram esse paradigma com diferentes designagdes,
que, em portugués, podemos denominar de reducionista, na medida em que se caracteriza
como uma abordagem a alta capacidade cognitiva unitaria, inata e permanente ao longo do
tempo. A inteligéncia geral eleva-se assim a um status, traco identitario da pessoa (person-
based) e do conjunto de sujeitos que, pela mesma razao, pode-se chamar de homogéneo.

A superdotacdo, em suas etapas historicas (Jolly, 2018), evoluiu para uma
complexidade cada vez maior (Jolly, 2018). O paradigma reducionista foi considerado
inadequado por véarios pontos de vista (Dai, 2016). Por um lado, porque as teorias da
inteligéncia, a partir de Thurstone, ultrapassaram a visao unitaria, alcancando abordagens
multiplas e hierarquicas; por outro, porque a medi¢ao da inteligéncia geral, além de ser
considerada arbitraria e atedrica do ponto de vista metodologico (Dai, 2016), € pouco tutil
do ponto de vista educacional. Em primeira instancia, ¢ incapaz de prever qualquer sucesso
futuro, seja educacional ou profissional. Mas, sobretudo porque ¢ estruturada como indice
numérico, uma pontuagao, que nao ¢ capaz de informar sobre as multiplas potencialidades
e especificidades do sujeito, nem sobre em quais campos e dominios disciplinares essas
potencialidades poderiam ser aplicadas (Olivieri, 2018), nao contribuindo, assim, de forma
alguma, ao subsidio do planejamento didatico-pedagogico. Por fim, o teste de QI ¢ elitista
e injusto. Do ponto de vista historico, a medicao da inteligéncia se constituiu como um
meio sobre o qual se opera uma potente agao seletiva. Por exemplo, Terman, o fundador
da educacao dos superdotados, pretendia utilizar o indice de QI como discriminador para
limpar das ruas de débeis mentais, criminosos, para eliminar a pobreza e a ineficiéncia
industrial, a fim de “preservar o Estado para uma classe de pessoas que merecem possui-
lo” (Richardson, 2000, p. 36). Além disso, estudos recentes (Borland e Wright, 1994;
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Carman e Taylor, 2010; Hodges, Tay, Maeda e Gentry, 2018) destacaram como a utilizagao
de testes de inteligéncia, mesmo aqueles chamados testes ndo verbais, supostamente
livres de qualquer viés cultural (Richardson, 2000), tendem a falhar em oferecer uma
representacao justa entre estudantes identificados com altas habilidades/superdotacao
pessoas do sexo feminino, individuos socioeconomicamente desfavorecidos, minorias
étnicas e linguisticas.

O Paradigma do Desenvolvimento do Talento (Dai e Chen, 2013), nascido na
segunda metade do século XX, redefiniu a superdotagdo, atribuindo a ela qualidade de
natureza potencial, passivel de desenvolvimento e de transformacao, partindo de critérios
experienciais e contextuais. Desde esse ponto de vista, a superdotacao se configura como
multidimensional, ou seja, composta por tragos cognitivos, ndo cognitivos € co-cognitivos,
como motivagdo, lideranga, criatividade, habilidades de dominios especificos; situada
(estritamente relacionada ao contexto); distribuida pelas pessoas (com base nas ferramentas,
recursos e oportunidades disponiveis); e coletiva (co-construida com outros) (Dai, 2018).

A ideia centrada na capacidade, baseada na estigmatizacdo da diversidade,
para a qual a pessoa, independentemente do contexto em que se encontra, possui por
natureza tragos distintivos especiais, que ndo podem sofrer variagdes, atribuiu um
papel secundario a educagao precisamente pela pequena margem de desenvolvimento
possivel, deixando assim a educagao para o campo especial. Por outro lado, o potencial,
dindmico e multifacetado, configura-se como uma possibilidade para todos, desde que
os contextos, os modelos e as estratégias educativas sejam capazes de ir ao encontro de
toda a multiplicidade de diferengas individuais. Porém, apesar de terem contribuido para
a superagao de certos dogmas que tornavam a educagao de alunos com altas habilidades/
superdotacao elitista e injusta, as tensoes entre as posi¢des antagonicas descritas até o
momento persistem tanto do ponto de vista epistemologico quanto pratico. Nesse sentido,
Borland (2005) tem defendido a necessidade de uma nova mudanca de paradigma para

que a esfera da superdotagao também alcance posigoes inclusivas.

RUMO A UM PARADIGMA INCLUSIVO DA SUPERDOTACAO

A educacao de alunos com altas habilidades/superdotacdo encontra-se atualmente
naquela fase descrita por Kuhn (1969), na qual os pesquisadores de um setor que passa
por uma mudanga de paradigma se encontram com um pé nas posi¢des que estao prestes
a serem superadas e o outro naquelas para as quais se esta caminhando. Nesse contexto,
surge a justaposi¢ao de dois paradigmas: o Paradigma do Desenvolvimento, anteriormente
descrito, e aquele que tem sido definido como Paradigma da Transagdo ou Paradigma da
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Diferenciagdo (Dai e Chen, 2013; Dai, 2016; 2018; Lo e Porath, 2017; Lo et al., 2019).
As tensOes que emergem entre essas duas posi¢des, ndo totalmente opostas, permitem
identificar elementos de continuidade e de descontinuidade em toda a evolucdo do
campo da “superdotacao” (Dai, 2016; 2018), os quais, na opinido dos autores, enfatizam
analogias e paralelismos entre educacdo de alunos com altas habilidades/superdotagao,
educagao especial e educagao inclusiva.

O jogo de forcas entre o sistema educacional e o sistema politico-econdmico
surge como uma primeira questdo relevante na mudanca de paradigma no ambito da
“superdotagao”. O Paradigma de Desenvolvimento de Talentos identificou e conceituou
em diferentes modelos aquelas caracteristicas (por exemplo, habilidade geral, habilidade
académica, motivacao, lideranca, criatividade, perseveranca, etc.), através das quais se
define o perfil do sujeito com altas habilidades/superdotagcdo. No entanto, como salientou
Borland (2005), essas caracteristicas sdo em grande parte legitimadas pela cultura e pelo
periodo historico em que se exprimem, mais do que por provas empiricas. Um individuo
superdotado deve, portanto, possuir em grande quantidade as capacidades valorizadas
pela comunidade em que vive, pois podem ser lucrativamente gastas pelo sistema de
producao. Nas sociedades neocapitalistas, nas quais predomina a cultura do lucro e do
desempenho, o desenvolvimento e a educagdo do potencial elevado entram numa relagao
que, levada ao extremo, poderia ser chamada de heteronomia frente as demandas do
mercado econdmico globalizado. Os “superdotados”, mais do que os demais alunos, com
base em medidas quantitativas e padronizadas ( testes de QI, testes de desempenho etc.),
ainda muito difundidas, se configuram como um protétipo de recurso humano e as suas
capacidades como um precioso capital humano®, indispensavel no mecanismo competitivo
dos sistemas neoliberais’. Nesse contexto, “O reconhecimento do talento pode, portanto,
ser considerado hoje como uma forma de investimento econdmico” (Benetton, 2017,
p. 67), como também sublinham estudos recentes (Smith, 2014; Tomlinson, 2008), que
evidenciaram as desigualdades de sistemas educacionais sob a falsa logica da meritocracia,
segundo a qual a sele¢do e os métodos pelos quais alguém ¢ acreditado como potencial
lider e gestor do futuro se da por meio de uma selecdo “predeterminada por mecanismos

de predestinagdo social” (Baldacci, 2019, p. 23).

6 “[...] estoque de conhecimentos e habilidades incorporados pelo individuo e utilizaveis
no processo de producao” (Baldacci, 2019, p. 219).

7 A esse respeito, ver Empoli (2000).
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Um segundo aspecto diz respeito a ligagdo entre a multidimensionalidade dos
construtos das superdota¢ao® desenvolvidos em relacdo a teoria das multiplas inteligéncias
(Gardner, 1987; Sternberg, 1984), aos modelos educativos e as estratégias de ensino.
Nesse sentido, o enriquecimento, a aceleragdo’® e o agrupamento de habilidades, entre
as estratégias mais conhecidas e utilizadas na educagao de alunos com altas habilidades/
superdotacao, a fim de maximizar o desenvolvimento do potencial, do talento e da
criatividade, podem assumira forma de intervengdes e programas especiais, exclusivamente
concebidos e desenhados para alunos com altas habilidades/superdotacdo. O desafio
educativo consiste em realizar, através do percurso de um dominio especifico, produtos
auténticos que tenham um impacto direto na realidade!®. Ha, portanto, uma tendéncia
a se fugir do contexto escolar, estabelecendo ligagdes continuas com as exigéncias do
mundo do trabalho. Por outro lado, a diferenciagdo tem em vista a heterogeneidade da
turma, com a urgéncia de responder as necessidades especificas de cada um em relagao ao
contexto em que essas emergem (Dai, 2018), sem segundas intengdes. Em consonancia
com os principios da educagdo inclusiva anteriormente expostos, a diferenciagao
evita a ideia de programas de afastamento tipicos da educacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacao, adotando uma abordagem educacional reativa, voltada para o
reconhecimento de habilidades, interesses e preferéncias individuais.

Nesse contexto, as evidéncias empiricas no setor, embora nao sejam numerosas
e se refiram a estratégias e programas especificos, desenvolvidos no ambito da educagao
de alunos com altas habilidades/superdotagdo, dao indicios no que diz respeito a
eficacia para a populagdo superdotada, mas nao sobre os efeitos em toda a populagao
estudantil e em contextos inclusivos. Nem mesmo Mitchell (2014), em sua coletanea
de meta-analises, tratou de estratégias de ensino para a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Por um lado, porque ndo sdo inteiramente percebidos como
uma populagdo que pode encontrar dificuldades educacionais, a menos que essa condi¢ao

ocorra concomitantemente com um déficit; por outro, porque algumas estratégias de

8 Dentre os modelos componentes, ver aqueles teorizados por Tannenbaum (1983), Gagné
(2004) e Renzulli (2016).
9 A aceleracdo consiste em uma série de estratégias de ensino que permitem que o aluno

avance no curriculo escolar em um ritmo mais radpido ou assistindo diretamente a aulas ou cursos
avancados. O adiantamento de uma série ou mais, o acesso antecipado aos niveis escolares
subsequentes, a frequéncia em cursos avancados, sdo as formas mais comuns de aceleragdo. No
entanto, recomendamos o texto de Assouline, Colangelo, VanTassel-Baska e Lupkowski-Shoplik
(2015) para uma discussdo mais aprofundada.

10 Para obter um exemplo, consulte o Schoolwide Enrichment Model de Renzulli e Reis
(2014).

Revista X, v. 19, n. 01, p. 58- 81, 2024. 70



H Universidade Federal do Parana
\26\, ‘ STA Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

ensino, como a aceleragdo e o agrupamento de habilidades (Steenbergen-Hu, Makel e
Olszewski-Kubilius, 2016), por exemplo, apesar de serem moderadamente eficazes, sdo
pouco implementdveis em um contexto escolar de inclusdo total. Um caso a parte diz
respeito ao enriquecimento que, com base nos estudos de Renzulli e Reis (2014), com
algumas adaptagdes, poderia demonstrar-se eficaz em contextos inclusivos (Morganti,
Marsili e Signorelli, 2017).

Um ultimo aspecto a destacar diz respeito a perpetuacdo, entre os paradigmas
até aqui descritos, de algumas praticas de identificacdo antiquadas, entre as quais o QI
continua a desempenhar um papel hegemonico (Mcclain e Pfeiffer, 2012), como meio
de identificagdo de sujeitos com necessidades de intervengdes educativas especificas. A
analogia com o campo da educagdo especial pode resumir-se na ideia de que a cada
intervencdo educativa especial deve corresponder necessariamente uma certificagao
sustentada por dados maioritariamente quantitativos. Desse ponto de vista, Ambrose
(2021) alertou para o risco de uma confianca e dependéncia excessivas em procedimentos
mecanicistas, que podem levar a abordagens dogmaticas e desalinhadas dos objetivos da
educacdo. Além disso, uma consequéncia dessa visdo rigida ¢ a dicotomia que se cria e
que investe tanto sob os sujeitos identificados com altas habilidades/superdotacao, como
aqueles ndo identificados com elas (Borland, 2005). Um ponto de ruptura ¢ representado
pelo novo paradigma de “superdotacdo”, que vai além das formas de identificacao,
enquadrando-se no movimento de inclusdo total. Baseado em uma epistemologia
relacional, segundo a qual a “superdotacdo” ¢ um construto fluido e socialmente
construido (Borland, 2005), a nova abordagem ndo vé necessidade em rotular os sujeitos,

299

mas traz a tona a ideia de que “uma educagdo ‘superdotada’”, ao invés de “uma educacao
para os ‘superdotados’”, pode assegurar que todos os alunos recebam o desafio educativo

adequado (Lo e Porath, 2017, p. 351).

CONCLUSOES

Aseparagdo dos dominios, dos construtos e dos campos de investigagdo da educacao
especial e da educacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo ajudou a alimentar
um desenvolvimento paralelo (Smith, 2005), considerando o campo da “superdotacdo”,
por vezes, como um ramo do setor mais amplo da educagdo especial (Silverman, 2018) e
outras vezes como um campo totalmente isolado. Do ponto de vista histérico, os testes de
QI destinados a categorizar a populacdo estudantil sdo um denominador comum a ambas
as disciplinas educativas. A distribuicdo normal da inteligéncia geral representou, nos

extremos da curva em forma de sino, os dois grupos minoritdrios da populagdo escolar,
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aos quais foi dedicado o mesmo modelo educativo especializado e segregador, embora
com objetivos diferentes: a exceléncia, por um lado, e a normalizacao, a reeducacdo e a
protecao, por outro. A atencao dispensada a essas duas parcelas da populacao escolar ¢
pautada, em primeira instancia, por interesses econdmicos. Por um lado, a area especial
tem desenvolvido profissionais, estratégias, intervencdes e estruturas orientadas para
a educacdo de alunos com deficiéncia, dificuldades ou outras desvantagens de forma
a prevenir a improdutividade do produto da educagdo escolar, a marginalizacdo e o
desvio social. Por outro, individuos superdotados sempre foram considerados recursos
indispensaveis para o progresso € para o desenvolvimento econdmico de um pais,
despertando forte interesse de instituigdes publicas e empresas privadas.

Embora assumindo a forma de dois setores teoricamente distintos, a discussao
anterior mostrou que eles estdo ligados por questdes metodologicas e epistemologicas
comuns. Em primeiro lugar, a sua existéncia baseia-se na mudanga dos sistemas de
classificagao e identificacao das diferencas entre os alunos, que os estigmatizam, mas
também os sujeitam a pressdes sociais. Em ambos os casos, as categorias ndo representam
adequadamente a heterogeneidade das necessidades e das caracteristicas dessas
populagdes. Ambos os setores justificam a separacao do ponto de vista da eficiéncia, seja
do sistema educacional como um todo, seja dos seus subsetores (geral, “superdotado”
e especial): cada setor oferece profissionalismo, intervencgoes e servicos especializados
em resposta as necessidades especificas da populacao escolar que os atende. No entanto,
a presumivel especificidade dos dois setores, entendida como heranga de estratégias de
ensino especializado e de profissionalizagdes especializadas e totalmente diferenciadas,
no que diz respeito aquelas do sistema geral, ¢ frequentemente questionada, podendo
representar apenas um pretexto para justificar a separacao, com outros fins que nao a eficacia.

Como dissemos, multiplos direitos coexistem no amplo quadro da educagdo
inclusiva (Ramberg e Watkins, 2020): a possibilidade de acesso ao sistema educacional
geral (presence), a participagdo efetiva nas atividades de ensino e relacionamentos
significativos (placement), a qualidade da experiéncia de aprendizagem (participation),
e, finalmente, o alcance de metas significativas para o sujeito € o bem-estar individual
(progress). Além disso, tal como se afirma na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006, art. 24.°), o usufruto efetivo da inclusao escolar sé ¢ alcangado
quando existe um conjunto de medidas adequadas para satisfazer as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia (suportes, ajudas e outras adaptagoes).

Embora as questdes de equidade e participagdo no sistema educacional geral

tenham sido colocadas no centro da legislacao nacional desde a década de 1970, as
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questdes de exceléncia e de altas habilidades/superdotacdo so6 recentemente entraram no
cenario educacional italiano com plenos direitos (Miur, 2019b; 2020). Na verdade, apenas
no inicio dos anos 1980 é que comegou-se a falar de altas habilidades/superdotagdo!! na
Italia, através de iniciativas privadas isoladas. Mesmo a comunidade cientifica italiana,
impulsionada pelo setor da psicologia'?, seguido pelo pedagdgico’®, s6 recentemente
aumentou sua atengdo para questoes de altas habilidades/superdotacdo. No entanto, o
crescente interesse na Italia pela educacao de alunos com altas habilidades/superdotagao
pode ser considerado positivo mesmo que parega ser um tema exclusivamente académico
ou circunscrito a pequenas iniciativas locais. De fato, ao contrario de outros paises,
ainda nao existe uma formagao institucionalizada especifica para os professores, nem
curriculares, nem especializadas. Além disso, existem fortes duvidas quanto a referida
legislagdo que deixa a autonomia de cada escola a possibilidade de oferecer cursos
personalizados para alunos com superdotacdo (Plano de Aprendizagem Personalizado),
enquadrando-os na macrocategoria das Necessidades Educativas Especiais. Essa dindmica
parece colidir com os principios de um sistema educativo nacional inclusivo que, ao fazé-
lo, se limitou a referenciar as praticas estandardizadas e categorias pré-estabelecidas. Isso
atesta que o paradigma da educagdo inclusiva ainda parece parcialmente ofuscado por
uma abordagem especial.

Finalmente, no que diz respeito a deficiéncia, ainda que o projeto inclusivo se
mantenha firme na Italia, 0 mesmo continua a ser alvo de criticas deslegitimadoras,
especialmente no que se refere a profissionalismo do professor auxiliar, a inadequacgao das
estruturas, dos mecanismos de delegacdo e micro-exclusdes. Além disso, o crescimento
lento e silencioso das escolas particulares especiais (Merlo, 2015), que por enquanto
representa apenas um fendmeno minoritario, deveria chamar nossa atengdo para futuras
possiveis tendéncias. A luz do que foi dito, ambos os setores aqui considerados, com a sua
riqueza particular de conhecimentos e profissionalismo especificos, se configuram como
potenciais aliados dos processos de inclusdo. Por outro lado, se incorporados nos sistemas
de ensino geral sem serem submetidos a um processo de analise prévia, correm o risco de

reproduzir as questdes criticas intrinsecas aos sistemas de educagdo segregada.

11 Pensemos na fundagdo, em 1984, da escola Emilio Trabucchi, dedicada as criangas com
elevado potencial intelectual, nas numerosas associagdes que surgiram posteriormente na regido,
como Eurotalent, IAG, AISTAP, AGET, GATE-Italy ¢ LabTalento, e em projetos especificos
como Education to Talent € Academy of Distinction.

12 Ver, por exemplo, os numeros 3 e 4 do Giornale Italiano di Psicologia (2020).

13 Ver, por exemplo, o numero 2 de 2018 da Revista Formazione e Insegnamento ou o
volume 16, nimero 1 da Revista L ‘integrazione Scolastica e Sociale de 2017.
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