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RESUMO: Com as aulas escolares realizadas remotamente, devido a
pandemia de Covid-19, professores da educacdo basica se viram em
uma série de desafios nos anos 2020-2021, entre eles, o de mobilizar o
interesse dos jovens pela leitura literaria. Em vista disso, este trabalho
teve como objetivo geral incentivar a leitura e a escrita de modo sig-
nificativo nos anos finais do ensino fundamental, em contexto remoto.
Para tanto, elaboramos e analisamos um objeto educacional, exploran-
do as possibilidades de a escrita criativa de fanfictions potencializar
o letramento literario. Os principais aportes teoricos utilizados foram:
Cosson (2006, 2021) para sequéncia expandida e letramento literario;
Assis Brasil (2015), Gando e Taufer (2020), Leitao (2008) e Magalhaes
(2017) para escrita criativa; Jamison (2017), Nascimento (2020) e Var-
gas (2005) para o género fanfiction. Por fim, concluimos que o objeto
educacional elaborado associa a escrita criativa ao letramento litera-
rio de modo produtivo, especialmente porque se ancora na proposta de
constru¢do de uma comunidade de leitores que compartilhem relagdes
singulares com a leitura literaria na producao de fanfics. Esperamos que
nossa proposta possa incentivar professores a desenvolverem projetos de
letramento literario e colaborar para a democratizagao da pratica da es-
crita criativa no contexto escolar, em diferentes modalidades de ensino.
PALAVRAS-CHAVE: Escrita criativa; Fanfiction; Letramento litera-
rio.
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ABSTRACT: With school classes held remotely, due to the Covid-19
pandemic, basic education teachers found themselves in a series of
challenges, during the years 2020 and 2021, including mobilizing you-
ng people’s interest in literary reading. In view of this, this work had
the general objective of encouraging reading and writing in a signifi-
cant way in the final years of elementary school, in a remote context.
Therefore, we elaborated and analyzed an educational object, explo-
ring the possibilities of creative writing of fanfictions to enhance li-
terary literacy. The main theoretical contributions used are supported
by: Cosson (2006a, 2006b, 2021) for expanded sequence and literary
literacy; Assis Brasil (2015), Gando and Taufer (2020), Leitao (2008)
and Magalhdes (2017) for creative writing; Jamison (2017), Nasci-
mento (2020) and Vargas (2005) for the fanfiction genre. Finally, we
conclude that the educational object elaborated associates creative
writing with literary literacy in a productive way, especially becau-
se it is anchored in the proposal of building a community of readers
who share unique relationships with literary reading in the production
of fanfics. We hope that our proposal instigates teachers to develop
literary literacy projects and that it can colaborate to the democrati-
zation of creative writing in schools, in different modes of teaching.
KEYWORDS: Creative writing; Fanfiction; Literary literacy.

INTRODUCAO

Com as aulas escolares realizadas de forma remota, devido a pandemia de
Covid-19, alunos e professores da educagdo basica se viram em uma série de desafios,
durante os anos de 2020 e 2021, pois ndo estavam acostumados com essa nova pratica de
ensino. Diante dessa situagdo, no contexto brasileiro, os docentes se sentiram restringidos,
pois ndo se percebiam com a formacao necessaria para elaborar materiais e dar aulas,
nessa nova modalidade de ensino (ALVES, 2020). Em frente a tais circunstancias, a
escola teve que se adaptar ao ensino remoto. Da mesma forma, os professores tiveram
que se reinventar, reformulando suas praticas pedagdgicas para buscar atender e dar
suporte a todos os alunos.

Com o objetivo de incentivar a leitura e a escrita de modo significativo, em
tempos de ensino remoto, este trabalho! explorou a escrita criativa de fanfics, no ensino de
lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental, como pratica potencializadora

do letramento literario. Para isso, elaboramos e analisamos um objeto educacional,

'0 artigo, aqui apresentado, resulta de uma pesquisa de trabalho de conclusao de curso, realizado
no Curso de Letras Portugués da UNIPAMPA/UAB.
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fundamentado na sequéncia expandida de Cosson (2006, 2021), aliado as técnicas da
escrita criativa de fanfiction. Assim, buscamos responder a seguinte pergunta norteadora
da pesquisa: Como a escrita criativa pode colaborar para o letramento literdario na
escola?

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), o trabalho
com a literatura esta relacionado com o campo de atuagdo artistico-literario, desde os
anos iniciais. No ensino fundamental II, esse campo estabelece a continuidade dos
conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores de escolarizacdo, ampliando o contato
dos estudantes com as manifestagdes artisticas e, em especial, com a arte literaria. Assim,
oferece condigdes para que eles usufruam da leitura e da escrita de textos narrativos e
poéticos, compreendendo seus efeitos de sentido e seus modos de circulacao, recepcao e
producao, bem como experimentando o exercicio da empatia, do dialogo, da cooperagao
e do respeito.

O presente artigo visa incentivar o exercicio da leitura e da escrita literarias e a
criatividade dos alunos, em uma proposta de formacao de leitores que se apropriem da
leitura, que construam sentidos a cada leitura e experienciem “toda forca humanizadora
da literatura” (COSSON, 2021, p. 29). Além disso, pretende contribuir com os professores
de lingua portuguesa em suas praticas pedagogicas de letramento literario e escrita
criativa, no ensino remoto ou presencial, pois o objeto educacional fruto da pesquisa esta
disponivel nas midias digitais?, para que todos possam ter acesso ao material e adapta-lo
aos seus propodsitos especificos. Esperamos, assim, que este estudo possa colaborar com
a comunidade académica, ja que existem poucas pesquisas propositivas sobre a escrita
criativa no ambito escolar.

Dentre os poucos trabalhos, brasileiros, que encontramos nos sites de busca®
de pesquisas académicas, podemos destacar o artigo intitulado: O cardter dinamico da
sequéncia didatica de géneros em entrelagamento com a escrita criativa (2019), escrito
pelas autoras Marilticia dos Santos Domingos Striquer e Aline Regina Lemes de Sene.
Nesse artigo, as autoras apresentam uma sugestao de intervencao didatica, aplicada nos 6°
anos do ensino fundamental, amparada na metodologia da sequéncia didatica de géneros

em conjunto com as técnicas da escrita criativa, constatando que esse entrelacamento

2 Link para o objeto educacional desenvolvido: https:/drive.google.com/file/d/1stzJJs7UI3hUJEs
QlpEyedqVtPVXctT-/view?usp=drivesdk

SBuscamos por pesquisas relacionadas a escrita criativa propostas nos anos finais do ensino fundamental,
publicadas nos ultimos dez anos, no site do Portal de periddicos da CAPES e do Google académico. A
metapesquisa foi realizada da seguinte forma: levantamento dos trabalhos encontrados relacionados com o
tema, leitura e analise dos resumos.
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proporcionou o desenvolvimento da criatividade, da imaginagdo e das praticas de
linguagens dos alunos na elaborac¢ao do género conto maravilhoso.

Outra pesquisa que menciona a escrita criativa, voltada para educagdo basica, ¢
a dissertacdo de mestrado de Solange Ester Lima Peixoto. Em seu trabalho intitulado
Literatura infanto-juvenil no ensino fundamental: releitura e escrita criativa de contos
(2014), a autora busca, através da pesquisa-ac¢ao, desenvolver um projeto de reescrita de
contos, em que os alunos do 9° ano do ensino fundamental sao convidados a elaborar uma
nova versao para os contos propostos. Segundo a autora, os resultados da pesquisa foram
satisfatorios, pois os alunos foram motivados, por meio da apreciacao dos textos indica-

dos, a elaborarem uma coletanea de contos, obtidos mediante a escrita criativa.

Em sua dissertacdo, intitulada A leitura e escrita criativa nos anos finais do ensino
fundamental (2016), Fatima Aparecida Mantovani da Silva apresenta uma proposta de
sequéncia didatica que contempla atividades de leitura e escrita de contos, para os anos
finais do ensino fundamental, amparados pela escrita criativa. A autora, por meio de uma
pesquisa bibliografica, elabora uma proposta de interven¢ao pedagogica, faz uma analise
de sua implementacdo e conclui que seu projeto amplia as habilidades de leitura e escrita
de textos literarios.

No caso do entrelagamento da escrita criativa ao letramento literario, podemos
destacar a pesquisa de dissertacdo de Daniela Kercher Silva, cujo titulo é: A leitura
literdria e a escrita com intengdo artistica no processo de letramento literario na
educagdo de jovens e adultos - EJA (2021). Em sua pesquisa, a autora analisa o processo
de letramento literario em uma turma de educacdo de jovens e adultos (EJA), a partir
da implementa¢do de uma oficina composta de atividades de leitura de textos literarios
e praticas de escrita de minicontos. O trabalho conclui que as praticas de leitura e escrita
literarias, oportunizadas por meio da oficina, colaboraram para a promocao do letramento
literario dos alunos participantes.

No Brasil, a escrita criativa ¢ um tema ainda pouco explorado em trabalhos
académicos, especialmente sobre o ensino basico. Conforme Assis Brasil (2015), trata-
se de uma proposta nova no pais, embora tenha se iniciado em 1936, através de oficinas
nos Estados Unidos, espalhando-se pela Europa e América Latina. Somente em 1962, a
escrita criativa ¢ implantada no Brasil, quando o escritor Cyro dos Anjos inicia a oficina
literaria na Universidade de Brasilia. A partir desse momento, oficinas literarias foram
criadas nas institui¢des de ensino superior, bem como em ateliés privados, em varias

partes do pais.
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Em contrapartida, foram encontrados muitos trabalhos académicos sobre escrita
criativa no ensino basico em Portugal. L4, um dos objetivos para o ensino basico, para
os alunos do 1°, 2° e 3° ciclos, ¢ o de “produzir textos com objetivos criticos, pessoais
criativos” (BUESCU et al, 2015, p. 5). Dentre os varios estudos encontrados, podemos
destacar este relatorio de mestrado: A descoberta da escrita criativa: uma professora
do outro lado do espelho (2017), de Vera Lucia da Costa Magalhaes. Em seu trabalho,
a autora relata inimeras possibilidades de trabalhar a escrita criativa, expondo algumas
atividades que elaborou durante sua trajetoria profissional como docente, formadora de
professores, dinamizadora de ateliés de escrita criativa e coautora de manuais escolares.

Catia Sofia Oliveira da Silva, em sua dissertacao intitulada A escrita criativa
aplicada ao ensino da lingua estrangeira e da lingua materna (2013), reflete sobre
as praticas de escrita criativa, tanto na lingua materna (portugués) quanto na lingua
estrangeira (espanhol). A autora elabora uma sequéncia de atividades para o ensino da
lingua materna e para o ensino de lingua estrangeira, ambas contemplando a escrita
criativa. Assim, conclui que a pratica teve resultados satisfatorios e possiveis de serem
aplicados nos varios niveis da educagao em ambas as disciplinas.

Em sua busca de solu¢des para sanar as dificuldades dos jovens na pratica da
escrita, Maria de Lurdes Coelho de Figueiredo, em seu trabalho Do dominio da expressdo
escrita a escrita criativa (2013), procura, por meio de exercicios praticos de escrita
criativa, contribuir para a aprendizagem dos alunos. A autora ressalta que, nas oficinas, o
aluno, além de escrever, reflete individualmente e em grupo sobre o que escreveu.

Esta pesquisa, portanto, tem sua relevancia na medida em que busca alinhar-se aos
estudos anteriores e contribuir para ampliar a relagao entre escrita criativa e letramento
literario no ambito do ensino basico brasileiro, de modo que os estudantes possam
experimentar novas formas de se relacionar com a escrita e a leitura. O texto que segue
esta estruturado em cinco se¢des, que compreendem, além desta introdugao, o referencial
tedrico, a metodologia, a analise do objeto educacional e as consideragdes finais.

No referencial teorico, tratamos das concepgoes de letramento literario, escrita
criativa e do fendmeno fanfiction, com base na defesa da importancia de suas efetivagdes
na educagdo basica. Na metodologia, apresentamos os procedimentos metodologicos
utilizados para esta pesquisa, além de apresentar o planejamento do objeto educacional,
que serviu de base para a geracao de dados.

Na andlise e discussao dos dados, ¢ apresentado o objeto educacional elaborado,

cujo titulo € Fanfics com personagens peculiares: uma proposta de escrita criativa para
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o letramento literario. Em seguida, a partir do aporte teorico, ¢ realizada a sua analise.

Por fim, na ltima se¢ao, sdo apresentadas as consideracdes finais desta pesquisa.

LETRAMENTO LITERARIO

Conforme Cosson (2021), durante a nossa vida, praticamos a linguagem de
diversas formas, expressando o mundo que nos cerca por meio das palavras que surgem da
comunidade a que pertencemos e que, ao serem utilizadas de modo coletivo ou individual,
sdao ampliadas, alteradas e divididas, concretizando-se através da escrita. E pela escrita,
segundo o autor, que a sociedade se estabelece, depositando seus conhecimentos, como
também ¢ por meio dela que nos libertamos dos limites do tempo, do espago e das nossas
limitagdes fisicas. No campo da literatura, a funcao critica da escrita (e da leitura) ¢
reforgada. Segundo o autor, € no texto literario que as palavras e a escrita se encontram e

se fortalecem, pois

[...] é no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade
letrada e se constréi um modo proprio de se fazer dono da linguagem que,

sendo minha, ¢ também de todos. (COSSON, 2021, p. 16).

O autor esclarece que ¢ por meio da leitura de textos literarios que nos nos
descobrimos e nos expressamos. A literatura nos coloca no lugar do outro, experienciando
suas vivéncias, sem deixarmos de ser nés mesmos; ela nos torna mais humanos, e ¢ por
1Ss0 que € necessaria no meio escolar. Isso significa que € preciso promover nas escolas
o letramento literario, ou seja, o “[...] processo de apropriacdo da literatura enquanto
construgdo de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67); a apropriacao da literatura
como pratica social. Como pratica social, ¢ dever da escola promové-la. No entanto,
para que a literatura efetive sua fungdo humanizadora, ¢ preciso renovar a maneira de
escolariza-la.

Para Cosson (2006, 2021), o ensino de literatura estd em crise, tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio. De acordo com o autor, o ensino de literatura
no ensino fundamental estd centrado na interpretacdo de textos, que, geralmente, sdo
fragmentos retirados dos livros didaticos, bem como em atividades que nao mobilizam
a criatividade, como resumos, debates e fichas de leituras. Isso também se repete no
ensino médio, com o acréscimo da historia da literatura brasileira, “[...] na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao dicotdomica

entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores” (COSSON, 2021, p. 21)
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e, quando ha leitura literaria, esta € apenas para frui¢ao, sem que haja uma reflexao sobre
o que fora lido.

Pinto e Silva (2020) declaram que, até pouco tempo, o ensino de literatura era
um campo pouco estudado, porém, atualmente, muitos sao os pesquisadores que estdo
envolvidos na busca de estratégias metodologicas sobre o tema, a fim de reverter a crise
literaria nas escolas. Efetivamente, a literatura, no ambito escolar, “[...] ¢ um l6cus de
conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada”
(COSSON, 2021, p. 26-27). Por isso, compete ao professor promover atividades que
conduzam ao letramento literario, ou seja, que colaborem para que o estudante consiga
construir sentidos que o conduzam a interpretagao e reflexao sobre o texto literario lido.

Segundo Paulino (2004), a internalizacdo das praticas sociais, tanto da leitura
quanto da escrita literarias, ¢ vivenciada na escola, porém nao se limita a ela, mas amplia-
se para além dela, de modo continuo. Além disso, segundo Melo e Silva (2018), o processo
de formagao do leitor literario € um procedimento progressivo durante toda a vida dos
individuos. Nesse sentido, de acordo com Cosson (2006, 2021), cabe ao professor,
ao trabalhar o texto literario em suas aulas, partir de algo conhecido para algo que os
alunos ainda ndo conhecem. Assim, explora-se o texto literario sob varias perspectivas,
objetivando o aprimoramento do leitor literario.

Cosson (2021) propde duas sequéncias para por em pratica o letramento literario
no ambito escolar: a sequéncia basica e a sequéncia expandida.

A sequéncia basica ¢ constituida de quatro etapas, a saber:

e Motiva¢do: momento de despertar o interesse dos alunos para a leitura do texto
literario;

e [ntrodugdo: momento da apresentacdo da obra literdria e seu autor, junto a justifi-
cativa de sua escolha;

e Leitura: momento da leitura orientada do texto. E durante esse processo que o
professor convida os alunos a compartilharem suas impressoes e davidas sobre

a leitura, nos chamados intervalos, que podem ser realizados por meio de uma

conversa entre outras atividades;

e [Interpretagdo: momento em que os sentidos do texto sao compreendidos, compar-

tilhados e registrados.
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Figura 1- Etapas da sequéncia basica

~

Motivagao
Momento de despertar o
interesse dos alunos
para a leitura do texto literario.

Introdugao
Apresentacdo da obra literaria
e seu autor, juntamente com
a justificativa de sua escolha.

Leitura
Momento da leitura orientada do texto.

v

Interpretagao
Momento em que os sentidos
do texto sao compreendidos,
compartilhados e registrados
em um novo texto.

Fonte: Elaborado a partir de Cosson (2021)

Ja a sequéncia expandida € constituida das mesmas etapas que a sequéncia basica,
porém acrescenta-se uma segunda interpretacdo apos a primeira interpretacao e, entre
elas, se encontra a contextualizagcdo, que ¢ o momento em que os diversos contextos dos
textos literarios sao explorados. Por ultimo, encontra-se a expansao, que ¢ o momento de

relacionar as obras lidas por meio da intertextualidade.

Figura 2 - Etapas da sequéncia expandida

Motivagao
Momento de despertar o
interesse dos alunos
para a leitura do texto literario.

Introdugao
Apresentagao da obra literaria
e seu autor, juntamente com
a justificativa de sua escolha.

Leitura
Momento da leitura orientada do texto.

v

1° Interpretagdo
Momento em que os sentidos
do texto sdo compreendidos,
compartilhados e registrados
em um novo texto.

2° Interpretagao *
N Leitura atenta sobre um

Expansao

Momento de relacionar as

obras lidas, através

ponto de vista. Podendo ser sobre um
personagem, um trago estilistico,
um tema, outra leitura, questoes

Contextualizagao
Momento em que os diversos
contextos dos textos literarios

da intertextualidade.

contemporaneas e histéricas, de acordo sdo explorados.

com a contextualizacao realizada.

|

Fonte: Elaborado a partir de Cosson (2021)

Em suma, pelo exposto aqui apresentado, compreendemos que, segundo Cosson
(2021), a literatura no ambito escolar € necessaria, pois ¢ através da leitura e da escrita

dos textos literarios que nos descobrimos, nos questionamos, nos posicionamos diante
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das obras, nos colocamos no lugar do outro, enfim, a literatura nos humaniza. Portanto, a
escola tem que proporcionar ao aluno a experiéncia da literatura, para além das praticas de
leitura descontextualizadas e considerando novas possibilidades metodoldgicas. Assim,
o leitor podera se apropriar da leitura e ampliar os sentidos em cada leitura, tornando-
se “um leitor que se reconhece como membro ativo de uma comunidade de leitores”
(COSSON, 2021, p. 120).

Na préxima secdo, trataremos da escrita criativa e como ela se estabelece no

processo de ensino da escrita e leitura literarias.

ESCRITA CRIATIVA

Magalhaes (2017) compara a escrita criativa ao mundo do livro, de Lewis Carroll,
Alice no Pais das Maravilhas, um mundo com suas proprias regras, em que a criatividade
¢ motivada e a expressividade faz morada, enfim, em que o individuo tem conhecimento
de si mesmo. Para a autora, do mesmo modo como Alice se reconhece através de suas
mudangas, os alunos, ao escreverem de modo criativo, seja recriando uma historia ou
parodiando-a, aprimoram suas habilidades de escrita. E no exercicio da escrita criativa
que, segundo a autora, os estudantes criam e recriam novas regras, novas realidades,
novas historias, ou seja, a pratica da escrita criativa torna o processo de aprendizagem da
escrita mais eficiente, estimulante e imaginativo.

Dessa forma, conforme Leitdo (2008), ao elaborarem os seus textos, por meio
do exercicio da escrita criativa, os alunos exploram e experienciam uma quantidade de
desafios linguisticos, tornando a escrita aprimorada e eficiente, de modo progressivo.
Certamente, segundo Santos (2008), ¢ por meio do exercicio da escrita criativa que o
aluno descobre o seu mundo interior criativo. No entanto, como nem todos conseguem
explorar esse mundo interior por meio da escrita com facilidade, o professor poderia
trabalhar em conjunto com a escrita criativa outras expressdes, como o desenho e a
musica.

Segundo Assis Brasil (2015), a escrita criativa no Brasil iniciou-se através de
oficinas. O escritor Cyro dos Anjos foi o primeiro a introduzir essa pratica de escrita, em
1962, na Universidade de Brasilia. De maneira semelhante, Judith Grossmann iniciou
essa atividade na Universidade Federal da Bahia, em 1966. Desde entdo, oficinas literarias
de escrita criativa foram criadas nas universidades, bem como nos cursos privados. Mais
recentemente, com o advento da infernet, esses cursos sido oferecidos tanto no modo

presencial quanto on-line, espalhando-se por diversas partes do pais.
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Além disso, Grando e Taufer (2020) esclarecem que foi a partir dos anos 2000
que a pratica de escrita criativa se configurou como um campo de pesquisa, com o
objetivo de formar escritores e qualifica-los, bem como propiciar ao aluno o exercicio da
escrita literaria, ocorrendo através de dois modos: tanto por meio de oficinas, em que se
sobressaem as atividades de escrita literaria, como por meio da promocao de pesquisa-
criacdo, em que as teses e dissertagdes sao convertidas em trabalhos em que a criacao
literaria € associada a analise acerca de um determinado aspecto concernente a obra. Os
autores ressaltam que, em se tratando do ensino da escrita criativa, a escrita e a leitura sao
inseparaveis, pois € preciso uma leitura atenta do texto literario, prestando atencao aos
métodos de sua elaboragdo e aos seus procedimentos de construgao de sentidos, em vista
de um novo olhar para a sua reelaboragao.

Nesse sentido, Domingos (2019) explica que o debate sobre a fusdo entre o
letramento literario e a escrita criativa tem se intensificado s6 nos ultimos anos, pois o
ensino de literatura €, geralmente, associado a leitura de textos literarios, ignorando as
suas técnicas de elaboracao. Segundo a autora, foi preciso ofertar cursos de escrita criativa
isolados da graduacao em Letras, para que se constatasse “[...] que o ensino de literatura
focaliza a leitura dos textos literarios, mas nao sua criacao” (DOMINGOS, 2019, p. 21).

A autora reflete sobre a caréncia da escrita criativa no ensino, associando o
problema ao fato de que alguns professores de literatura ndo escrevem, e/ou nao sao
leitores de textos literarios. Ela relata que, nas aulas de literatura nos anos finais do ensino
fundamental, muitas vezes, nao ¢ discutido o que ¢ ser leitor e qual a finalidade de sermos
leitores, e, no ensino médio, o ensino de literatura esta voltado para a historia da literatura

e analise do canone. Em face do exposto, a autora conclui:

Longe de culpabilizar os professores, essa constatacao traz a tona graves
equivocos do ensino de literatura que comegam ja nos primeiros anos
da educacdo basica e se repetem nos cursos de licenciatura. Leem-se
obras para reafirmar o canone e as caracteristicas ja “descobertas” das
obras pela critica. (DOMINGOS, 2019, p. 23).

Refletindo sobre isso, Grando e Taufer (2020) defendem que a escrita criativa pode
contribuir com as licenciaturas de Letras, pois os professores tendem a repetir em sala de
aula o que aprenderam durante a graduagdo. Os autores propdem que a pratica da escrita
criativa seja reconhecida como um método de ensino reflexivo, ndo pretendendo que os
alunos se tornem escritores, mas que eles experienciem o texto literario, o que, geralmente,
nao ocorre durante o curso de graduagao e acaba ecoando na educagdo basica quando os

graduandos se tornam professores. A partir desse fato, os autores reafirmam a importancia
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das praticas de escrita criativa tanto na educagao basica quanto no ensino superior, pois
existem provas de que ensinar através da escrita literaria aprimora a habilidade da escrita
e amplia o discernimento das concepgdes tedricas, além de aperfeicoar e ampliar a leitura
critica e reflexiva dos textos literarios.

Assim, entendemos que, segundo Leitdo (2008), para quem escreve, a escrita
criativa € uma ferramenta efetiva, tanto para o seu desenvolvimento pessoal quanto para
o seu desenvolvimento linguistico. Reiteramos a importancia da literatura no espago
escolar, pois, segundo Paiva, Paulino e Passos (2006), na escrita ou na leitura literaria,
somos conduzidos pela imaginagao, e, nesse processo, o “eu’ autor ou o “eu” leitor se
transmutam, podendo ser o que quiserem; viver em outras épocas € experienciar outras
culturas. Assim, ao levarmos a leitura literaria para a sala de aula, abrimos portas para
mundos diversos, e, ao final da leitura, essas portas ndo se fecham, permitindo ao aluno
leitor a interagdo com as obras lidas através da pratica da escrita criativa.

Na proxima se¢do, abordaremos o género fanfiction e seu potencial incentivador

para a leitura e a escrita literarias no meio escolar.

FANFICTION

Fanfiction ou fanfics sao textos com diversos formatos, escritos por fas, sob
diferentes olhares diante de uma obra literaria, um personagem, uma musica, uma série,
uma imagem, entre outros. Trata-se de uma escrita criativa em que uma historia da
qual se ¢ fa ¢ narrada sob outra perspectiva e publicada no meio digital. Hoje em dia,
existem muitos sites € blogs para a publicacdo e divulgagao de fanfics, pois essa escrita
se popularizou no meio digital, porém teve seu inicio muito antes da era da internet
(JAMISON, 2017; NASCIMENTO, 2020; VARGAS, 2005).

Conforme Jamison (2017), foi na década de 1960 que as primeiras fanfics foram
publicadas e divulgadas através de zines mimeografados. Eram historias sobre os
personagens das séries de televisdo. No entanto, segundo a autora, a técnica de interagao
dos fas no ato de criar histérias baseadas nas personagens de obras literarias ja ocorria
desde o século XIX. Atualmente, com o avanco da era digital, a fanfiction estd ganhando
espaco, tornando-se popular e obtendo cada vez mais leitores e produtores culturais que
interagem entre si (CAVALCANTI, 2010).

Porém, segundo Vargas (2005), apesar da popularidade desse fendmeno, a
pratica de ler e escrever fanfics ainda € pouco explorada no meio escolar brasileiro.
Para Nascimento (2020, p. 167-168), o género em questao “ainda hoje ¢ considerado
uma literatura marginal produzida na internet”, e isso acaba refletindo nas escolas,
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onde as fanfics sdo pouco exploradas ou at¢ mesmo ignoradas pelos professores, ja que,
frequentemente, consideram a infernet “‘um vilao e uma ameacga ao aprendizado - além de
nao conhecerem as fanfics”.

No entanto, no Brasil, nos ultimos anos, hd um crescimento de publicacdes
académicas, cuja tematica ¢ a escrita de fanfiction (RIBEIRO, 2019). Dentre os
trabalhos encontrados, podemos destacar a dissertacdo de Kéatia Cristina de Oliveira
Torres, intitulada Experiéncias narrativas: fanfics a partir do suspense de um conto
(2016). Em seu trabalho, a autora, visando despertar o interesse dos alunos do 8° ano do
ensino fundamental para a leitura e escrita literarias, elabora um projeto de intervengao
pedagdgica por meio de uma sequéncia didatica para a producdo de fanfic baseada no
conto de suspense. A pesquisadora conclui que o projeto desenvolvido colaborou no
desenvolvimento da escrita dos educandos.

Do mesmo modo, Raquel Santos Zandonadi, em sua dissertagao Leituras e escrita
em lingua portuguesa: a fanfiction na sala de aula (2019), apresenta uma proposta
didatica para trabalhar a escrita com os alunos do 9° ano do ensino fundamental a partir
do género fanfiction, visando ao desenvolvimento linguistico e discursivo dos estudantes
a partir da cultura juvenil e digital. A pesquisadora concluiu, a partir de uma perspectiva
dialogica, que foi possivel considerar as vozes dos alunos na constru¢ao de um material
voltado a leitura e a producao textuais.

A fim de aprimorar a competéncia de leitura e escrita dos estudantes do 7° ano do
ensino fundamental, Teonia de Abreu Ferreira, em sua monografia Género textual digital
fanfiction em sala de aula (2020), elabora uma sequéncia didatica utilizando o género
fanfiction e conclui que a pratica colaborou para a eficiéncia da leitura e da escrita de
73% dos estudantes.

Dorotea Frank Kersch e Anna Jualia Cardoso Dornelles, em seu artigo Leitura
+ escrita + tecnologias digitais: as fanfics como possibilidades para desenvolver a
leitura e a escrita e aproximar os alunos da literatura (2021), apresentam uma sugestao
de atividade, a partir de suas experiéncias na formagdo de professores, bem como no
ensino médio, ocorridas no ensino remoto, para incorporar as fanfics no ensino de
lingua portuguesa e literatura. Seu estudo potencializa propostas de leitura e escrita e,
consequentemente, de letramento literario.

Segundo as autoras, a fanfiction ¢ uma pratica de letramento que os alunos
experienciam fora da escola e que ativa multiplos letramentos. Por isso, essa pratica deve

ser trabalhada em sala de aula, pois, além de amplificar seus conhecimentos, aproxima
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a realidade do estudante do meio escolar e, ainda, desperta seu interesse para a leitura
literaria.

Em suma, com base no exposto, podemos afirmar que o trabalho com o género
fanfiction no meio escolar ¢ uma pratica que amplia os horizontes tanto para a leitura
quanto para a escrita literarias dos estudantes, incentiva o exercicio da escrita autoral e,
consequentemente, contribui para o ampliar as habilidades linguisticas e discursivas.

Encerramos esta secao reafirmando a importancia da pratica de leitura e escrita
literarias no ambito escolar, pois a escola tem um papel de extrema importancia na
formacdo do leitor literario. Na préxima secdo, apresentaremos os procedimentos

metodologicos utilizados na presente pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada assumiu abordagem qualitativa interpretativa em linguistica
aplicada interdisciplinar, associada ao ensino de literatura e a escrita criativa. De carater
qualitativo, pois, na pesquisa qualitativa, segundo Denzin e Lincoln (2006), o pesquisador
se coloca diante da sociedade, em busca de compreender como os individuos atribuem
sentidos a determinados fatos ocorridos em um determinado ambiente. Desse modo, o
pesquisador utiliza ferramentas, como filmagens, anotacdes, imagens e interlocugdes,
para gerar dados e interpreta-los. Além disso, compreendemos a linguagem a partir de
Moita Lopes (2006), segundo o qual a linguagem tem fun¢ao de grande importancia no
entendimento dos problemas da sociedade.

A respeito dos objetivos da pesquisa, trata-se de uma investigagcdo que se enquadra
como uma pesquisa exploratoria, ja que a proposta de trabalho para os anos finais do
ensino fundamental envolvendo letramento literario e escrita criativa, considerando
a modalidade de ensino remoto, ¢ um assunto muito recente. As pesquisas de carater
exploratorio, conforme Gil (2002, p. 41), “t[é]m como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vista a tornd-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses”.

O objetivo geral desta pesquisa foi o de incentivar a leitura e a escrita de modo
significativo, nos anos finais do ensino fundamental, em contexto remoto. Pensando
nisso, elaboramos e analisamos um objeto educacional com o aporte tedrico da sequéncia
expandida de Cosson (2021), em conjunto com as técnicas da escrita criativa de fanfiction.

Para a construcao da proposta do objeto educacional, primeiramente, foi feito
um levantamento bibliografico sobre letramento literario e escrita criativa. Em seguida,
decidimos desenvolver o objeto educacional no formato da sequéncia expandida de
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Cosson (2021), adaptada para o ensino remoto, sugerindo o Google Classroom para as
atividades remotas assincronas € o0 Google Meet para as aulas sincronas.

Para a selecdo do acervo de leitura literaria, a pesquisadora autora deste artigo
escolheu de seu acervo pessoal o livro Contos Peculiares (RIGGS, 2016), pois a obra
mobilizou sua filha adolescente para a leitura literaria®. Além disso, o livro faz parte do
acervo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) do ano de 2020 e,
possivelmente, estd/estara disponivel nas bibliotecas escolares.

Para o desenvolvimento das atividades de escrita literaria, buscamos descobrir as
preferéncias literarias dos jovens com idade entre 13 e 15 anos e, para isso, elaboramos
uma enquete no Google Forms. Implementamos o instrumento durante os meses de maio
a junho de 2021, por meio das redes sociais e aplicativos de mensagens, recebendo um
total de trinta e duas respostas.

Constatamos, através da pergunta “O que vocé gostaria de escrever na escola?”,

a predominancia das fanfics. Veja o grafico abaixo:

Grafico 1 - Preferéncia de escrita na escola

O que vocé gostaria de escrever na escola?
32 respostas

Contos —9 (28.1%)
Fanfics ( historias de fas sobre... 11 (34,4%)
Poemas 8 (25%)
Roteiro de histéria teatral 7 (21.,9%)
cronicas 5 (15.6%)
Graphic Nowvels (romance com... —3(9.4%)
Nada, ndo gosto de ser obriga... —1(3,1%)
Nada nao gosto de escrever 1(3,1%)
Minhas proprias histdrias 1 (3.1%)
Nada 1 (3,1%)
Gosto de escrever sobre o que... 1 (3,1%)
0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: Autoras

Ao constatar tal resultado, resolvemos incluir a fanfiction nas atividades de escrita
literaria. A sequéncia expandida foi construida e modificada durante o més de setembro.

Inicialmente pensada para o ensino remoto, a sequéncia ¢ composta de onze momentos,

*Sempre que adquiro uma obra literaria procuro motivar minha filha a 1é-la, porém permaneco
sem sucesso em minhas tentativas. Mas isso mudou quando apresentei a ela o livro Contos
Peculiares (RIGGS, 2016). Disse a ela que nao havia conseguido ler o primeiro conto, porque se
tratava de canibalismo (pensei que era sobre isso). Imediatamente, sua expressao mudou, havia
curiosidade em seus olhos. Logo, pegou o livro e foi lé-lo. Enquanto lia, fazia comentarios sobre o
que se passava na historia. Ao terminar de ler o conto, entregou-me o livro e disse: “Mae, nem era
aquilo que vocé estava pensando”. A partir daquele dia, lemos um conto por noite, até completar
a leitura dos dez contos do livro.
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abrangendo sete encontros virtuais via Google Meet, além de atividades assincronas no

Google Classroom, totalizando 15 horas/aula. Abaixo, uma descri¢ao concisa das etapas

e atividades que a compdem.

Quadro 1 — Etapas da sequéncia expandida

Etapas

Atividades via Google Meet

Atividade via Google Classroom

Motivacao para a
leitura literaria

Apresentar para a turma o trailer do
filme Lar das Criancas Peculiares,
dirigido por Tim Burton;

Refletir sobre o que ¢ ser peculiar;

Recordar com os alunos alguns
personagens que tenham habilidades
sobrenaturais.

Criaciao de um
personagem
peculiar

Criar um personagem com
base em uma fotografia antiga
ou um desenho autoral com
caracteristicas peculiares.

Introducio -
Apresentacio do
autor e da obra

Apresentar o livro Contos Peculiares,
Apresentar a biografia de Ransom Riggs;
Justificar a escolha da obra;

Ler e refletir acerca dos elementos que
compdem a obra a ser lida;

Definir prazos para a leitura extraclasse
da obra.

Leitura

Extraclasse I

Ler extraclasse os seguintes contos
*  Os espléndidos canibais

*  Aprincesa da lingua bifurcada A
primeira ymbryne

* A mulher que era amiga de
fantasmas

e Cocobolo

Primeiro intervalo

Compartilhar as impressdes dos contos
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Reescrever um dos contos,

Primeira o
interpretacio adicionando o personagem
i - ..
P . ¢ elaborado na atividade de
Oficina 1

motivagao.

Ler extraclasse os seguintes contos:

O garoto que podia controlar o
Leitura extraclasse AS pOl’nbaS (da Catedral) de St. Paul g qu p

mar
I A menina que domava pesadelos
d P A historia de Cuthbert
O gafanhoto
Segundo intervalo | Compartilhar as impressdes dos contos.
Primeira . .
int tach Conversa sobre fanfics; Elaborar uma fanfic a partir da
interpretacio - _ ) .
Oficina 2 Video explicando o que ¢ fanfic. obra Contos Peculiares.
Contextualizacido Atividade em duplas:
Sortear os contos para a atividade em
E segunda duplas Elaborar um poster sobre a
interpretacao tematica do conto recebido.
Sessdo de cinema para a exibigdo do filme
Lar das Criangas Peculiares;
Expansio
Conversa para comparar o filme com os
contos.

Fonte: Pereira (2021)

Conforme exposto anteriormente, o objeto educacional ¢ uma proposta de
letramento literario para os anos finais do ensino fundamental. Na proxima secao,

descreveremos e analisaremos o objeto educacional elaborado.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, a partir do aporte tedrico apresentado nesta pesquisa, analisaremos
o objeto educacional cujo titulo € Fanfics com personagens peculiares: uma proposta
de escrita criativa para o letramento literario. Trata-se de uma sequéncia expandida de
Cosson (2021) para o letramento literario, associada a escrita criativa para a producao
de fanfics, voltada para os anos finais do ensino fundamental. Seu objetivo ¢ promover a
leitura e a escrita literarias de modo significativo em tempos de ensino remoto.

Como mencionado na se¢do anterior, a sequéncia ¢ composta de onze etapas:

e 1°- Motivacdo para a leitura literaria;
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e 2°- Criando um personagem peculiar;

e 3°-Introducdo — Apresentacao do autor e da obra;
e 4° - Leitura Extraclasse I;

e 5° .- Primeiro intervalo;

e 6° - Primeira interpretacao — Oficina 1;

e 7° - Leitura extraclasse II;

e 8°- Segundo intervalo;

e 9°- Primeira interpretagao - Oficina 2;

e 10° - Contextualizacao e Segunda interpretagao;

e 11°- Expansio.

A seguir, descreveremos e analisaremos cada uma das etapas desenvolvidas,
explicitando os fundamentos tedricos das atividades propostas.

A etapa da motivacao, segundo Cosson (2021), desempenha a funcao de preparar
os alunos para a leitura literaria. Conforme o autor, as atividades de motivagdo das quais
surgem bons resultados sdo aquelas que estabelecem uma ligagdo com o que vai ser
lido. Por isso, pensando em instigar os alunos para a leitura do livro Contos Peculiares
(RIGGS, 2016), na etapa denominada Motivagdo para a leitura literdria, propomos uma
aula sincrona, através do Google Meet, em que o(a) professor(a) apresentara o trailer
do filme Lar das criangas peculiares, dirigido por Tim Burton, explicando que o filme
¢ uma adaptacdo do livro Lar da srta. Peregrine para criangas peculiares do escritor
Ransom Riggs. Em seguida, os alunos sdo convidados a dialogar sobre o que ¢é ser
peculiar, referenciando outros personagens dos quais recordam que tenham habilidades
sobrenaturais. Espera-se que essa etapa possa mobilizar os alunos para a leitura da obra,

bem como para as proximas atividades.
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Figura 3 — Motivacao para a leitura literaria

{ Motivagdo para a leitura Ii'herér\al

Primeiro encontro virtual via Google Meet
Tempo estimado: Thora/suls

Farz essa etapa, apresente o frailer do fime Lar daz criangas peculiares,
dirigido per Tim Burton. Aqui, professor(s), vood deve explicar para seus slunos que
este é um filme adaptedo do lvre Lar da erta. Peregrine para crianpas peculiares, do
escritor Ransom Riggs. Absixo, deio o codigo QR pars que vocé e seus slunos

possam escanesr & soessar o frailer do filme.

ElgE
ER

Apos assistirem 2o trailer, oonvide o slunos para uma conversa, pars que eles
exponham suss ideiss sobre o que € ser peculiar. Certaments, slguns slunos j&
assistiram go fime ou até mesma lersm o livro, porém.

iss0 50 tornara a conversa sinda mais eniquecedara

Agqui, vocé também pode perguntar pars seus slunos se eles recordsm de
slguns personagens com habilidades sobrenafurais, como os personegens da Manel
[Tempastade & Capitdo América) e da DC Comics (Flash & Mulher Maravilha), por

exemplo.

Fonte: Pereira (2021)

Para a etapa seguinte, buscamos introduzir a escrita criativa, pois, segundo
Mancelos (2012), muitas vezes, os alunos, ao elaborarem suas historias, dedicam-se
exclusivamente ao enredo e se esquecem da constru¢do dos personagens. Em vista disso,
para a etapa Criando um personagem peculiar, sugerimos uma atividade no Google
Classroom, em que os alunos irdo trabalhar com a elaboragao de personagens peculiares,
com base em uma fotografia antiga ou um desenho autoral. Para a caracterizagao dos
personagens, o(a) professor(a) disponibilizara uma tabela adaptada de Mancelos (2012).
Os personagens elaborados serdo utilizados na atividade de reescrita de contos. Espera-se
que essa atividade possa despertar e exercitar a imaginacao dos alunos para que possam

imergir no universo peculiar em suas leituras, como também em suas atividades de escrita.
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Figura 4 — Criando um personagem peculiar

Esta & a minha ela fioi no aplicative Gacha Club.

|'| Criando um personagem peculiar

Atividade no Google Classroom

Passado o momento do dislogo, convide seus alunos para a elaborago de um

personagem peculiar que tenha uma ili F pega aos

Fante: autora

seus alunos que encontrem uma foto antiga, na intermet, ow em casa, ou ainda, eles

réprios podem desenhar seus personagens, ou elaborar em um aplicative. Explique
praprios pad P N i Fia Gachs Clube £ jogo para

smartghone, onde vocé pode
criar s2us personapens =
personaliza-los conforme
Habitdede pocdiar: sua preferéncia.

Cam

3 eles que este personagem serd utilizado em uma prdzima atividade.
Abaixo, apresentamos uma sugestio de tabela. elaborada a partir d= Mancelos
{2012), com alguns elementos para a
Jesfics de Manoskas & L auter portuglabs M
e i A caracterizago dos personagens.
i enconirard muitas dicas de
i

Fttps:f100cic s demseritacr ativa wordpre
s combelid=beARIESRyaLLKZOHND
WhDSbEHBET -
PysBAL_qGRFLWERT 1hOejPOalnks

Sugestdo 2

Nome do Idade | Espécie| C isti Caracteristi ili wews s Professor(a), para tomar as ativi dessa
personagem fisicas psicolagicas peculiar L o )

- o que vocé acha de eriar um mural no padlef para a postagem de

= E, todas as ativi da Encia e ilha-las no Google
él sAFs  Classroom? Assim, sua turma poderd interagir com as atividades

dos colegas e vocd poderd acomgpanhar o desenvolvimento dos

%

alunos durante tode o processo.

Sugestao 1

Prafessar(a), nio seria

interessants que vocd criasse seu o

seu proprio perscnagem e

apresentssse para a sua turma?

Fonte: Pereira (2021)

Segundo Cosson (2021), a etapa da introducdao, embora seja simples, requer
algumas atencdes, como fazer uma breve apresentagdo do autor sem detalhar a sua
biografia. Portanto, na etapa da Introdugdo - Apresenta¢do do autor e da obra, sugerimos
uma aula sincrona, via Google Meet, em que o(a) professor(a) apresentara uma biografia
concisa do autor da obra, bem como do ilustrador e do narrador, ja que este se apresenta
nas primeiras paginas do livro. Em seguida, serd apresentado o livro Contos Peculiares
(RIGGS, 2016), junto a justificativa da escolha da obra. Conforme Cosson (2021),
a justificativa € um momento muito importante, para que o aluno tenha interesse pela
leitura da obra. Pensando nisso, consideramos a leitura dessa obra importante para que
possamos conhecer esse mundo de fantasia repleto de reflexoes sobre o comportamento
humano.

Em seguida, sugerimos um didlogo sobre os elementos que compdem a obra a
ser lida, pois, de acordo com Cosson (2021), os elementos paratextuais sao recursos

favoraveis para a interpretacao do texto.
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Figura 5 — Introducao — Apresentagao do autor e da obra

Introdugdo - Apresentagdo do autor ¢ da cbra 1

L

Segundo encontro virtual via Google M eef

Tempo estimado: Zhoral/aula

Dando continuidade & sequéncia, partimos para a intrudu-;ﬁl::-. profassor(a), este
& o0 moments de vood apresentar & obra que sera lida, bem como, uma peguens
biogrefia do seuw autor, do ilustrador & do narmador dos confos, & asinda, a justificativa
da escolha do livre, Ocorrendo as sulas em formato remaeto, apresente o lvro digital,

=& 3 suls for presencial, spresente o livro fisico para gue seus slunos possam

examing-lo.

Proposta para a introdugao

Ransom Riggs € um escritor e cineasta americano, autor da
zérie de livros Lar ds Sra. Peregrine psra criangas
paculiares & Contos peculiares.

Seus romances foram escritos com base em sus cnleg:a':- de

fotografias anfigas.

Fonie: Amazon.com.br h

- —
_f IH'.

" O liwro Confos peculisres (2018) & uma ;
coleténes de contos mencionado na sériz de
livras Lar da Sra. Persgrine pars criangss
peculiaresz. Os confos s8o historias que foram
contadas para as criangas do orfanate, sobre
seres peculiares que viveram antes da fenda do
tempo. Sendo a justificstiva da escolha de

leitura desse livro: para que possamos

conhecer esse mundo de fantasia repleto de

reflexdes sobre o comportamento humano.

Fonte: Amazon.com.br

Fonte: Pereira (2021)
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Figura 6 — Apresentacdo do ilustrador, do narrador e sugestdes para o professor

T E F <Y

WL AR NIPL LSS e

PR Y 1T p— S Y PP PR
Pursarine pars cotamyes prosilaares, Ergjmars
wa v L, oo ievns s wesis hplimenn jus

perenhiming, wis o enais abiree g
welates e n i dhia irm i ol o il ies
AMDREW DAVIDSOMN ¢ bema widwrretan pesivsirss srretenes Foakerges wonsp
s wmn hosign grifico pela Royal College of Ans e mrwinim ¢ der dbe asndmilonn N pesde ser
Trabalhou como bustrador om dversas dreas, w5 o By .

sempre s¢ concemiramdo em artes manuais ¢ de-

senha, Sua cclétia cxponiéno probsseial o

chui @ proadugie de silograsiras para 0 hesom Fonte: Contos Peculiares (2016}
dar ferve, de T Hisghes, mais abe s coigun-

tos ade sebos para o Correie Brithns o as grava-

ks e vidro mas prrtas da quacdra ool o

Winmldleddn.

Fonte: Contos Peculiares (2018)

Frofessor{a), apresentamos a seguir algumas sugesties pars serem
dialogadas com seus aluncs schre os elementos que compdem = obra a ser lida.
L Fergunte a elas s2 j& ouviram falar sobre o autor & seus contos;
L Explore, juntamente com seus alunos, a capa do livro, pergunte se as
imagens presantes nela estdo relacionadas com os titulos dos contos, & a que tipo
de histéria elas remetem;
- Facga a leitura da ficha técnica. pergunte a ssus alunos sobre a forma como
ela & apresentada e o motive pelo qual o autor fez essa escolha;
L Leia o sumario, as notes do editor & & apresentagdo para sua turma e apds
pergunte a eles o que acharam de analisar esses dados, se ficaram curiosos pars
desvendar os contos e localizar as fendas ocultas desse mundo de fantasia.

Explique para seus alunos que Millard Mullings, o fidalgo escudeiro, & o garcto
invisivel, uma das criangas peculiares do orfanato da Srta. Peregrine, e, que ele é o
narrador & comentarista dos contos. A biografia abaixo, vocé encontraré nas dlfimas

paginas do livro.

Fonte: Pereira (2021)

Segundo Cosson (2021), os prazos para a leitura a ser realizada pelos alunos devem
vir logo ap6s a introdugdo. Sendo assim, optamos por fazer o fechamento da introducao
com as negociacdes dos prazos de leitura. Dessa forma, apds o didlogo, sugerimos que
o(a) professor(a) apresente a lista dos dez contos e divida-os em dois conjuntos de cinco
contos cada (leitura extraclasse I e leitura extraclasse II), combinando com os alunos os
prazos para a realizacao das leituras de cada conjunto e explicando para eles que a leitura

sera feita fora das aulas escolares.
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Em se tratando da leitura integral de um livro, é recomendado que seja uma
atividade extraclasse (COSSON, 2021), devido ao tempo restrito das aulas e também
para incentivar a formacgdo o leitor literario, que ndo se da somente na escola. Sendo
assim, sugerimos o prazo de uma semana para a realizagdo da leitura de cada conjunto de
contos.

E nesse momento que o(a) professor(a) deve esclarecer para sua turma que apos
a leitura de cada conjunto havera um intervalo, no qual cada aluno devera apresentar
suas impressoes sobre as leituras, além das respostas de algumas questdes que serdao
disponibilizadas pelo(a) professor(a). Segundo Cosson (2021), os intervalos podem ser
de natureza diversa, como uma conversa sobre o seguimento da leitura ou a leitura de
outros textos. Nessa sequéncia, sugerimos que os intervalos sejam no formato de uma

conversa.

Figura 7 — Negociacdes dos prazos para a leitura

Professor(a), apds o didlogeo. & hora de negociar os prazos de leitura com seus
slunos. Para isso, apresente a lista de contos que fazem parte do liveo, expliqgue para
cles que a leitura dewverd ser realizada fora do hordrio de aula. Mesta sequéncia,
optamos por dividir 3 lista d= contos em dois conpuntos {leiturs extraciasse | e leitura
exfraclssse Il), contendo cinco contos cada. Para cada conjunto de contos,
estipulamos uma semana para a realizagdo das keituras extraclssse. Entre os dois
conjuntos de leituras havers um intervalo seguido
de uma oficina de escrita criativa, que 5= repetira
no final do segunda conjunto de leituras.

Durante a leitura dos contos, os alunas
deverdo fazer anotsgies sobre o tema = o
enredo, respondendo 35 seguintes perguntas:

= Quais os personagens principais
de cads conto @ 0 gue acontecs
com eles?
= (uais termas aparscem nos
contas?
As respostas devem ser apresentadas durante as sulas dos intervalos.

Professor(a), preparamos um material adicional sobrz os contos para vocé.
hitps-ifdrive.google.comfile/d 1 javEzERlzC1b53ZRInN2AKRZ1Dad 3Kz view Yusp=

sharing

Fonte: Pereira (2021)
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Segundo Cosson (2021), professor(a) e alunos devem definir o prazo para a
realizagdo das leituras, nao podendo ser muito curto, ao ponto de alguns alunos nao
conseguirem acompanhar a leitura, nem muito extenso, o que acarretaria o esquecimento
da leitura. Pensando nisso, na etapa Leitura extraclasse I, sugerimos que o prazo para as

leituras seja de uma semana.

Figura 8 — Leitura extraclasse |

L

Tempo estimado para a reslizagdo do primeiro conjunto de leituras: uma semana

Leitura extraclasse | w

L Oz ezpléndidos canibaiz

L] A princesa da lingua bifurcads

L A primeira ymbryne

L A muther que era amiga de fantsemas

L Cocobolo

Fonte: Pereira (2021)

Para a etapa do Primeiro intervalo, sugerimos que o(a) professor(a) retina sua
turma em uma aula sincrona, via Google Meet, para conversar sobre as leituras realizadas,
para que possam expor suas duvidas e questionamentos, compartilhando com o grande
grupo suas anotagdes a respeito do enredo e dos temas presentes nos contos lidos. E nesse
momento que o(a) professor(a) identificara as dificuldades de decifracdo das leituras de
sua turma (COSSON, 2021).

Figura 9 — Primeiro intervalo

"Primeirn intervalo 1

Terceiro encontro virfbual via Google Meet
Tempo estimado: 2horalaula

Terminado o prazo do primeiro conjunto de contos, & hora de conversar sobre
os contos lidos. Professor{a), redna sua furma para que possam compartilhar suas
impressdes sobre o primeire conjunto de contos e expor suas anotagdes, dividas e

questionamentas.

Fonte: Pereira (2021)
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A interpretacdo tem como propodsito a revelagdo da compreensdo da leitura
individual do aluno, ou seja, o seu encontro pessoal com a obra lida (COSSON, 2021).
Em vista disso, na etapa Primeira interpretagao — Oficina I, propomos uma atividade
de escrita criativa, em que cada aluno escolhera um dos contos lidos para reescrevé-lo,
incluindo a participagao de seu personagem peculiar, elaborado na primeira atividade da
sequéncia. As reescritas serdo compartilhadas no Google Classroom para a apreciacao de
todos.

A técnica de reescrita de contos, incluindo um personagem elaborado pelos
proprios alunos, torna a escrita mais interessante e criativa, despertando o interesse dos
estudantes para a leitura e escrita literarias. Espera-se que, com essa atividade, os alunos
se mobilizem para a escrita literaria. No entanto, temos que salientar que alguns alunos
podem ter dificuldades na reescrita do conto, tendo o professor de relembra-los sobre os

elementos que constituem esse género da esfera literaria.

Figura 10 — Oficina 1

r Primeira interpretagio — Oficina 11

Atividade no Google Classroom

Professo{s), nesta
cenquincia, a primeira
interpretacao ==
concretizara par msio
de oficinaz de eserits

Sugestac de atividade:

Oficina 1 - Seu personagem com habilidadss peculiares foi escolhido para
participar de um dos contos. Reescreva um dos contos sdicionando 3 participag3o de
seu personagem =lsborado na stividade de mot'ruagﬁc-.

Fonte: Pereira (2021)

As etapas de Leitura extraclasse Il e Segundo intervalo seguem a mesma

metodologia das etapas Leitura extraclasse I e Primeiro intervalo.
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Figura 11 — Leitura extraclasse Il e Segundo intervalo

Leitura extraclasse Il ]

Tempo estimado para a realizagdo do segundo conjunto de leituras: uma semana

# A=z pombasz (da Catedral] de 5t Paul
* A menina que domava pesadelos

» O gafanhoto

» O garoto gue podia confrolar o mar

* A hiztdris de Cuthbert]

U Segundo intervalo

Guarto encontro virtual via Google Meet
Tempo estimado: Zhorafaula

Terminado o prazo do segundo conjunts de contos, € hora de conversar sobre
os contos lidos.

Frofessorn{a), relina sua turma, novamente, para que possam compartilhar
suss impressdes scbre o segundo conjunto de contos e expor suas snotscdes,

dividas e questionamentos.

Fonte: Pereira (2021)

Uma técnica interessante de se trabalhar a escrita criativa e potencializar o
letramento literario na escola € por meio das fanfictions. Segundo Kersch e Dornelles
(2021), a fanfiction é uma pratica de letramento que muitos alunos vivenciam fora do
ambito escolar, porém ela pode e deve ser trabalhada também em sala de aula. Portanto,
na etapa Primeira interpreta¢do — Oficina 2, sugerimos uma atividade de escrita de
fanfics. Primeiramente, sugerimos uma aula on-line, via Google Meet, explicativa sobre
fanfiction, através de um video. Apos o video, o(a) professor(a) fard uma sondagem para
ver se os alunos conhecem essa pratica de escrita, bem como se sdo leitores e escritores
de fanfiction. Para a atividade, os alunos escolherdo algo de que eles sdo fas para escrever
uma fanfic ambientada em um dos contos.

Espera-se que, através dessa atividade, os alunos possam estabelecer relagdes
entre suas leituras e suas vivéncias, atribuindo novos sentidos ao que foi lido. Salientamos

a importancia de o professor também participar das atividades como forma de motivagao
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para sua turma, bem como promover feedback de incentivo e elogios para que os alunos

se sintam seguros na realizagao das atividades.

Figura 12 — Oficina 2

=1

Primeira interpretagio - Oficina 2

GQuinto encontro virtual via Google Weeat

Tempo estimado: 1hora/aula

Professor{a), para a oficing 2, sugerimos trabalhar com
8 escrita de fanfics, mas antes, vooé precisa explorar esse
assunto com sua turma. Pergunte se conhecem fanfics, se
=80 leitores e escritores dessa modsalidade de escrita.
Provavelments, wocé receberd  algumas respostas
afirmativas.

Comece explicande o que s3o fanfics, atraves de um
video do Youfube, sbaixo, uma sugestio de video.

OFA0

-

Apos sssistirem & explicagdo. seus alunos j& tém o
conhecimento do gqua & uma fanfic, quais as suas categorias,
como elas sdo elaboradas e onde sdo publicadas. E assim, j&
astdo apios para a atividade seguinte.

Atividade no Google Classroom

Oficima 2 — Elaborando uma fanfic a partir da obra
Confos Peculiares. Para esta oficinag vocés vao escolher algo
de que sejam fis, pode ser um filme, um parsonagem, umis
celebridade, uma obra, enfim, o imporiante & que usem =
cristividade para produzir uma fanfic ambientada no mundo
peculiar.

Todas as atividades devemn ser enviadas para ofg)

professor(a) para serem reescritas e revisadas antfes de

Fonte: Pereira (2021)

O gue sao Fanfics?

Fanfics sao historias
criadas por fas,
inspirados em obras
literarias, series,
games, animes,
calebridades, entre
outros. Existem
diversas categoerias de
fanfics, dentre eles
podemaos destacar as
seguintes:

Universo alternativo:
530 fanfics elaboradas
a partir da insergio dos
personagens de
determinada histaria
M UM UNiVersoe
diferente de sua historia
original.

Crossover: 530 fanfics
que unem dois ou mais
universos ficticios em
uma unica historia.
Songfic: 530 fanfics

elaboradas a partir de
uma musica.

As fanfics, geralmente,
sa0 publicadas em sites
propeios para essa
pratica de escrita, dos
quais, prdemaos citar:
Epintfanfiction

Watlpad

Nyah! Fanfiction

Segundo Cosson (2021), a contextualizagdo e a segunda interpretagao sdo etapas
interligadas, podendo ser oferecidas separadas ou integradas em uma unica atividade, pois
uma explora os aspectos da obra e a outra busca o aprofundamento de um desses aspectos.

Pensando nisso, para a etapa Contextualiza¢do e Segunda interpreta¢do, buscamos
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relaciona-las em uma unica atividade. Entdo, para essa etapa, sugerimos uma atividade
em duplas. O(a) professor(a) distribuird, através de um sorteio, um conto por dupla, de
modo que todos os contos sejam contemplados. Assim, cada dupla devera elaborar um
poster sobre a tematica do conto recebido. Os pdsteres serao compartilhados no Google
Classroom, como todas as atividades dessa sequéncia, para apreciacao de toda a turma.
Isso porque o compartilhamento das interpretagdes amplia os sentidos construidos pelos
alunos que, assim, compreendem que sao membros de uma comunidade de leitores
(COSSON, 2021). Espera-se que os alunos se sintam motivados a realizarem a atividade

e que estabelecam relagdes entre os temas presentes nas leituras realizadas.

Figura 13 — Contextualizagdo e Segunda interpretacao

Contextualizagdo e Segunda interpretagdo 1

Sexto encomtro virtual via Google Meet
Tempo estimado: 4horasfaula

Professor(a). para essa etapa, sugerimos uma stividade em duplas. Faga um
sorteio para a distribuiciio dos contos entre as duplas, de modo que todos os contos
sajam confemplados. Cada dupla devers elaborar um pdster sobre & temdética do
conto recebido. O pdster deverd conter um pensamento ou moral da histéna, ou até
mesmo uma frase refiradas do conto gque retrata o assunto sbordado mele, juntaments
com uma imagem ou desenho autoral. O pdster poders ser elaborado no Word,
PowarPaint, Ganva/ entre outros programas e aplicativos & devers ser apresentado
am um debate, em gue todas as duplas apresentardo seus frabalhios e debaterdo

=sobre o assunio juntamente com o grandes grupo.

Sugestdo: Profassor(z), o gue vooé acha de

@ criar seu pister e pedir para gue saus alunos
v

i t ! opinem sobre gual conto ele retrata?
Este & o meu poster, ele foi elsborado no

o aplicative Canva.
A |'."||.|...fl'|:|'l'|t.

g\

Fonte: sutara

Fonte: Pereira (2021)

Conforme Cosson (2021), a etapa da expansdo busca relagdes intertextuais com
outras obras ou filmes, que de alguma forma estdo correlacionadas. Sendo assim, para a

ultima etapa, a Expansdo, propomos uma sessao de cinema, com a exibi¢ao do filme Lar
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das criangas peculiares. Ap6s o filme, os alunos fardo um comparativo entre a obra lida

e o filme, elencando aspectos pelos quais as duas producdes divergem e se assemelham.
Optamos, nessa etapa, por nao fazer perguntas aos estudantes, pois a ideia € que

seja um dialogo em que todos possam expor suas impressoes, €, assim, o(a) professor(a)

percebera o quanto conseguem estabelecer relagdes entre as duas obras.

O encerramento pode ser uma 6tima oportunidade para dar continuidade em uma
nova sequéncia (COSSON, 2021). Assim, essa sequéncia como um todo servird como
uma grande motivagdo para a leitura do primeiro livro da série Lar da srta. Peregrine

para criangas peculiares.

Figura 14 - Expansao

[ Expansdo

Sefimo encontro virtual via Google Meet
Tempo estimade: 3 horas/aula

Professoria), esta & a =tapa final da sequéncia expandida. Sugsrimos uma
sessio de cinema para a exibicdo do filme Lar das Criangas Peculiares.

Ap final do filme, o= alunos terdo gque fazer uma comparagdo entre o fime 2 os
contos, buscando relacionar em que aspecios eles se assemelham efou divergem.

Nasta etapa o mais importants & como oz alunos fazem essa relagdo, porisso

nio se preccupe em fazer muitas perguntas, mas incentiva-os a compartilharem suas

impressies.
Professor(a), ao términe dessa sequéncia voos pade iniciar Avaliagio
uma nowa, intreduzindo 3 leitura do livro Lar ds sris. Peregine = .
LEErmess que &
para crisngas peculiares, pois a sequéncia expandida, agui avaliagio ocora no

o - = 5 S decomer das
apresentada, senvira como motivagao para a keitura do primeiro T T T
ura da série. forma de
Acompanhameanio
do aluno,
regisirands suas
dificuldades e
promedwendo meiog
para ajuda-los,

Fonte: Pereira (2021)

Ao longo da sequéncia, buscamos relacionar a leitura literdria com a escrita
criativa de modo que os alunos possam ter uma experiéncia agradavel, instigante, que
desperte o encantamento para a arte literaria, colaborando, assim, para sua formagao
leitora. E provavel que alguns alunos apresentem algumas dificuldades no decorrer da
sequéncia, tendo que o professor ficar atento, a fim de promover meios para ajuda-los em

suas dificuldades para que possam supera-las.
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Nesse sentido, ¢ importante que o(a) professor(a) fagca um acompanhamento de
seus alunos em suas atividades, ndo como forma de avaliar se estdo certos ou errados,
mas registrar suas dificuldades, a fim de criar estratégias para que o aluno possa supera-
las. E importante registrar também suas evolugdes, pois a experiéncia literaria ndo ¢ um
conteudo a ser mensurado para fins de uma nota. A proposta ¢ ampliar possibilidades de
aprendizagem dos alunos e de sua formacao leitora. Esse acompanhamento pode ser feito
ao longo da sequéncia e/ou em seu final (COSSON, 2021).

Na sequéncia expandida proposta, optamos pela avaliagdo no decorrer das
atividades sugeridas, cabendo ao(a) professor(a) perceber as dificuldades de seus alunos
para que possa ajuda-los a superéd-las e acompanhar os seus progressos para poder
expandi-los (COSSON, 2021).

Procuramos elaborar na sequéncia atividades que visam a motivacao do aluno
para a leitura e a escrita literaria de forma criativa em contexto remoto, através de aulas
sincronas, via Google Meet e atividades postadas e compartilhadas no Google Classroom.
No entanto, salientamos que essa sequéncia pode ser implementada também no ensino
presencial, ficando a cargo do professor fazer as adaptagcdes necessarias.

Em suma, a escrita criativa pode ser uma pratica efetiva para o letramento literario,
pois, ao trabalhar a escrita de modo criativo e através das fanfics, o aluno interage com a
obra lida, exercita sua criatividade, compreende e atribui novos sentidos aos textos lidos.

No préximo capitulo, passamos para as consideragdes finais desta pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu da necessidade de elaborar materiais que aliam escrita
criativa e letramento literario em contexto remoto, a fim de promover o exercicio da
leitura e da escrita literarias e, assim, estimular a criatividade dos alunos e o gosto pela
leitura literaria. A pergunta norteadora foi: como a escrita criativa pode contribuir para o
letramento literario na escola?

Para respondé-la, definimos como objetivo geral incentivar a leitura e a escrita
de modo significativo nos anos finais do ensino fundamental em contexto remoto,
desdobrando-o nos seguintes objetivos especificos: elaborar e analisar um objeto
educacional que associe a escrita criativa ao letramento literario.

Para elaborar o objeto educacional, primeiramente, foi feito um levantamento
bibliografico sobre letramento literario e escrita criativa. Em seguida, elaboramos uma

enquete no Google Forms para descobrir as preferéncias de leitura e escrita literaria dos
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jovens com idade entre 13 e 15 anos e implementamos nas redes sociais e aplicativos de
mensagens.

A enquete recebeu 32 respostas e, a partir dela, constatamos, nas preferéncias
de escrita, a predominancia do género fanfiction, o que nos levou a inclui-lo em nossa
pesquisa. Quanto a escolha da obra para a leitura literaria, optou-se pelo livro Contos
peculiares, do autor Ransom Riggs, que foi um livro de extrema importancia para a
mobilizacao para a leitura literaria da filha da pesquisadora coautora deste artigo, além
de fazer parte do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) do ano de
2020.

A partir disso, elaboramos o objeto educacional, o qual ¢ fundamentado na
sequéncia expandida de Cosson (2021) para o letramento literario, aliado as técnicas
da escrita criativa de fanfiction. A sequéncia expandida proposta ¢ composta de onze
etapas que envolvem tanto atividades de leitura literaria quanto atividades de escrita de
fanfics, através de sete encontros virtuais no Google Meet, além de atividades no Google
Classroom, totalizando 15 horas/aula.

Apos a conclusao da proposta de sequéncia expandida, iniciamos sua analise a
partir do aporte tedrico constituido, constatando que a escrita criativa pode, sim, contribuir
com o letramento literario através da reescrita de contos da obra lida, incorporando
personagens elaborados criativamente em associagdao a escrita de fanfics. No entanto,
destacamos a importancia da implementa¢do do objeto educacional elaborado, que,
esperamos, possa incentivar professores a desenvolverem projetos de letramento literario
e colaborar para a democratizagdo da pratica da escrita criativa no contexto escolar, em
diferentes modalidades de ensino.

Portanto, com esta pesquisa, conseguimos pdr em pratica muitos conhecimentos
adquiridos ao longo do percurso de formagdo académica, em especial sobre a escrita
criativa e o letramento literario. Além disso, conhecemos o género fanfiction, que até
entdo nao conheciamos, tendo a oportunidade de pesquisa-lo e incorpora-lo em nossa

pesquisa, reconhecendo suas potencialidades.
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