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RESUMO: Este trabalho concerne de uma narrativa de experiéncia,
vivenciada e fundamentada na implementagdao do projeto pedagogi-
co “The different is not ugly”. Com esta pesquisa, pretendemos com-
preender se e como seria possivel desenvolver a competéncia critica
de aprendizes de lingua inglesa, partindo da leitura de uma adaptagao
do conto de fadas The ugly duckling, originalmente escrito por Hans
Christian Andersen. Para tanto, nos ancoramos numa concepgao critica
de lingua como discurso (FAIRCLOUGH, 2008), de texto como uma
construgao multimodal (ROJO, 2019) e experiéncia de aprendizagem
como uma possibilidade de letramento critico, organizada metodolo-
gicamente num ciclo de redesign de textos (JANKS, 2010). Em ter-
mos metodologicos, o presente estudo segue uma orientacdo qualita-
tiva e configura-se como uma pesquisa-a¢ao. Participaram do projeto
alunos do 9° ano de uma escola publica municipal, localizada na zona
rural da cidade Apodi-RN. O desenvolvimento da pratica deu-se em
formato remoto, tendo em vista a situacdo pandémica atual. A partir
dessa experiéncia pedagdgica pudemos observar que as tarefas desen-
volvidas no decorrer do projeto colaboraram para o desenvolvimento
da criticidade dos aprendizes, ao passo que os participantes se loco-
moviam dos sentidos literais para os sentidos ideologicos dos textos,
conseguindo enxergar e¢ debater sobre situacdes reais, mesmo tendo
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como base enquadramentos ficcionais da historia “The ugly duckling”.
PALAVRAS-CHAVE: Letramento critico; Conto; Projeto pedagégico;
Bullying.

ABSTRACT: This work is a research narrative, foregrounded on the
implementation of the pedagogical project “The different is not ugly”.
With this research we intend to understand if and how it was possible to
develop the critical competence of English language learners through
the reading of an adaptation of the tale “The Ugly Duckling”, originally
written by Hans Christian Andersen. Bearing that in mind, we are an-
chored on a critical conception of language as discourse (FAIRCLOU-
GH, 2008), of text as a multimodal construction (ROJO, 2019) and of
the learning experience as a possibility of critical literacy, which can be
methodologically organized in a cycle of text redesign (JANKS, 2010).
In methodological terms, this study follows a qualitative orientation and
is configured as an action research. The participants were 9th grade stu-
dents from a municipal public school, located in the rural area of the city
of Apodi-RN. The development of the practice took place in a remote
format, in view of the current pandemic situation. From this pedagogical
experience, we could observe that the tasks developed during the project
contributed to the development of the apprentices’ critical competence,
as they moved from literal to ideological meanings of the texts, being
able to see and position themselves in relation to real situations, even
though based on fictional framings of the story “The ugly duckling”.
KEYWORDS: Critical literacy; Tale; Pedagogical project; Bullying.

INTRODUCAO

Como professores de lingua, olhar para a nossa pratica pedagogica a partir de
uma oOtica critica significa compreender que podemos transformar a nossa realidade
através da linguagem. Esse movimento também nos impele a percebermos a nossa sala
de aula de uma maneira distinta, desafiando o terreno seguro das opinides racionais e
compreendendo como a aprendizagem pode ser uma experiéncia transformadora se
explorarmos os sentimentos pessoais dos alunos. Horton e Freire (1990) defendem que,
como pedagogos, devemos quebrar o status quo da nossa a¢ao docente, questionando
modelos tradicionais de ensino e estando conscientes de que ndo ha criatividade sem
ruptura com o antigo, sem um conflito a partir do qual somos levados a uma tomada de
decisao.

Partindo do entendimento de que uma pratica docente critica refere-se a essa

ruptura com o status quo, conforme aponta Horton e Freire (1990), o presente artigo
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apresenta uma narrativa de experiéncia através da qual buscamos elaborar reflexdes e
implicacdes pedagdgicas a partir do uso de um conto de fada para o ensino de inglés numa
perspectiva do letramento critico. Num ambito investigativo, buscamos compreender
como a nossa pratica pedagogica pode colaborar para a construgdo da competéncia critica
de aprendizes na aula de lingua inglesa, tendo como base o desenho metodologico de
letramento critico proposto por Janks (2010), referido pela autora como ciclo de redesign.

Em termos organizacionais, propomos uma elaboragdo teodrico-pratica sobre
o ensino critico de lingua inglesa. Partimos de um levantamento tedrico, onde nos
posicionamos em relacdo a conceitos fundamentais como discurso, criticidade e
letramento critico e seguimos para os desenvolvimentos pedagdgicos e investigativos
da pesquisa, através dos quais apresentamos uma proposta de ensino critico € uma
consequente investigacdo sobre as repercussdes dessas praticas para a construcdo da

competéncia critica dos aprendizes.

COMPREENSAO DE LINGUA COMO DISCURSO

Nao ha outra maneira de situarmos a nossa discussdo acerca da pedagogia critica
de linguas se ndo partindo daquilo que nos parece o conceito mais fundamental da nossa
pratica pedagogica — a compreensao sobre lingua. Fazendo referéncia a uma metéfora
conceitual apresentada por Monte Mor (2011), anossa agao docente pode ser compreendida
holisticamente através da imagem de uma arvore. Nesse esquema conceitual, mesmo
0s aspectos mais visiveis, as folhas, estariam diretamente relacionadas com algo que
permanece distante dos olhos, um enraizamento que, mesmo invisivel, configura-se
como de uma estrutura que nutre e alicer¢a toda a arvore. Tal qual uma arvore, mesmo
0s aspectos mais visiveis da nossa pratica pedagogica — técnicas de ensino, esquemas de
interacao, recursos metodologicos etc. — estdo diretamente relacionados com conceitos
fundamentais ou mesmo crengas que fundamentam as nossas decisdes nos contextos de
ensino e aprendizagem. E, portanto, importante ter consciéncia sobre o enraizamento da
nossa praxis ¢ fazemos isso através do estudo tedrico sobre aquilo que fundamenta as
nossas escolhas.

Ao falarmos sobre perspectivas criticas para o ensino de linguas e, mais
especificamente, sobre letramento critico, partimos da compreensao de que lingua nao se
trata meramente de um sistema linguistico. Isso porque a perspectiva estruturalista tem
como fim a elaboracdo de um objeto de estudo delimitado cujas operagdes podem ser
compreendidas a partir de uma logica positivista. Aqui, defendemos que a lingua trata-se
de uma pratica social e, portanto, estd impelida as normas sociais, dispondo das mesmas
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caracteristicas culturais e histoéricas da sociedade onde ela se manifesta. Dessa forma,
como aponta Fromm (1979), a lingua esta profundamente relacionada a sociedade na
qual ela se apresenta, de modo que ha uma relagdo intrinseca entre lingua e sociedade.

Em toda sociedade decomposta em classes sociais, existe uma concepgao € uma
ideologia predominante e estas concebem atribui¢des de sentido as palavras, que também
sao predominantes. Porém, o fato de existir uma imputagao de sentido dominante revela
que existem atribui¢cdes de sentido ndo predominantes ou dominadas. Neste contexto, a
“plurivaléncia do signo” e A “polissemia da palavra”, segundo Bakhtin (1990), exprimem
este juizo de que existe um método de significagao e ressignificacao das palavras e que
este ¢ assinalado pelas conexdes e conflitos sociais. A partir da constatacao da natureza
social da linguagem, torna-se incoerente usar das estratégias analiticas da linguistica
estruturalista de Saussure para a compreensdao do fenomeno linguistico, pois essa
vertente investigativa se sinaliza unicamente formal e descritiva em relagdo a um sistema
linguistico e ndo considera a materialidade da pratica social.

Com base nestas consideragdes sobre linguagem, podemos avangar para nossa
ponderacao sobre o discurso. Primeiramente, ¢ necessario atribuir uma defini¢cdo sobre o
que ¢ o discurso. Afinal de contas, discurso e linguagem sao a mesma coisa? A concepgao
de linguagem ¢ muito extensa, pois ela concerne todos os processos simbolicos, sejam
graficos ou sonoros de uma sociedade, como forma de viabilizar a comunicacao entre
as pessoas. Ademais, a linguagem em uma sociedade tida como de classes ¢ atravessada
pela multiplicidade dos sentidos de uma palavra. O discurso, por sua vez, nao pode ser
designado como a linguagem, isto se da primeiramente pelo fato de que o discurso € a
linguagem ndo sdo uma so coisa, pela mesma razdo que a linguagem ¢ sobretudo uma
forma de expressao, ao passo que o discurso ¢ basicamente expressao. Isto €, o discurso
se apresenta por meio da linguagem, ja a linguagem, ¢ a forma de exteriorizagao do
discurso. Todo discurso ¢ manifestado por intermédio da linguagem, porém, a linguagem
pode ser condutora de varios discursos.

Podemos, portanto, definir o discurso como sendo uma manifestagdo palpavel
e circunscrita da linguagem. Em outras palavras, o discurso € algo sélido e demarcado.
Deste modo, o discurso ¢ uma amostra propria, caracteristica, real da linguagem, sendo
em sua totalidade coesivo e ordenado, ainda que o nivel de coeréncia e estruturacao seja
alterado a depender do discurso. Ou seja, esses aspectos sao mantidos dependendo de
quem discursa.

Numa consideracgao critica sobre discurso, nos ancoramos nas contribuicoes de

Fairclough (2008) ao considerar discurso como um modo de a¢do, uma maneira simbolica
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através da qual as pessoas podem agir e transformar as realidades, assim como um modo
de representagdao. De acordo com o autor, a concepgdo critica de discurso precisa ser
compreendida em relagdo a estrutura social. Esta relacdo seria dialética ao passo em
que o discurso ¢ moldado e restringido pela estrutura social, o que significa dizer que
o discurso ¢ “socialmente constitutivo” (p. 91). Nesse sentido, o discurso configura
todas as dimensoes da estrutura social e ndo seria apenas uma pratica, nem apenas uma
representacao do mundo, mas sim uma maneira de constituirmos e construirmos o mundo
em significado. Sdo exatamente a partir desses processos de significacao discursivos
que construimos identidades sociais, 0s nossos posicionamentos subjetivos, as nossas
relagdes sociais e até mesmo o sistema de conhecimentos e crengas ao qual nos referimos

como verdade.

SOBRE A PEDAGOGIA CRITICA

As praticas pedagdgicas que efetivamente dao abertura para o didlogo acerca
de questdes sociais, de fundamental importancia na sociedade globalizada, tornaram-
se imprescindiveis ao longo das ultimas décadas. Essas praticas estdo relacionadas
diretamente ao conceito de pedagogia critica e se configuram como uma leitura critica
do mundo, permitindo que os aprendizes se tornem autonomos e conscientes de seus
posicionamentos ideologicos.

Freire (1970) debrugou-se sobre uma analise marxista dos sistemas educacionais,
através da qual se propds a identificar os motivos que acarretaram o insucesso de
transformar a sociedade através da educagdo, como forma de modificar esse panorama.
O educador buscava oferecer uma alternativa educacional viavel, firmada no didlogo e
no pensamento critico para transformar a sociedade. Neste seguimento surgiram outros
tedricos, como Giroux (2010), os quais, sob a influéncia de Freire (1967) ou através
de conclusdes semelhantes, deram continuidade ao paradigma educacional que hoje
chamamos de pedagogia critica.

Ao contrario dos métodos preponderantes de ensino, a pedagogia critica preconiza
que um dos papéis fundamentais do educador ¢ assegurar que o futuro indique um acesso
para uma sociedade mais justa, um mundo onde os discursos do critico funcionem como
sendo parte de um projeto democratico mais abrangente, a fim de modificar a realidade,
de modo a oferecer mais oportunidades aqueles que vivem a margem da sociedade.
Dessa forma, a pedagogia critica se propde a apresentar novas formas de pensar

criticamente e agir.
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Essa abordagem sugere que a educagado ¢ o lugar onde o individuo e a sociedade
comecam a desenvolver pensamentos e caracteristicas criticas sobre determinadas
situagdes, uma agao social que pode empoderar os alunos. Na sala de aula sugerida
pelas ideias de Freire (1970), os professores abordam problemas derivados da vida do
aluno, questdes sociais e disciplinas académicas em um didlogo criado mutuamente.
Essa pedagogia desafia professores e alunos a se capacitarem para a mudanga social,
para promover a democracia e a igualdade a medida que sdo desenvolvidas praticas de
letramento.

A pedagogia critica requer que os alunos questionem o conhecimento
existente como parte dos habitos de questionamento apropriados para os cidaddos em
uma democracia. E seguindo esse paradigma, o professor critico também deve ser
democratico. Se o professor critica a desigualdade e a falta de democracia na sociedade,
mas por outro lado, ensina de forma autoritaria, ele compromete sua credibilidade. A
pedagogia critica sugerida por Freire (1967), configura-se como uma relagdo democratica
e transformadora entre alunos e professores, e alunos e sociedade. Em outros termos, a
pedagogia critica Freireana, defende a libertacdo dos conceitos tradicionais de escola
e professor. A instituicdo de ensino passa a ser vista como um palco para debates e
constru¢ao de conhecimento.

Essa perspectiva desafia uma perspectiva de educagdo na qual se compreende
o professor como o detentor do conhecimento, os alunos como paginas em branco, a
escola como unico local de aprendizagem e as praticas pedagdgicas como um ato de
transmissdo de saberes. E, nesse sentido, que Freire (1970) langa mio de uma metafora
conceitual de educagao bancaria para ilustrar como a pedagogia critica se configura como

uma mudanca paradigmatica:

A educacdo torna-se assim um ato de depdsito, em que os alunos sdo
os depositarios e o professor ¢ o depositante. Em vez de se comunicar,
o professor emite comunicados ¢ faz depositos que os alunos
pacientemente recebem, memorizam e repetem. ... No conceito bancario
de educagdo, o conhecimento ¢ um dom concedido por aqueles que
se consideram conhecedores daqueles que consideram nao saber nada.
Quanto mais os alunos trabalham no armazenamento dos depositos
que lhes s3o confiados, menos desenvolvem a consciéncia critica que
resultaria da sua intervencdo no mundo como transformadores desse
mundo (p. 58 - 60).

Freire (1967) aponta defini¢cdes que se fizeram essenciais para a pedagogia critica.

Ainda que ndo tenha focado no ensino de linguas estrangeiras em suas analises e obras,
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suas contribuigdes filosoficas vém sendo implementadas nos estudos acerca do ensino
critico de linguas como forma de resgatar o reconhecimento e importancia da adequagao
do contexto social e cultural dos aprendizes durante as aulas.

A insercdo da realidade do aprendiz no contexto de ensino de leitura critica ¢
examinada por Freire (1970), o autor aponta que a leitura do mundo antecede a leitura de
palavras. Desta forma, a pedagogia critica resulta na leitura das esferas sociais a partir das
quais determinado texto foi desenvolvido e com base em quais ¢ lido. Assim dizendo, se
faz necessario um conceito de pedagogia como uma pratica social, que abrange diferentes
tipos de conhecimento que atuem dentro dos processos interpretativos: conhecimento
linguistico textual, conhecimento prévio e de praticas sociais gerais e discursivas.

E, portanto, a partir dessas consideragdes que tragcamos aquilo que compreendemos
por termos como criticidade, ser critico ou ter consciéncia critica. Em linhas gerais,
o critico se refere a possibilidade de se envolver em praticas discursivas que desafiem
aquelas de ordem dominantes e convencionalizadas. Para fazer isso, de acordo com Luke
(2018), € necessario um esforco de reposicionamentos. Precisamos sair de nossos proprios
centros para experimentarmos a posicao do outro e esse processo de construcao de

alteridade acontece através do distanciamento ou estranhamento de discursos dominantes.

LETRAMENTO CRITICO: CONCEITO E DESENHO METODOLOGICO

A expressao “letramento” surgiu no Brasil na década de 1980. O termo aparece
como traducdo para palavra literacy no livrto No mundo da escrita de Mary Kato,
publicado em 1986. Porém, somente no ano de 1988 o termo “letramento” passa a ser
definido tecnicamente no livro “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso”, de Leda
Tfouni. Para a autora, “o letramento focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisi¢ao
de um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI, 1988, p. 20), diferenciando-se da
definicao de alfabetizagdo, que € conceituada por Rojo e Moura (2019) como “a acao de
se apropriar do alfabeto, da ortografia da lingua que se fala” (p. 15). Com o inicio de um
novo milénio, a conceituacdo em torno do termo letramento e as suas funcionalidades

seguiram se manifestando. Para Rojo e Moura (2019):

O termo [letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de
linguagem que envolve a escrita de uma maneira ou de outra, sejam eles
socialmente valorizados ou nao, locais (proprios de uma comunidade
especifica) ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola etc.), em grupos sociais ¢ comunidades
culturalmente diversificadas. Difere, portanto, acentuadamente, tanto do
conceito de alfabetizacdo quanto do de alfabetismo(s). Letramento(s) é
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um conceito com uma visada socioantropolégica; alfabetismo(s) € um
conceito de base sociocognitiva; a alfabetizacdo designa uma pratica
cujo conceito € da natureza linguistico-pedagogica (p. 16).

Neste contexto, podemos, portanto, dizer que letramentos sdo as multiplas
formas de atuar sobre os mais diversos contextos sociais € culturais por meio da escrita.
Logo, considerando a diversidade de culturas que implicam diretamente nas diferentes
esferas sociais. Para Rojo e Moura (2019), as diversas praticas letradas sdo contextuais
e tém regimes particulares, os quais sdo compostos por participantes, linguagens e
distribui¢des de poderes.

Por meio da globalizagdo, surgiram novos e mais modernos meios de comunicacao,
destacando-se também, novas formas de textos. Os textos escritos abriram caminho
para os discursos radiofonicos, cinematograficos, televisivos e digitais. A medida que
pesquisamos como os letramentos sao multimodais, observamos muitas maneiras pelas
quais o sujeito constrdi significado - através de teatro, musica, arte, tecnologia, bem
como a escrita. Através do processo de implementacao dessas praticas, a humanidade foi
transportada dos letramentos de textos escritos, para os multiletramentos.

O termo multiletramentos foi aderido como o0 modelo para comportar e evidenciar
o resultado dessa soma de praticas sociais, controle e aplicagcdes dos diferentes codigos
de linguagem e tecnologia. A sombra dos multiletramentos, apontamos o letramento
critico, por compreendermos que ¢ nosso objeto de estudo, e sobre ele discorreremos a

seguir. Para Brydon (2011):

O mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avangadas
e isto inclui a capacidade de pensar criticamente, incluindo
contextualizacdo, analise, adaptacdo, tradu¢do de informagdo e
interacdo entre os individuos dentro e além de sua comunidade (p. 105).

Os estagios do letramento critico estdo vinculados a pedagogia critica legitimada
por Freire (1998), que afirma que leitura de mundo prepondera a leitura da escrita
propriamente dita, permitindo ao leitor se posicionar de modo critico no contexto social
em que este esteja inserido. Com base nessa perspectiva, ¢ possivel reconhecer que isso
acontece por conta de uma jun¢do de acdes e analises sobre o meio no qual o individuo
esta inserido e sua inten¢ao de modifica-lo.

Para Janks (2010), o letramento critico consiste em permitir que os aprendizes
leiam a palavra e o mundo em relagdo a questdes como poder, diversidade e acesso. Deste

modo, as praticas de letramento critico partem de um estranhamento sobre a linguagem
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como uma materialidade neutra e buscam levar os aprendentes a compreenderem as
maneiras como os discursos podem ser usados tanto para manter quanto para desafiar
formas existentes de poder.

A partir dessas consideragoes, Janks (2010), em seu livro Literacy and power,
propos um esquema metodologico para a orientacao de praticas pedagogicas calcadas na
possibilidade de desenvolvimento de letramento critico, ao que a autora nomeia como um

ciclo de redesign de textos, conforme apresentado na figura abaixo:

Figura 1: Ciclo de redesign.

Design
Construir
Produzir um
texto

Redesign
Reconstruir ‘ Desconstruir
Reproduzir o

texto

Fonte: Janks (2010).

O ciclo apresentado por Janks (2010) ¢ um movimento de compreensao do
design de textos e de reconstrugdo dessas realidades simbdlicas, ao que a autora se refere
como redesign. Segundo a autora, um olhar critico para o design de textos nos leva a
percepcao de como sdo escolhidos e aparelhados os textos verbais e ndo verbais para
criacdo de significados na construcdo de significado das palavras, imagens, sons, entre
outros. E no ambito do design que direcionamos o nosso olhar para o emaranhado de
signos que compdem um texto, de modo que possamos compreender como sentidos sao
desenvolvidos, como posicionamentos sdo adotados, como atribuimos formas a um texto
e toda essa experiéncia torna-se um processo de construgdo critica fundamental para o
redesign dos nossos proprios textos e dos textos dos outros.

O redesign, portanto, contribui para o desenvolvimento de um mundo em que o

poder ndo seja usado como meio de deslegitimar o empoderamento dos outros, com o
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proposito de que a diferenga seja percebida, legitimada e que as praticas de producgdo de

textos sejam manifestagdes democraticas e acessiveis a todos.

CONTEXTO DE INVESTIGACAO E PARTICIPANTES

Para o desenvolvimento pedagodgico e investigativo desta pesquisa, foi
selecionada uma turma de 9° ano, que contava com vinte alunos de uma escola municipal
do distrito de Soledade, zona rural da cidade de Apodi-RN, a partir da elaboragcao de
um questionario de perfil dos participantes, implementado através da plataforma Google
Forms, conseguimos gerar informagdes mais assertivas em relagao aos participantes e as
possibilidades de contato para futuras etapas da pesquisa. O questionario foi dividido em
trés sessdes e teve como objetivo tragar informagdes pessoais, compreender a relagao dos
aprendizes com ensino remoto na disciplina de Lingua Inglesa, assim como a sua relagao
com praticas de leitura em LI.

A partir dos dados gerados no questionario de perfil dos participantes, pudemos
perceber que a faixa etdria da turma variava entre quatorze e quinze anos. Consideramos
esse contexto ideal para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que que participantes
dessa faixa etaria vivem experiéncias de adolescéncia que seriam amplamente discutidas
durante as aulas.

Outro aspecto significativo esta no fato de todos os alunos serem residentes do
Distrito de Soledade, o que facilitou as condi¢des de desenvolvimento pratico da pesquisa.
Além disso, consideramos importante investigar as condi¢gdes de acesso a internet, ja que
toda a elaboragdo pratica da pesquisa aconteceria em modo remoto. Em relacdo a isso,
no questionario de perfil dos participantes investigamos se os estudantes tinham conexao
com a internet e quais seriam os meios de acesso. Todos os alunos afirmaram ter conexao
€, em sua maior parte, o acesso a rede acontecia através de celulares.

A partir dos dados de acessibilidade apresentados nos questionarios, elaboramos
estratégias para o desenvolvimento do ambito pedagogico e investigativo da pesquisa.
Assim, os recursos de tecnologias digitais para elaboracdo de atividades sincronas e/ou
assincronas, bem como a comunicacdo com a turma durante a realizagdo da pesquisa
precisaram ser compativeis com celulares. A partir dessas observagdes, foi criado um
grupo no WhatsApp através do qual um total de quatorze, dos vinte alunos da turma
selecionada entraram e se tornaram participantes dessa pesquisa.

Em cumprimento com questdes éticas de pesquisa envolvendo participantes
menores de idade, elaboramos dois documentos que atestam a nossa responsabilidade com
os estudantes e com a instituicao escolar onde a pesquisa se desenvolveu. Os documentos
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referem-se a um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), enviado aos pais

dos participantes, e um Termo de Anuéncia, enviado a dire¢ao da escola.

PERCURSO PEDAGOGICO E INVESTIGATIVO DA PESQUISA

Como ja apresentado anteriormente, esta pesquisa-agdo teve como objetivo
central observar se e como as praticas de leitura do conto The ugly duckling contribuiram
para o desenvolvimento critico dos aprendizes de lingua inglesa. Para alcancar tal
objetivo, o desenho metodolédgico deste estudo foi construido sob um ambito pedagogico
e investigativo. O primeiro, corresponde aos procedimentos metodologicos para o
desenho e implementag¢ao de um projeto pedagdgico. Ja o segundo, consistiu na geragao
e subsequente analise de dados. A Figura 2 abaixo ilustra a organizagdo de cada um dos

ambitos dessa pesquisa:

Figura 2: Desenho metodoldgico da pesquisa.

FASE PEDAGOGICA FASE INVESTIGATIVA

r

e el D b sl s kD [ 2 e B b

 Definicdo do tema do projeto

r

e i G G il il G e i G G il il e

Fonte: Os autores (2021).

O PROJETO PEDAGOGICO DE INTERVENCAO

Aimplementagdo do ambito pedagogico desse projeto de pesquisa foi desenvolvida
através da promocgao de atividades remotas sincronas e assincronas em decorréncia da

situacdo pandémica atual. Além das apresentagdes, dinamicas e questiondrios online, foi
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pensado e desenvolvido um material de apoio com intuito de oferecer suporte didatico
aos aprendizes no decorrer das atividades programadas. O material foi recebido pelos
alunos na ocasido da entrega dos livros didaticos, na propria instituicao escolar.

Considerando os contos de fadas como principal suporte para o desenvolvimento
dos objetivos almejados, os encontros foram desenvolvidos com o propdsito de engajar
os aprendizes em experiéncias de aprendizagem de lingua inglesa que os movessem
entre os sentidos literais, metaforicos e ideologicos construidos a partir da leitura de uma
adaptacao do conto The Ugly Duckling (O patinho feio), de Hans Christian Andersen.

“O Patinho Feio” ¢ uma narrativa sobre as peripécias e complicacdes de um
pequeno cisne que nasceu em um ninho de uma pata. Logo ao nascer, o pequeno foi
apontado como diferente, a partir de entdo, uma série de problemas comecaram. Sua
aparéncia foi o motivo para que outros animais e a sua propria familia o excluisse, as
humilhagdes levaram o jovem cisne a sair de casa em busca de um bando que o acolhesse.
No entanto, a sua caminhada longe de casa, até o encontro com os cisnes, também foi
marcada por abusos contra a sua aparéncia.

Segundo Tearle (2020), alguns aspectos da historia fizeram com que muitos
leitores da época em que o conto fora publicado especulassem sobre a existéncia de
uma relacdo entre o escritor € o personagem principal do conto, sugerindo uma teoria
bastante utdpica de que Hans na verdade, ndo era filho biologico de seus pais, e sim,
filho do Principe Christian Frederik, que mais tarde tornou-se o rei Christian VIII da
Dinamarca. E improvavel que seja veridica tal especulagio, entretanto, é inevitavel
que os contos de fadas abram portas para as mais diversas interpretacdes freudianas e
biograficas. Além disso, segundo relatos, o proprio Andersen foi uma crianga atrapalhada
que sofreu bullying na escola. Mais tarde, ele disse que seus tempos de escola foram os
mais sombrios de toda a sua vida, e podemos pressupor que as proprias experiéncias de
Andersen alimentaram a narrativa do conto “O Patinho Feio”.

O conto possibilita interpretacdes importantissimas, podendo ser compreendido
como uma fabula moral sobre a questao de exclusao social pelo fato de o individuo nao
ser detentor da “beleza” convencional, por ndo se enquadrar nos padrdes propostos, ou
pode ser interpretada como uma historia que preconiza o valor da perseveranca. Deste
modo, em sua narrativa, Andersen faz uma ligacdo evidente entre as relagdes com as
pessoas e o conto. Partindo da ideia de que tudo que ¢ diferente esta errado ou que ¢
dificil funcionar em um mundo onde as diferengas ndo sdo muito compreendidas.

Assim, consideramos o trabalho de despertar a criticidade do aprendiz por meio
de uma narrativa cultural, como a de Andersen, como uma via de alerta sobre a questao

do bullying recorrente na instituigdo selecionada para o desenvolvimento da pratica.
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O intuito da utilizacdo deste conto esta relacionado com a reflexdo sobre o
letramento critico proposto neste trabalho. A partir das experiéncias de leitura, foi
pretendido que os aprendizes pudessem desenvolver o seu senso de criticidade, estando
aptos para participarem dos debates estabelecidos a partir do conto abordado. Partindo
dessa perspectiva, propusemos o desenvolvimento de encontros planejados para serem
implementados no decorrer de cinco momentos.

E importante mencionar que para planejamento pedagégico desta pratica, tivemos
como ponto de partida o ciclo de design e redesign proposto por Janks (2010). De acordo
com a autora, o design diz respeito a compreensao e a acdo através dos sentidos imbuidos
num texto, a concepc¢do sobre como signos e simbolos se materializam através de
palavras, leiaute, imagens, cores, fontes, movimentos, som e outros mais, e a capacidade
de usarmos tais recursos simbolicos para construirmos sentidos e agirmos sobre o mundo.

Ja o redesign, compreende a uma desconstrucao das ordens simbolicas dos textos
que nos sao apresentados e da possibilidade de reconstrucdo de realidades alternativas.
Em termos praticos, o redesign ¢, por exemplo, sobre opor-se ao bullying, sobre sermos
antirracistas, ¢ sobre desafiar as normatividades que se vestem de “naturais”. Isto ¢, se
trata de uma luta por direitos democraticos cujo local de embate ¢ precisamente o discurso.

Outro ponto de partida igualmente importante para o desenvolvimento do
projeto pedagégico foi a compreensdo de leitura como uma pratica multimodal. Isso
porque a nossa perspectiva sobre fexto ndo ¢ reduzida apenas aos signos escritos. Aqui,
nos ancoramos nas consideragdes de Rojo (2019) ao postular que os textos, sejam eles
escritos, impressos ou digitais, sdo invadidos por todas as modalidades de linguagens e
semioses que “‘se mesclam sem a menor ceriménia” (p.11).

Além disso, especialmente agora no contexto de Ensino Remoto, em que muitas
das nossas praticas pedagogicas sdo mediadas pelas Tecnologias da Informagdo e
Comunicac¢ao TICs, pensar no desenvolvimento de praticas de leitura e letramento critico
¢ algo intrinsecamente relacionado com as dindmicas de um mundo digital e cibernético,
marcado pela constituicdo de um espago (a internet) participativo, colaborativo e
distribuido. Em outros termos, um espago menos autorado, de livre informagdo e
caracterizado pela cultura do remix e da hibridacao (Rojo, 2019).

Levando em consideragdo o desenho metodoldgico do ciclo de redesign e
a concepcao de leitura como pratica critica e multimodal, o projeto pedagogico foi
elaborado a partir da seguinte organizagao geral:
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Quadro 1: Organizagdo do projeto The Different is not Ugly.

Ciclo de redesign
(JANKS, 2010)

Desenho metodoldgico

Praticas desenvolvidas

INTRODUCTION

Apresentagdo do projeto “The
Different is not Ugly”

AULA ASSINCRONA 1:
(Video) Apresentacao da pratica

Sugestdo de game para leitura
do conto em inglés (Fairy Tales,
Children’s Books, Stories and
games)

HOMEWORK:

(Apostila) Leitura do conto The
Ugly Duckling.

(Apostila) Dinamicas pos
leitura.

Design

READING
COMPREHENSION:

Exploragdo de aspectos de
compreensdo textual

AULA SINCRONA 1:

Debate sobre as primeiras
impressoes do texto The Ugly
Duckling.

Estudo do vocabulario
(Adjectives) + (To be).

HOMEWORK:

(Apostila) Atividade de
producao de frases, utilizando
os adjetivos retirados do conto.

CRITICAL READING:

Desenvolvimento da criticidade
através das praticas de leitura

AULA SINCRONA 2:

Debate em torno do
questionamento “Por que o
‘Patinho Feio’ era considerado
feio?”

Questionario
HOMEWORK:

(Google Forms) Questionario
sobre o posicionamento dos
aprendizes acerca de padroes
estéticos.
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AULA ASSINCRONA 2:

* (Video) Apresentacao de
sugestoes e modelos para
recriagdo do conto The Ugly

Duckling.
CREATING: uckling

HOMEWORK:

Redesign L * Recriar o conto através de:
Culmindncia
Campanha Instagram/ grupos

(Recriando o Conto) da escola/ Confecgdo de historia

em quadrinho ou Cartazes.
AULA SINCRONA 3:

*  Apresentagdo dos projetos
desenvolvidos pelos aprendizes.

Fonte: Os autores (2021).

A primeira fase, cujo enfoque foram praticas de compreensdao do design dos
textos, foi dividida em trés etapas, a saber: Introduction, Reading Comprenhension ¢
Critical Reading.

A primeira etapa do projeto, Introduction, teve como objetivo central apresentar a
proposta tematica e engajar os aprendizes num primeiro contato com a leitura do conto.
Para isso, enviamos um video explicativo para a sala virtual (grupo do WhatsApp),
com o intuito de apresentar os objetivos e dinamica do projeto, bem como o material
desenvolvido a ser utilizado nos encontros seguintes. Além da apresentacao da pratica,
orientamos os alunos quanto a realiza¢ao da primeira atividade: a leitura do conto 7The
Ugly Duckling, acompanhada da traducao feita pelos pesquisadores, propicia ao nivel de
compreensao linguistica dos aprendizes.

Ja a segunda etapa, Reading Comprenhension, teve como objetivo averiguar
o nivel de compreensao literal dos aprendizes, a partir da leitura do conto. Para tanto,
foi realizado o primeiro encontro sincrono, na ocasido debatemos sobre as primeiras
impressoes dos aprendizes acerca da leitura. As atividades realizadas durante esse encontro
giravam em torno do vocabulario retirado do conto, mais precisamente os adjetivos e para
o homework, foi solicitado que os aprendizes elaborassem um pequeno paragrafo em
inglés, apontando quais dos adjetivos estudados eram condizentes com a personalidade
de cada um. Buscou-se perceber a habilidade dos aprendizes em desenvolver frases

utilizando os adjetivos retirados do conto.
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A terceira etapa foi denominada Critical Reading. A partir desse momento,
buscamos observar a criticidade dos aprendizes. Para tal, realizamos um encontro sincrono
no qual foi levantado um debate sobre questdes relacionadas ao conto e situagdes reais.
Foi implementado um questionario, a fim de compreender o posicionamento de cada um
dos participantes, caso nao houvesse a participagdo oral no momento sincrono.

Seguindo para a fase de Redesign, temos a ultima etapa da pratica pedagogica,
a qual nos referimos como Creating, o momento de culminancia do projeto, no qual
buscamos compreender o desenvolvimento da criticidade dos alunos através da produgao
de textos (cartazes, historia em quadrinho, video, campanha em redes sociais), como meio
para recriar o conto. Ainda como parte da etapa de Creating, foi enviado um segundo
questionario, através da plataforma Google Forms, para que os aprendizes pudessem
compartilhar suas opinides e pontos de vista com base nas atividades desenvolvidas

durante a pratica.

ANALISE E RESULTADOS

Como o objetivo central desta pesquisa foi observar se € como as praticas
pedagdgicas vivenciadas contribuem para o desenvolvimento critico dos aprendizes de
Lingua Inglesa, o fundamento investigativo para essa descricdao ¢ de ordem discursiva.
Assim compreende-se que ¢ através do discurso que se performa a criticidade e, portanto,
somente através de uma analise discursiva pode-se tragar qualquer conclusdo. Assim,
em termos de analise, o presente estudo buscou sistematizar discursos apresentados
em momentos de interacdo, questionarios e atividades pedagdgicas a partir de um viés
reflexivo, critico e descritivo. Aqui, trazemos como enfoque de analise as etapas de
Critical Reading e Creating, uma vez que esses momentos sao mais representativos para

a nossa observacgao sobre a constru¢ao da criticidade.

CICLO DE REDESIGN: ETAPA DE CRITICAL READING

Para a introducao das tarefas desta etapa de Critical Reading, apresentamos
algumas imagens, videos e matérias de jornais, seguidas de perguntas que explorassem
o0 senso critico de cada um dos participantes. Na primeira imagem, apresentamos uma
foto real de um filhote de pato descrito tal qual os filhotes relatados no conto. A imagem
foi exibida com a finalidade de demonstrar o padrao narrado como “bonito” no conto de
Andersen, juntamente com a pergunta “Is this baby cute?”’. A maioria dos participantes

utilizaram o chat para responder de forma positiva acerca da aparéncia do filhote
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apresentado. No material disponibilizado para os alunos, também deixamos o espago
para que os alunos respondessem, caso ndo se sentissem completamente a vontade para
responderem naquele momento. Em seguida, apresentamos uma nova imagem de um
filhote de cisne, cuja descricao do conto aponta o pequeno animal como “feio”. Da mesma
forma, como na imagem anterior, procuramos compreender o posicionamento da turma.

De modo geral, as respostas também foram positivas. Além disso, a imagem
chamou atencao de alguns participantes que afirmaram nao conhecer um cisne filhote.
Imaginavam que aparéncia do filhote de cisne era como descrita no conto “The ulgy
duckling” — bem feio e esquisito. Desse modo, ¢ importante destacar a influéncia que
a descricao da imagem do pequeno cisne proposta no conto de Andersen tem sobre os
leitores, revelando a intencao de transmitir a ideia de que o diferente causa desconforto,
através das falas insultuosas dos outros animais. Dando continuidade ao didlogo,
intentamos compreender por qual razao a historia tenciona para que um dos animais seja

visto como “feio”:

Pesquisadora: So why was the “ugly duckling” considered ugly?
(Entdo, por que o “patinho feio” foi considerado feio?)

Participante A.C: Ele ndo era feio, os outros patinhos so ndo aceitavam
ele, porque ele era diferente deles.

Participante C.T: S6 porque ele tinha a cor ¢ o tamanho diferente. No
conto diz que ele era grande.

Participante C.E: Na verdade ele ndo era nem pato, era cisne e so
chamaram ele de feio, porque ele ndo era igual aos outros patinhos.

Podemos observar que os participantes se mostram bastante seguros de que a nao
aceitagao do pequeno cisne, por parte dos patinhos, ocorre por conta da sua penugem ser
de uma coloragao diferenciada do restante do bando, além do fato dele ser visivelmente
maior. Em outras palavras, as caracteristicas fisicas do pequeno cisne implicaram
diretamente para que ele nao fosse aceito por aquele bando. Aqui, € possivel compreender
que a percepgao critica dos aprendizes ¢ estimulada @ medida em que sdo questionados
sobre a aceitagdo da aparéncia do personagem.

Uma das principais caracteristicas do letramento critico € permitir que, por meio da
leitura de textos ficticios, possamos estabelecer debates sobre assuntos reais, que impactam
direta e diariamente na vida dos aprendizes. Sao as leituras de mundo atravessadas pela
leitura da palavra, conforme Freire (1970) nos ensinou. A fim de nos aprofundarmos
nessa tensao entre texto e contexto, consideramos oportuno criar um cendrio onde os
personagens do conto de Andersen fossem cambiados por pessoas e situagdes hipotéticas,
comuns do nosso cotidiano. Para tanto, fizemos o uso de representacdes de situagdes
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validas para o debate em torno do racismo e da gordofobia. Reconhecer que o racismo
e a gordofobia estdo muito presente nos discursos € nas praticas escolares, € primordial
para promovermos uma educacao livre de preconceitos € o primeiro passo para que isso
ocorra ¢ compreender que essas praticas reproduzem uma ideologia maior, que defende
que sujeitos ocupem uma posi¢ao de inferioridade em relagao a outros

Desse modo, demos continuidade ao debate, objetivando tornar efetivo e constante
o discurso antirracista e antigordofobico, assim sendo, na primeira imagem apresentamos
um grupo de trés criangas, dois meninos loiros € uma menina negra, com isso, optamos
inicialmente por uma problematizacao de cunho racial, a fim de compreender como os

participantes reagem a situagdes de racismo dentro e fora do ambiente escolar:

Figura 3: Neste caso, quem seria o “patinho feio™?

Fonte: The Learning Professor'

Ao opinar sobre quem eles achavam que poderia ser considerado o “patinho feio”
na Figura 2, os aprendizes também resgataram episodios em que presenciaram falas

racistas, deixando evidente os seus posicionamentos contra as falas relatadas:

Participante C.T: A do meio, porque é negra.

Participante E.K: Também acho que a do meio seria considerada o
patinho feio.

Participante A.C: E, também penso que seria a do meio, porque
infelizmente muita gente ainda pensa de forma muito racista. A avo da
minha prima uma vez disse que todo negro ¢ feio, eu fiquei sem reacéo
quando ela disse isso.

' Disponivel em: <https://learningprofessor.com/product/social-emotional-development-the-
foundation-for-all-curriculum/> Acesso em: 01 maio de 2021.
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Participante F.A: Eu ja escutei alguém dizendo isso, ele falou tipo de
brincadeira. Mas isso é muito sério. Também acho que seria a menina
que seria o patinho feio.

Dispondo do que foi debatido anteriormente, sobre o posicionamento dos
aprendizes quanto ao racismo, consideramos pertinente comentar sobre a reagao da
turma ao assistir uma propaganda de um produto de limpeza, em um outro momento do
encontro. O antncio, que se tornou alvo de duras criticas, ¢ descrito pelo G1 como “a
propaganda mais racista do mundo”. O referido video ¢ uma comercial de uma marca
chinesa, criado com o intuito de demonstrar a eficacia de um determinado produto de
limpeza. O contetido do video consiste basicamente na a¢ao de uma mulher chinesa
“lavando” um homem negro, que ap6s o processo de “lavagem”, surge com a aparéncia
de um homem chinés, de pele clara.

Questionamos o que os aprendizes acharam do video e por qual motivo a mulher
realiza aquela acdo, os alunos prontamente apontaram o racismo como a principal causa.
Abaixo, podemos observar as respostas dadas pelos participantes, observadas no material

de suporte pedagogico:

Participante A.C: (Pergunta 7) - Achei um absurdo, pois em pleno
seculo 21 as pessoas ainda tratam os negros desse jeito.

(Pergunta 8) - Porque ela é muito racista, para ela somente pessoas da
“espécie” dela sdo bonitas, como no patinho feio.

Participante F.A: (Pergunta 7) - Achei pesado! Deveria ter puni¢do
para esse tipo de propaganda.

(Pergunta 8) - Porque ela é racista, tratou a cor da pele do homem
como suja.

Participante C.E: (Pergunta 7) - Eu acho o video racista. Pois trata a
cor da pele dele como se fosse uma sujeira.

(Pergunta 8) - Porque ela é racista.

Selecionamos algumas respostas dos aprendizes, com o intuito de analisar os
seus posicionamentos diante de uma situagdo de preconceito racial. Além do sentimento
de revolta e indignacdo expressado pelos aprendizes, podemos observar que um dos
participantes faz uma ligeira comparagdo do preconceito entre “espécies’ visto no conto
The ugly duckling ao preconceito racial verificado no video. Além do mais, nos chamou
a aten¢do, a maneira como os participantes F.A e C.E observam a atitude da mulher do
video, assinalando que a cor do homem negro ¢ tida como “suja” para a personagem.

Observamos, portanto, como a pratica do letramento critico ¢ importante no

sentido de que, por meio dela ¢ possivel despertar a consciéncia do aprendiz sobre seu
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discurso ativo na producdo e reproducao de sentidos, a partir da perspectiva da leitura
de um conto de fadas. Em termos metodolédgicos, essa tarefa ¢ um bom exemplo do
que seriam as praticas de compreensao do design de textos, conforme elaborado por
Janks (2010) em sua orientagao para o desenvolvimento de letramento critico. A partir da
imagem e video apresentados, os aprendentes puderam observar como os textos podem
ser construgdes discursivas representativas de discursos hegemdnicos excludentes.
Retomando a sequéncia da atividade, apresentamos uma situacdo em que estao
presentes um grupo de garotas, onde uma se destaca visivelmente pelo seu porte fisico ser
destoante das demais mocas. Neste sentido, esperamos por meio deste questionamento
compreender o posicionamento dos participantes em relacdo a pratica da gordofobia tao

presente no cotidiano escolar:

Figura 4: Neste caso, quem seria o “patinho feio”?.

Fonte: Just That Fat Girl>

E importante observar como o debate conduz os aprendizes ao nivel de
autorreconhecimento em situagdes advindas do conto e partir de entdo comegar a
“estranhar” o mundo ao seu redor, como sugere Luke (2018), permitindo-lhes se posicionar
frente a situagdes que lhes ponham em posi¢do tais quais a que ¢ relatada no conto. No

trecho abaixo, um dos aprendizes apresenta esse discurso de autorreconhecimento:

2 Disponivel em: <http://justthatfatgirl.blogspot.com/2012/06/kids-can-be-cruel.html> Acesso
em: 01 maio de 2021.
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Participante A.C: A do canto, porque ela é gordinha e geralmente as
pessoas tiram muitas brincadeiras bestas com quem é gordinho. Aqui
na escola so o que tem.

Participante C.E: E sim, a moca que é gordinha seria o patinho feio.
Participante F.A: E, eu concordo com A.C, aqui na escola, muita gente
brinca desse jeito. Ja me chamaram muito de “baleia”, s6 que eu nem
ligo mais.

Apesar de alguns alunos terem se engajado na discussdo, nem todos se viram na
necessidade de se posicionarem, o que pode estar relacionado a falta de debate na escola
ou em casa. Como sdo rotineiras as ag¢des de bullying as quais os alunos sao acometidos,
como foi relatado por um dos participantes, se faz necessario o resgate de debates em torno
dessa causa. Buscamos entender se a conscientizagao por meio de acontecimentos reais
conseguiria despertar a sensibilidade dos aprendizes. Desse modo, apresentamos recortes
de matérias cujas principais causas para os acontecimentos era o bu/lying na escola, ainda
questionamos se as relacdes entre os alunos tém alguma similaridade com as situacdes

apresentadas nas imagens anteriores € os resultados obtidos mostraram que sim:

Participante C.T: Ora ndao! Como F.A disse. Eu vejo mais assim, as
pessoas rindo do corpo, das roupas, as vezes porque usa oculos, essas
coisas. Eu sei que tem gente que ndo faz maldade, como as vezes eu
faco com meus amigos, por isso é que tem que ser falado, como a gente
td fazendo agora.

Participante C.E: Hoje em dia ta mais dificil aqui na nossa sala, mas
quando a gente tava no 6° e 7° ano, era direto. Eu me lembro do povo
fazendo piada com F.A e J.C. Mas acho que nas outras séries ainda tem
muito.

Participante A.C: Quando eu estudava com a outra turma, quase toda
semana eu ia pra diretoria com outra menina, porque eu ndo aguentava
elas me chamando de “dente de coelho” e sei lda o que. Eu ficava com
raiva demais e findava brigando, so que tem gente que fica guardando
e é pior.

Apds serem questionados sobre a pratica de bullying na escola, apresentamos os
recortes das matérias, a fim de gerar um impacto na turma e sinalizar que o bullying,
apesar de aparentar, ndo pode ser enxergado como uma realidade normal no ambiente

escolar. Deste modo, obtivemos os seguintes relatos:

Participante F.A: Foi basicamente o que aconteceu com o irmdo de 1.
do 9° B, dizem que até o pai dele humilhava ele porque ele era gordo
demais e na escola era pior. Al ele ndo aguentou e se matou.
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Participante A.C: Mas parece que ndo serviu de nada, porque eu ja
vi um monte de vezes o povo do 9° B tirando brincadeira de mal gosto
com 1. por ele ser gordinho também.

Participante C.E: E verdade, também ja vi e a gente percebe que ele
ndo se sente bem, fica s6 rindo bem sem graga.

A partir dos excertos apresentados acima, logramos observar como as praticas de
letramento critico levaram os aprendentes a se movimentarem entre os significados literais
e ideologicos dos textos lidos. A leitura aqui pode ser vista como uma pratica critica
multimodal (ROJO, 2019, p. 23) e relacional. Nesse sentido, os significados materializados
nos mais diversos encontros semioticos foram reconhecidos e “estranhados™ a partir
de um encontro pessoal com os textos, uma experiéncia de autorreconhecimento que

mobilizou experiéncias pessoais dos aprendizes e revelou suas leituras de mundo.

CICLO DE REDESIGN: ETAPA DE CREATING

A culminancia do projeto “The different is not ugly” aconteceu por meio do
que chamamos de “Creating”. Essa pratica se configura como uma etapa do ciclo de
redesign, que de acordo com Jesus (2016, p. 36), “¢ um ato de transformagdo”. Desta
forma, nosso objetivo foi compreender o desenvolvimento da criticidade dos alunos por
meio de suas produgdes de textos (Cartazes, histéria em quadrinho, video, campanha
em redes sociais). Nessa pratica, os aprendizes desenvolveram suas criagdes a partir das
analises e debates estabelecidos nos encontros anteriores, através das quais observaram
e problematizaram diferentes identidades do patinho feio na vida real. Para tanto, foi
estabelecido um encontro via Google meet, onde foram apresentadas sugestdes de
cartazes, pequenas pecas teatrais e videos de campanhas de outras tematicas, a fim de
possibilitar maior liberdade criativa nas produgdes. Desse modo, os proprios aprendizes
definiram qual abordagem utilizariam como forma de chamar atencao das outras turmas
da escola, para o tema em questao.

Durante o desenvolvimento desta etapa, os alunos tiveram uma semana para
desenvolver suas produgdes. No decorrer desse periodo, procuramos estar presentes
no grupo a fim de dar sugestdes, ouvir suas ideias, refletindo em como suas produgdes
poderiam estar relacionadas ao conto “The Ugly Duckling” e, por fim, entender como suas
visdes e particularidades foram fundamentais para o desenvolvimento de suas criagoes.

Considerando a situacdo do ensino remoto, os participantes apostaram na
ideia de uma campanha virtual com propostas de conscientizagdo pela valorizacao da

autoimagem e aceitacdo das diferencas e pelo fim das praticas de bullying na escola. As
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propostas foram implementadas por meio da disseminagdo de videos e cartazes nas redes
sociais Instagram e WhatsApp. Um dos grupos emitiu uma solicitagdo a coordenagao
pedagdgica da escola, sugerindo a elaboracdo do “mural da consciéncia”, assim que as
aulas retornarem ao modo presencial. Para sistematizagdo da analise, as produgdes foram

transcritas e discutidas seguindo a ordem de apresentagao no ultimo encontro.

Producao 1

Pesquisadora: O que lhe motivou a produzir esse video?

Participante A.C: Eu fiz para tentar mostrar para as pessoas que nao
existe essa coisa de dizer que as pessoas sdo feias, por ser diferente
da maioria. Todo mundo ¢ bonito igualmente do jeito que é. Porque eu
também ndo quero que meus amigos se vejam como um patinho feio,
como eu me via

Video: — Ola, bom dia, boa tarde ou boa noite. Eu ndo sei que horas
vocé vai td vendo esse video. E... eu vim hoje aqui falar sobre um
assunto que me chamou bastante atengdo, que ¢ “diferente ndo é feio”.
Ser diferente da maioria das pessoas ndo é apenas um privilégio, mas
também uma obriga¢do. Quando andamos na contramdo do mundo
somos notados, criticados, admirados, tudo ao mesmo tempo.

Imagina qual seria a graca se a gente fosse todos iguais, imagina como
seria chato. Imagina vocé olhar para uma pessoa e ela ser igual a
vocé, ter as mesmas caracteristicas que vocé, ter as mesmas atitudes
que vocé, ter a mesma beleza que vocé. Seria muito chato, né? vocé ser
igual a todas as pessoas. Imagina se aquelas pessoas fossem perfeitas
daquele jeito seguido padroes da sociedade, como seria chato, ndo?
Bom, entdo venho hoje aqui dizer para vocé, vocé é perfeito do jeitinho
que vocé é; sendo gordo, magro, baixo ou alto. Vocé é lindo jeitinho
que vocé é! Vocé ser diferente das pessoas, ndo significa que vocé é
feio. Vocé é lindo, linda, perfeito, perfeita, maravilhoso, maravilhosa.
Tudo isso aos olhos de Deus, aos olhos da pessoa certa!

Através do seu discurso, a participante A.C apresenta uma mensagem de
autoaceitacdo, ao passo que aparenta falar diretamente com alguém que passa por
transtornos de autoestima, manifestando, dessa forma, um comportamento critico em
relagdo a uma situagdo da qual ja foi vitima. O mesmo intuito de propagar o amor proprio

pode ser notado na segunda producao discente apresentada:

Producao 2

Pesquisadora: O que lhe motivou a produzir esse video?

Participante J.S: Passar a mensagem de que ndo importa o que oS
outros pensam de vocé, vocé deve se amar, porque ser diferente também
é bom.
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Video: — Ndo importa que digam que o seu cabelo ndo é legal, que a
sua cor é estranha, que vocé é diferente. The different is not ugly!

O video do Participante J.S apresenta um discurso positivo ao sugerir que ser
uma pessoa “diferente” ¢ algo bom, diferentemente do que ocorre com o personagem
do pequeno cisne, no conto “The Ugly Duckling”. Desse modo, o aprendiz expressa
seu discurso critico desconstruindo os sentidos atribuidos a ideia de ser diferente.
Esse tipo de leitura ¢ exatamente o que Luke (2018) sugere como competéncia critica
desconstrutiva, isto €, usar da materialidade discursiva como uma maneira de desafiar
discursos ideoldgicos, criando uma espécie de contraponto, ou contra-discurso, que se
opde a uma realidade apresentada.

Diferentemente das exposi¢des anteriores, a Ultima apresentagdo do encontro
sincrono, ndo se tratou de uma produgdo audiovisual. Os participantes langaram uma
proposta para criacdo de um mural nas dependéncias da institui¢do, nomeado por eles
de “Mural da Conscientiza¢do”, como uma proposta com fins de conscientizacdo para
a escola como um todo. Os aprendizes apresentaram um documento redigido por eles
mesmos, elaborando uma solicitag@o a dire¢do e a supervisao da escola para a criagdo do
mural, assim que retornarem ao modo presencial de ensino. O documento foi assinado
pelo diretor da instituicdo e pelos participantes (Participante C.E, Participante C.T e

Participante M.H) responsaveis pela ideia de implementagdo do mural.

Producio 3

Pesquisadora: Mas por que vocés pensaram em criar um mural?
Participante C.T: Porque a gente sabe que na escola é onde mais tem
esses problemas de bullying, brincadeiras sem graga que magoam as
pessoas.

Pesquisadora: Entdo, para vocés, o mural seria uma forma de melhorar
essa situagdao?

Participantes: (Resposta no chat) Sim!

Pesquisadora: E qual seria o conteudo presente no mural?
Participante C.T: A gente pesquisou algumas imagens na internet,
achamos bem interessante... Tipo colocar elas la, botar umas matérias
falando sobre bullying, essas coisas.

Mesmo ndo tendo as mesmas caracteristicas das tarefas desenvolvidas pelos
demais alunos, o grupo demonstrou uma proposta que sugere tragos de criticidade,
considerando a inten¢ao dos participantes em criar materiais para estabelecer relagdes de

conscientiza¢cdo no seu ambiente escolar.
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Osdemais participantes nao apresentaram seus projetos durante o encontro sincrono,
deste modo nao houve a possibilidade de debater acerca de suas producdes. No entanto,
o trabalho desenvolvido por esses aprendizes segue uma similaridade com os trabalhos
apresentados anteriormente, construindo discursos de aceitacdo e conscientizagao.

Os trabalhos elaborados pelos participantes seguem uma ideia de campanha
de conscientizagdo, fundamentada e executada a partir da leitura do conto “The ugly
duckling”. Deste modo, as producdes dos alunos podem ser vistas como uma forma de
desconstru¢ao do texto utilizado para a realiza¢ao do projeto. Elas exteriorizam discursos
carregados com posicionamentos criticos, mostrando como os aprendizes conseguem
expressar suas insatisfagdes em discussdes sobre os diversos tipos de preconceitos

abordados no projeto “The different is not Ugly”.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central deste estudo foi observar se e como praticas pedagodgicas
desenvolvidas com base no desenho de letramento critico proposto por Janks (2010),
a partir do ciclo de redesign de textos, contribuiram para o desenvolvimento critico
de aprendizes de Lingua Inglesa. Para este fim, tivemos como ponto de partida uma
elaboragdo pedagogica, a qual nos referimos como projeto, cujo elemento central foi a
leitura de uma versao do conto “The ugly duckling”.

Por meio do projeto realizado, conseguimos perceber as praticas de letramento
critico como experiéncias de aprendizagem através das quais os aprendentes puderam
interagir uns com os outros, sendo capazes de compartilhar suas subjetividades de
forma consciente e critica. De maneira mais sistematica, pudemos observar o despertar
da consciéncia critica a partir dos trabalhos e didlogos produzidos pelos aprendentes
ao longo do projeto, ao passo que se locomoviam dos sentidos literais para os sentidos
ideoldgicos dos textos, conseguindo analisar e debater situagdes reais, mesmo tendo
como base enquadramentos ficcionais de uma historia de conto de fada.

Pudemos observar que a criticidade dos aprendizes pdde ser expandida através
da realizagdo de praticas de leitura em um ambiente de estudo remoto, desenvolvido
durante o projeto e que esse ganho de criticidade trata-se de uma competéncia discursiva
e dialogica. Ou seja, 0 acesso ao que chamamos de criticidade ou “consciéncia critica” da-
se através da materialidade discursiva, a partir dos esquemas de interacdo entre sujeitos e
textos. Além disso, o projeto contribuiu para que os alunos pudessem se posicionar frente
a questdes de interesse social que os acompanham em suas experiéncias escolares, como
¢ o caso do bullying.
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Apesar da grande relevancia dessa pesquisa para a nossa compreensao sobre
a criticidade como um construto de ordem discursiva e sobre o ensino critico de
linguas, a presente experiéncia de ensino nos mostrou o grande desafio de sermos
professores criticos. Ao definirmos o desenho de um projeto didatico, escolhendo
textos e direcionando caminhos interpretativos, acabamos por sugerir posicionamentos
adequados que deveriam ser seguidos pelos aprendentes. Por mais valida que essa
mediacao parega ter sido sob um primeiro olhar, ela também ¢ imbuida de uma certa
crenga de que os alunos nao necessariamente enxergam certas camadas de sentido dos
textos e consequentemente nos privamos de construir consciéncias criticas que partissem
dos estudantes e de suas proprias vivéncias. Acreditamos que essa autocritica, de modo
algum, invalida os ganhos dessa pesquisa, mas trata-se de um ponto de partida para a

elaboragdo de experiéncias futuras.
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