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RESUMO: Neste estudo, analisamos materiais didaticos elaborados
pelos professores em formacao do Curso de Francés, ofertado duran-
te o ano letivo de 2012, pelo projeto de extensdo Formagdo em Lin-
guas para Fins Académicos (IFA), da Universidade Federal do Parana
(UFPR). A partir da analise qualitativa, interpretativa e documental dos
programas de formagdo, dos materiais didaticos e de textos diretivos
complementares, retomamos aspectos da estrutura das Unidades Tema-
ticas e da exploracdo pedagogica dos textos auténticos. Ainda, apre-
sentamos as contribuigdes metodologicas dos materiais, sobretudo em
comparagdo com a estrutura comum aos livros didaticos de Francés
Lingua Estrangeira (FLE), que seguem a abordagem comunicativa. A
discussdo estd fundamentada nos conceitos de enunciado e de géne-
ros discursivos da teoria bakhtiniana de linguagem (BAKHTIN, 1992,
1998; VOLOCHINOV, 2017) e em conceitos da Didatica de Ensino de
Linguas (PUREN, 1988; CUQ; GRUCA, 2005; TILIO, 2013; ROJO,
2013). Formalizar um estudo a partir desse recorte promove um did-
logo com outras investigagdes da area e contribui para a estrutura¢ao
de cursos que busquem se inspirar nesta proposta ou que ja se asseme-
lhem a ela, seja na UFPR ou em outras instituigdes de ensino superior.
PALAVRAS-CHAVE: materiais didaticos; metodologia; ensino de
linguas; francés.

RESUMEN: En el estudio se analizaron materiales didacticos elabo-
rados por los docentes del Curso de Francés, ofertado durante el afo
lectivo del 2012, en el proyecto Formacion en lenguas con fines Aca-
démicos (IFA), de la Universidad Federal de Parana (UFPR). Desde el
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analisis cualitativo, interpretativo y documental de programas de for-
macion, materiales didacticos y textos directivos complementarios, re-
cuperamos los aspectos de la estructura de las Unidades Tematicas y la
exploracion pedagdgica de textos auténticos. Ademas, presentamos las
contribuciones metodologicas de los materiales, especialmente en com-
paracion con la estructura comun a los libros de texto de Francés como
Lengua Extranjera (FLE), que siguen el Enfoque Comunicativo. La dis-
cusion se basa en los conceptos de enunciacion y géneros discursivos de
la teoria bakhtiniana del lenguaje (BAKHTIN, 1992, 1998; VOLOCHI-
NOV, 2017), y en conceptos de Didactica de la Ensefianza de Lenguas
(PUREN, 1988; CUQ; GRUCA, 2005; TILIO, 2013; ROJO, 2013). El
hecho de realizar de un estudio desde este punto de vista promueve el
didlogo con otras investigaciones del area y contribuye a la estructura-
cion de cursos que buscan inspirarse en esta propuesta o que ya se ase-
mejan a ella, sea en la UFPR u otras instituciones de educacion superior.
PALABRAS-CLAVE: materiales didacticos; metodologia; ensefianza
de lenguas; francés.

CONSIDERACOES INICIAIS: O CURSO DE FRANCES DO PROJETO
FORMACAO EM LINGUAS PARA FINS ACADEMICOS E A PROPOSTA DE
ANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS

No ano de 2012, o projeto Idiomas para Fins Académicos (IFA)! fazia parte das
acOes da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), através de sua Coordenacao de
Assisténcia Estudantil e do Programa de Bolsa Permanéncia do MEC (PBP/MEC), na
Universidade Federal do Parana (UFPR). O projeto, registrado junto ao Departamento
de Teoria e Pratica de Ensino (DTPEN), do Setor de Educagdao da UFPR, objetivava
oportunizar a formagdo linguistica, cultural e discursiva em linguas estrangeiras® a
comunidade académica cadastrada no Programa de Bolsa Permanéncia (PROBEM), e
estruturava-se a partir de quatro méodulos semestrais de 45 horas, totalizando 180 horas.

Ao tornar acessivel a formagdo em linguas para alunas e alunos de graduacdo,
o IFA promovia uma melhor inser¢ao da comunidade académica nos espagos do ensino
superior, possibilitando, por exemplo, o acesso as atividades que exigiam o dominio
das linguas ofertadas, além de contribuir, de modo mais amplo, para o desenvolvimento

das capacidades sociodiscursivas dos alunos. Além disso, a0 promover o ensino-

"'Como o projeto foi ficando cada vez mais conhecido, passamos a chama-lo de Idiomas para Fins
Académicos (IFA), ja que o nome oficial (Formagao em Linguas para Fins Académicos) era muito
longo. Esse nome fantasia — IFA — passou a fazer parte da identidade do projeto.

2 Neste estudo, optamos em ndo problematizar conceitualmente o termo “lingua estrangeira”.
Todavia, através dele identificamos a lingua francesa e/ou as demais linguas ofertadas pelo IFA.
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aprendizagem das linguas, o projeto assumia uma outra fungdo — a de proporcionar uma
pratica efetiva de docéncia para as e os estudantes dos cursos de Licenciatura em Letras
da UFPR®.

Desse modo, vinculado as disciplinas de Metodologia e de Pratica Docente,
ofertadas através do DTPEN, o IFA contava entdo com a participagdo de professores
em formagdo — licenciandos, bolsistas e voluntarios — para a sele¢do e organizagao
de conteudos por médulo a serem trabalhados, a elaboracdo de materiais didaticos, a
aplicacdo de aulas e a avalia¢ao de aprendizado e desempenho das alunas e dos alunos
que eram o publico-alvo do projeto. Tal contexto foi a oportunidade de aliar teoria e
pratica, o que permitiu rever, aprimorar ¢ inovar dindmicas pedagdgicas ja cristalizadas,
conduzindo para novos modos de ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras.

Nessa perspectiva, o Curso de Francés (CF) do IFA buscava atingir as
necessidades reais de comunicagao dos alunos, na proposta de uma formagdo em lingua
francesa para fins académicos. No projeto, o termo “fins académicos” nao caracterizava
cursos instrumentais voltados nica e exclusivamente para o meio universitario, os quais
tratariam de ensinar as linguas estrangeiras para a leitura e escrita de textos académicos,
como resumos, resenhas, artigos, monografias e seminarios. Ainda que também abarcasse
essa tematica nos niveis mais avangados, o escopo do IFA era mais amplo, abordando
tematicas e explorando géneros discursivos em contextos sociocomunicativos variados.

Nas palavras de Picango (2017, p. 3),

Este Projeto de Extensdo [...] busca desenvolver todas as praticas de
linguagem, orais ou escritas, a partir de objetivos especificos, neste
caso, a insercdo do aluno em atividades académicas, em que o uso
de uma segunda lingua ¢ fundamental. Nossa intencdo ndo € apenas
preparar os estudantes para um intercambio, mas também para
situacdes e temas que provavelmente encontrariam nessa situacdo. Os
principais objetivos do projeto sdo: a) permitir que os estudantes de
graduacdo com fragilidade socioecondmica, participem em atividades
académicas que exigem o dominio de uma LE, como programas de
mobilidade académica internacional, ingresso nos programas de pos-
graduacdo e acesso a obras importantes em suas areas especificas; b)
ampliar os espacos de formacdo de professores de Lingua Estrangeira
no curso de Letras da UFPR. Para isso, as atividades sao desenvolvidas

3 Chamaremos de professores formadores os professores universitarios que coordenavam o
projeto, de professores em formagdo os alunos licenciandos em Letras que atuavam no projeto
— seja como bolsistas, voluntarios ou em periodo de estagio, e de alunos e alunas, alunos ou
ainda publico-alvo, os participantes (estudantes de graduacdo e de pos-graduagio) que recebiam
a formagdo em linguas estrangeiras.

Revista X, v. 16, n. 4, p. 1038-1061, 2021. 1040



H Universidade Federal do Parana
\26\, ‘ STA Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

especificamente para os cursos e atividades culturais, como a
preparagdo, discussao e reelaboracdo de um programa de conteudos
especialmente desenvolvido pelos bolsistas do Projeto.

Retomando, as agdes pedagogicas do IFA intencionavam desconstruir dinamicas
pedagogicas ja engessadas no ensino-aprendizagem de linguas e, para isso, contavam
com a participagdo dos professores em formagao envolvidos. Usamos o termo “dinamicas
pedagogicas engessadas” em referéncia a uma concep¢do normativa de ensino-
aprendizado de linguas, ou seja, da estrita preocupacio com o estudo de conteudos formais
do sistema linguistico (fonética, gramatica e 1éxico), que estd, até hoje, extremamente
enraizada em nossa cultura, materializada na formagao de professores, nos programas de
ensino, nos livros didaticos e nas proprias praticas docentes e discentes”.

Desse modo, a elaboragao dos materiais didaticos, as aulas e a avaliagao do ensino-
aprendizagem, aliados a constante reflexdo tedrico-metodologica, eram acdes que, no
IFA, intencionavam romper com as dindmicas normativistas que ainda ecoam no espago
escolar, que minimizam a autonomia do professor e que, na maioria das vezes, ndo dao
espago para o aluno. Assim, os materiais didaticos produzidos pelos proprios professores
em formagao também representavam, nessa perspectiva, uma alternativa metodologica.

Dito de outro modo, se em cursos tradicionais de linguas o livro didético, apesar
de norteador, pode condicionar a acdo docente para uma concepg¢do de linguagem e
cultura normativista, causando o apagamento da diversidade e dos conflitos inerentes
aos embates discursivos da interacdo humana, nesses aspectos, no IFA, tal dindmica era
desconstruida. Partiamos da ideia de que o professor em formagao e o publico-alvo eram
os atores centrais — aquele com autonomia nas a¢des pedagdgicas e esse como sujeito
ativo no aprendizado do idioma.

No IFA, tomavamos como base a perspectiva sociocomunicativa ou
sociodiscursiva de linguagem do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 1992, 1998;
VOLOCHINOV, 2017), que engendra uma abertura conceitual a qual permite o
deslocamento para um paradigma sociointeracionista de ensino-aprendizagem de
linguas. Nesse paradigma, compreendemos que toda agao pedagdgica deva estar centrada
no amplo desenvolvimento das capacidades sociocomunicativas e discursivas do aluno.
Em outras palavras, consideramos que os alunos podem ir do estrito dominio de regras
de funcionamento das linguas, para a elaboragdo de enunciados discursivos, ou seja,

apropriando-se das formas das linguas para construirem discursos criticos e responsaveis,

* Para um aprofundamento no assunto, ver pesquisas de Picango (2003; 2017).
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bem situados nos contextos de um mundo globalizado (TILIO, 2013). Nas palavras do

pesquisador referenciado,

Em uma abordagem sociointeracional, portanto, aprender uma
lingua estrangeira significa orientar e sensibilizar o aluno em
relacio ao mundo multilingue e multicultural em que vive,
conscientizando-o acerca de diferencas culturais e levando-o a
respeitar mais o outro e a conhecer melhor a si mesmo, uma vez
que ¢ através do olhar do outro que aprendemos a nos conhecer
melhor [...]. Além disso, o conhecimento dos discursos em lingua
estrangeira [...] pode permitir maior acesso aos mais diferentes
tipos de conhecimento no mundo globalizado contemporaneo.

Mais do que tornar o individuo apto a se comunicar na lingua, o acesso
a discursos em uma lingua também pode servir para empodera-lo, uma
vez que passa a ter acesso a algo que antes desconhecia. De posse
desse conhecimento, o individuo passa a ter a escolha de tornar-se
parte desses novos discursos, tornando-se parte do mundo globalizado.
(TILIO, 2013, p. 55-56).

Nessa perspectiva, a exploragdo pedagogica dos textos multimodais que
integravam o repertério de materiais didaticos dos cursos do IFA funcionava como
um catalisador da experiéncia discursiva dos alunos. Tal abordagem era realizada sem
perder de vista que os conteudos trabalhados nao viriam desvinculados da realidade de
mundo do publico-alvo. Desse modo, a sala de aula era compreendida como um espago
de interlocugdo entre os alunos € o mundo, onde os temas trazidos através dos textos
eram discutidos e problematizados. O objetivo principal era inseri-los no dialogo com
outras realidades, fazendo-os perceber as nuances discursivas e as tensoes ideologicas
dos enunciados em lingua estrangeira.

A partir desse cenario, na proposta do presente estudo, intencionamos discutir
mais de perto aspectos da elaboragao dos materiais didaticos do IFA, para verificar
suas contribui¢des a nivel teodrico-metodologico. Para tanto, retomamos os referenciais
tedricos que situam a concepgao de linguagem subjacente a elaboracdo dos materiais
didaticos no projeto, mais pontualmente os aspectos centrais do conceito de géneros
discursivos, de enunciado e da nocdo de dialogismo (BAKHTIN, 1992, 1998;
VOLOCHINOV, 2017). Ainda, servimo-nos dos aportes tedricos da area da Didatica de
Ensino de Linguas Estrangeiras, mais especificamente dos autores Puren (1988), Cuq e
Gruca (2005), Foucambert (1994, 2008), Tilio (2013) e Rojo (2013).
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Nosso objetivo foi realizar uma breve andlise qualitativa, interpretativa e
documental do programa de formacao, dos materiais produzidos no Modulo T do
Curso de Francés, durante o ano letivo de 2012 (CF-M1/2012), e de textos diretivos
complementares. Esse corpus documental provém do periodo de atuagdo como docente
(professora de francés em formagdo) no IFA, em um grupo do CF-M1/2012. Também
provém da Memoria Reflexiva sobre a pratica de ensino e estdagio supervisionado,
relatorio que elaboramos no fim do mesmo ano, no contexto da disciplina de Pratica de
Docéncia II, do curso de Licenciatura em Letras Francés da UFPR, sob orientacdo das
professoras Deise Cristina de Lima Picancgo e Livia Fernanda Morales.

Assim, a partir da analise dos materiais didaticos, da revisitacao dos documentos
agrupados no relatorio e da experiéncia de pratica docente, intencionamos revelar
pontos importantes relacionados ao uso de textos auténticos € ao modo de estruturagao
das Unidades Tematicas (UTs) do CF-M1/2012 — inclusive em comparacdo com a
estrutura comum aos livros didaticos de Francés Lingua Estrangeira (FLE), que seguem
a Abordagem Comunicativa (AC). O ponto crucial da analise trata da exploragao
pedagodgica dos géneros discursivos, a qual se dividia essencialmente em trés etapas:
pré-leitura, leitura e pods-leitura. Nessa estrutura, interessa-nos saber como os textos
estdo didatizados no contexto de elabora¢dao dos materiais didaticos: se consideravam
o perfil do publico-alvo e os objetivos da formacao em linguas estrangeiras do IFA, se
desestandardizavam os modos de transmitir contetidos e se davam privilégio ao estudo
sociodiscursivo da linguagem — para além de um estudo limitado aos aspectos formais
do sistema da lingua (gramatica, 1éxico e fonética).

Cabe esclarecer que o termo “sistema da lingua” ¢ aqui compreendido a partir
do viés teodrico bakhtiniano. Para Bakhtin (1992, 1998) e Volochinov (2017), o sistema
da lingua faz parte da linguagem, mas nao a define por completo; justamente por ser um
sistema, trata-se de uma abstragdo que nao atinge o real funcionamento da comunicagao.
Desse modo, limitar o trabalho com o texto ao seu codigo sist€émico sem alcangar sua
esfera comunicacional, dos usos desse cddigo como discurso e pratica social viva,
restringe o aprendizado das linguas, que sO se da, de fato, através dos processos de
interacao que compdem a nossa experiéncia socioverbal.

Em suma, formalizar uma analise na tematica dos materiais didaticos do CF do
IFA pode contribuir para a estruturacao de cursos que busquem se inspirar nesta proposta
ou que ja se assemelhem a ela, seja na UFPR ou em outras instituigdes de ensino superior.
Nesse sentido, o estudo apresentado busca enriquecer o arcabouco de publicagdes e

discutir questdes metodoldgicas relacionadas ao tema; questdes que considerem uma
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no¢ao ampla de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, a partir da perspectiva
sociodiscursiva da linguagem, tal como ja explicamos.

Nas se¢des a seguir, a partir do programa do CF-M1/2012, apresentamos a
estrutura geral das UTs e seus componentes — tema, situacdes sociocomunicativas,
textos auténticos, conteudos linguisticos e (inter)culturais, explicando suas fungdes
pedagdgicas. Em seguida, descrevemos a abordagem conformada no CF-M1/2012 para
a exploracao dos géneros discursivos dos textos auténticos e concluimos com uma breve
discussao, considerando as limitagdes da analise, suas contribuicdes e comentarios
adicionais de cunho metodolégico que consideramos pertinentes para a avaliagao dessa

experiéncia.

AS UNIDADES TEMATICAS NOS MATERIAIS DIDATICOS DO CURSO
DE FRANCES DO IFA

No ano de 2012, cada modulo do CF do IFA era dividido em Unidades Tematicas
— cada uma correspondente, em média, a trés horas/aula. As UTs eram pensadas para
o amplo desenvolvimento sociocomunicativo/sociodiscursivo dos alunos, nos diversos
géneros discursivos que permeiam a vida cotidiana, profissional, estudantil. Alguns
exemplos seriam mensagens, bilhetes, entrevistas, cangdes, artigos, reportagens,
resenhas, cartas, receitas, noticias, textos literarios e filmes, abarcando, desse modo, um
repertdrio bastante amplo. A estrutura de cada Unidade Tematica (UT) estava organizada
nos seguintes eixos: tema, situagdes sociocomunicativas, textos auténticos, contetidos

linguisticos e (inter)culturais, como demonstramos no quadro a seguir:
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Quadro 1: Exemplo de Estrutura da Unidade Tematica CF-M1/2012.

- . CONTEUDOS
TEMA SITUACOES TEAXTOS CONT!EUDOS (INTER)
SOCIOCOMUNICATIVAS [ AUTENTICOS | LINGUISTICOS
CULTURAIS
*(Os numeros
*Vocabulario
das despesas
estudantis:
caution, frais
*Artigo d’agence, frais | *Informacdes
escrito, com o d’inscription, (numéricas)
Os estudos | *Aspectos socioculturais titulo: sécurité sobre despesas
e a vida relacionados aos gastos « Faire des étudiante, frais com a vida
pratica com os estudos na Franga | ¢udes, ca va de matériel estudantil no
vous coiiter scolaire etc. Brasil e na
combien ? » *Expressdes Franga
relacionadas as
despesas: les
caisses sont
vides, étre fauché
etc.

Fonte: a autora (2020).

Com base no programa do CF-M1/2012, também exemplificamos como seria o
modo de organizagao dos contetidos para cada um dos componentes — tema, situagoes
sociocomunicativas, textos auténticos, contetdos linguisticos e (inter)culturais. Para tanto,
usamos como exemplo empirico a Aula 5 do programa, que também servira de referéncia
ao longo de nossa analise, com o objetivo de complementar as discussoes realizadas.

Na sequéncia, interessa-nos examinar mais de perto cada um dos eixos que
estruturam a UT, detalhando suas fungdes pedagogicas e explicando os modos de
organizacao dos conteudos. Sendo assim, dividimos a discussdo em duas secdes: a
primeira aborda aspectos teoricos-metodoldgicos relacionados aos temas e as situagdes
sociocomunicativas € a segunda, aos textos auténticos, aos géneros discursivos € aos

conteudos linguisticos e (inter)culturais.
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Estrutura das Unidades Tematicas: temas e situa¢des sociocomunicativas

Na elaborac¢do de uma UT, os professores em formag¢dao do CF definiam o tema,
individualmente ou em grupo, a partir de algum campo do conhecimento significativo
para o publico-alvo do IFA (como turismo, historia, ecologia, gastronomia, atualidades,
educagdo, trabalho) ou a partir da relacdo com alguma atividade humana: produgao
estética (literatura, arte, cinema, teatro, musica), atividades comunicativas (jornal, revista,
folhetos, radio), politicas, religiosas, entre outras. Vale ressaltar que o tema ndo era um
item linguistico (gramatical, lexical ou fonético), nem um ato de fala (CUQ; GRUCA,
2005), como ocorria em materiais didaticos pautados na abordagem comunicativa (AC).

Também considerando o perfil do publico-alvo do CF, ou seja, alunas e alunos dos
cursos de graduagdo e de pds-graduagdo da UFPR, os temas escolhidos pelos professores
em formacdo intencionavam explorar textos multimodais — orais, escritos, verbo-
visuais, sonoro-verbais, presentes nas diversas esferas de comunicacdo da atividade
humana (BAKHTIN, 1992). Mais especificamente, os temas visavam tecer relagdes com
assuntos da vida cotidiana, profissional, universitaria e estudantil, aproximando os alunos
da realidade sociocultural e sociocomunicativa dos paises de lingua francesa, numa
perspectiva dialogica e intercultural. Vale pontuar ainda que cada médulo de 45 horas
contemplava em torno de dez a quinze temas. Além disso, como os temas eram sempre
muito mais abrangentes e inesgotaveis, poderiam também estar divididos em subtemas.

Sobre o assunto, Tilio (2013, p. 58) afirma que, no ensino da lingua estrangeira,
a escolha de tematicas deve estar relacionada aos aspectos da variagdo linguistica da
lingua e da pluralidade cultural. Também, sobre o papel dos temas no ensino da lingua

estrangeira, o pesquisador faz consideracdes muito relevantes para o contexto do
CF do IFA:

Para alcancar o objetivo sociointeracional de efetivamente permitir que
o aprendiz atue no mundo usando a lingua estrangeira, ¢ fundamental
que os conteudos tematicos propostos propiciem seu engajamento
discursivo. Ao oferecer temas familiares, que “digam algo” ao aluno,
e relevantes aos seus contextos situacionais e culturais, cria-se uma
oportunidade real para que ele se engaje sociodiscursivamente no
processo de ensino e aprendizagem, o que propicia a construgdo
de uma base de conhecimento solida na lingua estrangeira. [...]

Por isso, ¢ importante que os conteudos tematicos partam de

conhecimentos, ideias e pratica socioculturais que ndo causem
estranhamento, podendo ter sido experimentados ou apenas
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potenciais, mas dentro da realidade e possibilidades do aprendiz.
(TILIO, 2013, p. 59).

Seguindo tal perspectiva, para cada proposta tematica eram definidas situagdes
sociocomunicativas, como: os estudos universitarios e suas implicagdes na rotina dos
estudantes, situacdes de formalidade e informalidade na vida cotidiana na Franga ¢ a
diversidade de sotaques em paises de lingua francesa. Aqui, € essencial ndo confundir as
situagoes sociocomunicativas do IFA com as nogoes e fungoes ou situagoes comunicativas
da AC, como: se apresentar, falar da rotina, contar sua historia de vida, falar de seus
projetos para o futuro etc.

Nesse sentido, ¢ importante relembrar que a AC surgiu no fim da década de
1970, com o objetivo principal de conduzir o ensino-aprendizado de linguas para o
desenvolvimento de uma competéncia comunicativa (TILIO, 2013). Inicialmente
chamada de nocional-funcional (PUREN, 1988), a AC preconizava que, para saber
se comunicar na lingua estrangeira, o falante deveria saber manejar os enunciados
linguisticos em adequacdo com a situagdo e a intengdo de comunicacdo presentes em
cada fungdo da linguagem ou ato de fala (CUQ; GRUCA, 2005). Vale ressaltar que a AC
marcou toda uma geragdo de programas de cursos de idiomas, de materiais de ensino-
aprendizado de linguas e de cursos de formag¢ao docente.

Trazemos aqui o exemplo do método Reflets 1, livro didatico de Francés Lingua
Estrangeira (FLE), que adota a AC que, no quadro de contetidos, mostra bem a relagao
entre as situagoes comunicativas € os atos de fala. Na Figura 1 € possivel observar que
para cada situacdo sdo elencados uma série de atos de fala, como no DOSSIER 0, em que
a situacdo ¢ “encontros” e “apresentagdo” e os atos de fala sdo “cumprimentar alguém,
se apresentar, perguntar e dizer o sobrenome e o nome, indicar a nacionalidade, contar,
soletrar”. Esse € um aspecto bastante comum dos livros didaticos ditos comunicativos,
em que a progressao dos contetidos a serem aprendidos ndo se organiza pela progressao
de conteudos gramaticais, como nas abordagens anteriores, mas a partir de nogdes e
de funcdes ou de atos de fala — normalmente definidos através de um verbo de agdo

(apresentar-se, perguntar, contar etc.).
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Figura 1: Quadro de conteudos do método Reflets 1.

|
DnossiER O oossiER 1 DOSSIER 2 DOSSIER 3 DOSSIER 4 DOSSIER 5
— rencortres rechorehe d'un —acsusll d'uns cliente | — enquéte sur les - discussion sur les — & propos un
- présertations colocataire d'une agence de occupations des gens | Moyens d3 transport comportement
—visite d'un voyages — [enecnire 2 un 2n cas de protieme infibiluel gu suscile
appartement — rapports amicaux et vernissage - enfrevue avet un la curiosité
professionnels entre direcieur de cenire — accusl d'un visteur
colléguoz sultuel étranger et discussion
- présentation du d'Ln programme de
sente. vistes
1| - saluer guelqu'un - saluer et smployer ~ distinguer le — demender et donner | - demander et donner | — cécrire une journée
‘| —se présenter das fomnules de tutolement et & des informazions des ihformations sur - stugr des lieux
— demarder ¢t dire la politesse Vol vnlarrant personnelles les transports extérisus
1| nom et Iz prénom - 5g pesenter - intarroger sur les - demander et dre la - demander etdireoll | - faire un compliment
| —indiguer la nationalilé | —indicuer une adresse | personnes et les nationalité on va 4 cuolqu'un
compter = exprimer choses — décrire una personre | - exprime- la présenca | - rappeier @ quelquun
— épeler I'appatenance ~ indiquer [e Eut et la et la désigner ou 'absence cequ'it doit faire
—idenifier gualou’un destination ~ dire ca qu'on fait - parler d'événements | - cire ce oul est permis
- demander et donner | — demander a .= demander et dre passss ot ce qui estinterdit
son accord quelqu'un de faire J'ud on vient - parler d'événements | — cemander st denner
Notions, quelque choas sxprimer doe golte proches cu dintentons | une autorisation
ELE B G - accepter et refusar et des préférences - exprimer des — gemander st denner
— exprimer son - demander et donner | concitions des informalions su e
appréciation, ‘aire des | des raisons - rassurer quelgu’un ternps qu'il fait
comrpliments —exprimer des golis - indiguer la réquence
~ indiquer fa cate — attkar attention da — parler d'évenements
— demander une quelqu'un futurs
expleaticn = dire I'heure
- g'informer sur la
facen de payer

Fonte: Capelle e Gidon (1999, p. 4).

Dentre os principios da AC estdo o uso de materiais auténticos, a contextualizacao
da frase para além dos aspectos linguisticos ou gramaticais, o foco nas quatro
competéncias — producdo oral e escrita, compreensdo oral e escrita e a estratégia de
direcionar o ensino-aprendizado da lingua para um publico-alvo (criancas, adolescentes,
adultos) ou para um objetivo de aprendizado especifico (profissional, juridico, académico,
entre outros) (PUREN, 1988; CUQ; GRUCA, 2005). Ainda que alguns desses principios
também estejam presentes na estrutura do CF-M1/2012 do IFA, a saber: o uso de textos
auténticos e o enfoque nos interesses de aprendizado do publico-alvo, o termo “situacdes
sociocomunicativas” ¢ entendido a partir de outro paradigma teérico-metodologico.

Sendo assim, quando falamos em situagoes sociocomunicativas no contexto do
IFA, falamos de situagdes sociais que aproximam o aluno da diversidade linguistica,
cultural e ideoldgica que permeia os discursos dos sujeitos que interagem na lingua
estrangeira estudada. Trata-se de situacdes que estdo vinculadas a diferentes realidades de
mundo e que revelam, através das formas de uso da lingua, posicionamentos ideologicos,
politicos e econdmicos diversos; cabe ressaltar, ainda, que elas vao além da diversidade
linguistica no sentido de sua variagdo lexical, fonética ou sintatica, estando sobretudo

vinculadas aos falantes — sujeitos socio-historicamente situados.
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Anteriormente, no Quadro 1, buscamos demonstrar como o tema de cada UT
estava vinculado a situacao sociocomunicativa, ou seja, dentro do grande tema os estudos
e a vida pratica, havia a situagdo sociocomunicativa atrelada, os aspectos socioculturais
relacionados aos gastos com os estudos na Franca. Outras situagdes poderiam ser
abordadas e o ideal seria sempre organiza-las de modo coerente, ou seja, em sua relagao
com os conteudos a serem trabalhados. Nesse caso nao havia regra prévia: tudo dependia
dos objetivos fixados e da adaptagdo aos interesses de aprendizado dos alunos que, na
perspectiva sociodiscursiva, sao colocados como os atores centrais dos processos de
ensino-aprendizagem. Desse modo, tendo como base os conteidos do Quadro 1, para
um grupo de futuros alunos intercambistas, poderiamos imaginar uma segunda situagao
sociocomunicativa: modalidades de bolsas de estudos na Franca.

Vale pontuar ainda que, para estruturar uma UT, era ideal considerar a carga
horéria total de cada modulo do curso (45 horas) e a média de trés horas/aula estipuladas
para cada UT. Do mesmo modo, era recomendado integrar um niimero conveniente de
textos auténticos, dependendo dos objetivos determinados e da extensdo dos textos,
para nao sobrecarregar o tema com situagdes sociocomunicativas ou com textos

pouco explorados.

Estrutura das Unidades Tematicas: materiais auténticos, géneros discursivos e con-
teudos linguisticos e (inter)culturais

No CF do IFA, os materiais didaticos eram estruturados a partir de textos
auténticos multimodais® provenientes de meios de comunicagdo diversos como: livros,
revistas, radio, TV e sobretudo da internet. Ao contrario dos textos didaticos redigidos
em fungdo de critérios pedagodgicos, os ditos auténticos (de natureza multissemidtica ou
multimodal) sdo elaborados com fins de comunicagao real e ndo exclusivamente em vista
do aprendizado de uma segunda lingua (CUQ; GRUCA, 2005, p. 431-432). Isso porque
sdao enunciados produzidos em situagdes reais da comunicagao humana e que circulam
na vida cotidiana, familiar, profissional, estudantil etc.

De acordo com Puren (1988, p. 171), os textos auténticos se popularizaram nos
livros didaticos de metodologia audiovisual a partir da década de 1970, justamente
como uma reagdo contra os textos elaborados artificialmente, ja que o objetivo era o de
colocar o aluno em contato com a lingua real e ensinar aspectos da cultura. No entanto,

na transposi¢ao didatica, ao serem integrados nos materiais de ensino, eles acabam tendo

3 Entende-se o termo “multimodais™ a partir da defini¢do de Rojo (2013), ou seja, sdo textos que
envolvem diversas linguagens, midias e tecnologias.
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sua natureza enunciativa deturpada ao se tornarem apenas um suporte facilitador para
a compreensao de contetidos linguisticos, geralmente pautados na gramatica normativa
e nas formas da lingua padrao. Desse modo, mesmo que os textos auténticos também
estejam presentes nos livros didaticos de linguas estrangeiras, a abordagem tradicional
de sua exploragcdo pedagogica acaba limitando o desenvolvimento do aluno como um
sujeito critico, capaz de se apropriar da lingua estrangeira de modo amplo — em suas
nuances linguisticas, discursivas e culturais (VAILATTI, 2016).

No entanto, em qualquer projeto de ensino-aprendizado de linguas € inevitavel
que os textos auténticos, quando didatizados, também passem a ter uma fungdo
pedagogica. E como se perdessem a correspondéncia direta com seu contexto de origem
e passassem a corresponder a outro, ao contexto escolar. Diante desse cenario, a proposta
do CF foi a de encontrar caminhos alternativos para a elabora¢ao de materiais didaticos
que respondessem de forma mais adequada a formacgao discursiva e critica dos alunos,
atentando para os contextos sociocomunicativos atuais — de globalizacao e de modos
de interacao cada vez mais intermediados pelas midias sociais. Em outras palavras, a
questao norteadora, para os professores em formagdo, consistia em aprender a explorar
pedagogicamente os textos auténticos na perspectiva da abordagem sociodiscursiva, de
modo que eles pudessem veicular os sentidos das situacdes socioculturais abordadas e
dialogar com as realidades de mundo dos alunos.

Como dito anteriormente, a concep¢ao de linguagem subjacente a elaboragao
dos materiais didaticos estava situada na teoria bakhtiniana, mais especificamente nos
conceitos de enunciado e de géneros do discurso (BAKHTIN, 1992, 1998). Nesse sentido,
os textos auténticos eram compreendidos como géneros, ou seja, como tipos relativamente
estaveis de enunciados discursivos, pertencentes ao fluxo da comunicacdo nos mais
diversos contextos que permeiam as esferas da atividade humana® (BAKHTIN, 1992).

Cabe observar que tal base tedrica permitiu compreender o principio comunicativo
dos géneros discursivos multimodais (ROJO, 2013), que também integravam o escopo
de materiais auténticos do CF. Nessa perspectiva, a ideia era abarcar uma variedade
de linguagens e discursos, desde os géneros mais simples que se constituem de uma
comunica¢do verbal mais espontanea e imediata e que estdo diretamente ligados a

comunicagao cotidiana, como os bilhetes, as notas, as réplicas de didlogo, as mensagens,

¢ Os géneros do discurso sdo definidos como tipos relativamente estaveis de enunciados no sentido
de que ha uma estabilidade no género, pois ele guarda um conjunto de caracteristicas proprias,
mas ela ¢ relativa, pois varia em funcdo da atividade interacional, da esfera de atividade humana
¢ ao longo do tempo. (BAKHTIN, 1992).
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até os géneros mais elaborados, que t€ém um propodsito de interlocu¢ao mais amplo e se
constituem no ambito das esferas sociais complexas da comunicacdo, como a artistica, a
politica, a literaria e a cientifica’.

Assim, retomando a teoria bakhtiniana, os enunciados discursivos produzidos em
lingua estrangeira pelos falantes em interagao assumem entdo as formas relativamente
estaveis que caracterizariam o perfil de determinados géneros, como os supracitados.
Por estarem em relacdo dialégica com outros enunciados, ndo estdo restritos aos
limites da lingua como sistema pois, de modo mais amplo, integram o fluxo da
comunica¢do veiculando sentidos e valores diversos, visdes de mundo e ideologias
(BAKHTIN, 1992, 1998).

Para Bakhtin (1992), a formagdo de novos géneros esta sempre condicionada
ao aparecimento de novas situagdes de interagdo da vida social que, por sua vez, tém
finalidades discursivas especificas. Assim, se os géneros nunca sao formatos fixos, ou seja,
se sdo um repertorio infinito e heterogéneo em constante derivacgao e hibridizagao, em que
o discurso esta sempre se moldando as novas situagdes de comunicagao, encontramos na
estrutura hipertextual da internet novos géneros discursivos e, consequentemente, novas
formas de leitura e escrita (ROJO, 2013, p. 20).

Por essa razdo, a partir da andlise do programa do CF-M1/2012, verificamos
quais eram os géneros discursivos que integravam o repertorio do curso, indagando
se eram multimodais, se estavam restritos as midias impressas, se estavam presentes
nos ambientes virtuais, se circulavam exclusivamente nestes ambientes ou, ainda, em
ambos 0s espacos. A primeira vista, percebemos um repertorio abrangente de géneros
multimodais, como as publicidades, as cangdes, os filmes, além dos géneros que circulam

exclusivamente na internet € em meios impressos, tal como listamos no Quadro 2 a seguir:

”Na conceituagdo bakhtiniana (BAKHTIN, 1992), os géneros do discurso estdo divididos em dois
grandes grupos: primarios e secundarios.
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Quadro 2: Géneros discursivos do Programa do CF-M1/2012.

GENEROS DISCURSIVOS DO PROGRAMA DO CF-M1/2012

*Entrevistas de TV e radio disponiveis na internet (YouTube e redes sociais)
*Reportagens de TV e radio disponiveis na internet (YouTube e redes sociais)
*Publicidades/ propagandas da TV disponiveis no YouTube
* Artigos (cientificos ou nao) disponiveis na internet (em sites diversos)
*Entrevistas escritas disponiveis na internet (em sites diversos)
*Reportagens escritas disponiveis na internet (em sites diversos)

*Textos escritos que circulam exclusivamente na internet: blogs, foruns, comentdrios em
redes sociais etc.

*Trechos de filmes
*Cangoes e clipe de cangdes disponiveis no Youtube

*Fragmentos de textos literarios exclusivamente escritos (romance, conto, poesia etc.)

Fonte: a autora (2020).

Através de uma observagdo mais atenta do programa do M1, percebemos que a
maior parte dos géneros discursivos multimodais selecionados no CF sdo provenientes
da internet, apesar de também circularem em outras midias, como jornais televisivos
e radio. Notamos, ainda, que os géneros exclusivamente escritos (artigos, entrevistas,
reportagens) encontram-se também disponiveis na internet, em sifes francéfonos. Sobre
os géneros discursivos ditos secundadrios na conceituagdo bakhtiniana, verificamos as
cangoes, os filmes (longa e curta-metragem) e os textos literarios.

No entanto, ndo foi possivel perceber uma expansao para outras linguagens como
a pintura, a fotografia, a danca ou entdo, as historias em quadrinhos (consideradas uma
linguagem verbo-visual). Nesse sentido, pensamos que a escolha do repertdrio estaria
motivada pela centralidade que ocupa o elemento verbal na natureza composicional
dos géneros discursivos identificados. Sobre este aspecto, ¢ natural que o componente
verbal ocupe tal posicdo; mas, numa perspectiva ampla de letramento, também seria
interessante ampliar o escopo para outras formas de linguagem e colocé-las em didlogo
com outros enunciados nos contextos das situagdes sociocomunicativas previstas para
cada tema de UT.

Vale pontuar ainda que os géneros discursivos multimodais, como os que integram
o repertorio do CF, sdo constituidos de enunciados multissemioticos (ROJO, 2013, p.
24), ou seja, os elementos verbais, visuais, sonoros, gestuais diluem-se em enunciados

verbo-visuais, sonoro-visuais, sonoro-verbais, verbo-gestuais, a partir das infinitas
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possibilidades de associagdo entre os elementos, que se articulam indissociavelmente
na constru¢cdo de sentidos. Desse modo, ainda que o elemento linguistico ocupe um
papel central no contexto de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, no trabalho
pedagdgico com géneros discursivos hibridos ndo ha como estuda-lo ou interpreta-lo
isoladamente. Por isso, € primordial ndo promover a sobrevalorizagdo do elemento verbal
em relacdo aos outros, pois isso pode resultar na hierarquizacdo de uma materialidade
sobre as outras, tornando-as artificialmente periféricas ou suportes para a compreensao
de contetidos linguisticos (ROJO, 2013; VAILATTI, 2016).

Partindo da anélise do programa do CF-M1/2012 foi possivel perceber que o leque
diversificado de géneros discursivos que integravam o escopo do CF buscava ampliar o
repertorio discursivo dos alunos, o que implicava também na preocupacao em fazer com
que os conteudos fizessem sentido para a realidade desses sujeitos, que ultrapassassem
o mero carater de contetidos escolares, no¢ao similar a de desescolarizacao da leitura
de Foucambert (1994, 2008). Na perspectiva do autor, o aprendizado da lingua
estrangeira deveria funcionar como um catalisador da experiéncia discursiva do aluno,
fazendo-o criar recursos para acionar seus conhecimentos de contexto, de mundo e de
ordem extralinguistica para interagir com os discursos, indo das formas aos sentidos,
minimizando a aparente inteligibilidade da lingua estudada.

Desse modo, a preocupagao era a de nao cortar os fios da comunicagdo ao tratar
dos discursos, para que fosse possivel promover a interagdo socioverbal de modo efetivo
e ndo de modo mecanico ou artificializado. Os materiais didaticos elaborados, na mesma
perspectiva, buscavam privilegiar a interacao através de discussdes, debates, comentarios,
expressao de pontos de vista e opinido a fim de promover a formacgao do aluno como um
sujeito discursivo e critico, oferecendo-lhe entdo, as ferramentas necessarias para que
ele pudesse se tornar mais intimo das formas da lingua estrangeira estudada e assim, se
inserir progressivamente € com autonomia nos campos discursivos da comunicagao.

Partindo entdo do viés tedrico bakhtiniano (BAKHTIN, 1992, 1998;
VOLOCHINOV, 2017), compreende-se que o estudo do enunciado discursivo, para além
do enunciado linguistico, busca levar o aluno a reconhecer a significagao das formas da
lingua no contexto da comunicagao, considerando as nuances da diversidade linguistica
e suas marcas culturais e ideoldgicas nas singularidades de cada contexto. Além
disso, busca torna-lo capaz de produzir enunciados mobilizando seus conhecimentos
linguisticos e efetuando escolhas —gramaticais, lexicais e fonologicas — para elaborar o

seu discurso particular.

Revista X, v. 16, n. 4, p. 1038-1061, 2021. 1053



H Universidade Federal do Parana
\26\’ ‘ STA Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

Na abordagem dos contetudos (interculturais), a estrutura de cada UT objetivava
criar um espago interlocutivo e intercultural capaz de mobilizar a atitude responsiva ativa
dos alunos em relacao aos discursos, para que eles pudessem se expressar sobre suas
proprias culturas e as do outro, possibilitando assim a reflexdo em torno das imagens
identitarias. O objetivo consistia em fazer perceber a existéncia da heterogeneidade que
compde cada uma das culturas de lingua francesa, a fim de também desconstruir uma
visdo estereotipada da lingua estudada.

Como a analise do programa do CF-M1/2012 pode mostrar, a opgao por textos
auténticos de géneros discursivos multimodais se fez predominante e, consequentemente,
trouxe consigo implicagdes pedagogicas que devem ser foco de nossas preocupagoes
e reflexdes. Tratamos de fazer consideragdes bastante amplas e breves, mas que
ja desenharam o perfil dos materiais didaticos do CF do IFA. Na secdo a seguir,
descrevemos as etapas adotadas para a exploracao dos géneros discursivos através dos

materiais auténticos.

ABORDAGEM DOS GENEROS DISCURSIVOS NA UNIDADE TEMATICA

Na discussao realizada anteriormente, foi possivel perceber que os materiais
auténticos do CF-M1/2012 buscavam integrar uma variedade de géneros discursivos,
que circulam em meios de comunicacao distintos (TV, radio, revista, livro, internet
etc.). Retomando o exemplo do Quadro 1, como material auténtico, foi selecionado um
documento de um site especializado na divulgacdo de informagdes e na orientagdo sobre
formacgéo e conclusao de estudos universitarios, chamado letudiant.fi*. Como ¢é possivel
observar na Figura 2, trata-se de um texto escrito auténtico, de natureza essencialmente
informativa, com um registro de linguagem padrdo, que traz informag¢des numéricas

relativas aos custos da vida estudantil na Franca.

8 Texto auténtico: « Faire des études, ¢a va vous coliter combien ? ». Disponivel em: https://www.
letudiant.fr/cout-des-etudes.html. Acesso em: 16 nov. 2020. O contetido disponibilizado através
deste endereco eletronico ¢ constantemente atualizado, portanto ndo corresponde exatamente ao
texto original utilizado na aula 5 do CF-M1/2012.
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Figura 2: Trecho do material auténtico do CF-M1/2012 — AULA 5.

FRANCES PARA FINS ACADEMICOS — MODULO |
AULA 5

letudiant. LEXPRESS

VIE ETUDIANTE | FAIRE DES ETUDES, CA VA VOUS COUTER COMBIEN ?
DOSSIER : LE VRAI PRIX DES ETUDES

Etudiant = fauché ? Une équation courante. Trop courante... On a cherché a évaluer combien vous co(iteraient
vos études, quels que soient votre cursus, votre niveau social ou votre mode d’hébergement.

Faire des études, ¢a va vous coliter combien ?

Argent, (toujours) trop cher

C'est un exercice obligé : & chaque nouvelle rentrée, les syndicats étudiants calculent et recalculent les dépenses
incontournables de la rentrée. Ainsi d'aprés I'UNEF, le co(it de la vie devrait étre 5,9 % plus cher que l'année
derniére. Pour la FAGE, la rentrée universitaire a augmenté de 3,5 % par rapport a 2007. La Confédération
étudiante, quant a elle, annonce une augmentation de 3,7 %. Si les estimations peuvent donc varier (voir ci-
dessous), tous font le méme constat : étre étudiant aujourd'hui, ¢a colite cher !

Surtout quand on devient autonome : si on ajoute, bout a bout, le prix du loyer, les repas, la connexion
Internet/téléphone, les transports, les loisirs, et plus encore... il faut compter grosso modo pour un étudiant
vivant seul un budget mensuel de 600-800 € en province et de 950-1200 € a Paris. Un écart persistant donc Paris-
province, méme si la FAGE observe une plus forte augmentation du co(t de la vie en province (+4,7 %) qu’en
région parisienne (+2,3 %).

Sale mois de septembre !

Aprés avoir payé les deux mois de caution, les frais d'agence, les frais d'inscription, la sécurité étudiante... les
caisses sont vides. Le mois de septembre est un gouffre | "La rentrée de trois étudiants sur quatre se fait avant le
15 septembre. Or, les étudiants ne percevront pas leurs bourses avant le mois d'octobre ou novembre.
Septembre est le mois de toutes les galéres avec un coiit variant de 700 € a 2100 €", assure I'UNEF.

Combien faut-il prévoir alors ?

A chaque calcul ses imperfections. Comment définir le "minimum vital" d'un étudiant aujourd'hui ? Les deux
grandes études de I'UNEF et de la FAGE ne donnent pas la méme réponse. Voici résumées leurs estimations...
ainsi que la notre |

Estimation de la FAGE

Le syndicat étudiant a décidé de faire un "focus" sur le mois de la rentrée. Son "indicateur de rentrée" se
décompose entre, d'une part, les frais de vie "habituels" de I'étudiant et, d’autre part, les frais "exceptionnels”
liés a I'installation (caution, inscription a la fac, sécurité sociale, complémentaire santé, frais de matériel scolaire)

Budget mensuel (mois de rentrée) d'un étudiant en licence, non-boursier, vivant seul en location

Paris Province
Sous-total frais exceptionnels de rentrée = 176553 € 145953 €
Sous-total de vie 1169.64 € 975 80 €
Total pour le mois de rentrée 2SS EN 2 425,33 €

Source : Uindicateur du co(it de la rentrée 2008/2009, La FAGE, septembre 2008.

Fonte: Site da internet: letudiant.fr (2012)°.

? Disponivel em: https://www.letudiant.fr/cout-des-etudes.html. Acesso em: 16 nov. 2020.
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Na exploragao pedagdgica dos textos auténticos (como o da Figura 2), era feito
um trabalho dividido em trés etapas: pré-leitura, leitura e pos-leitura. A chamada pré-
leitura pode ser compreendida como uma sensibilizagdo ou aproximagdao ao género
discursivo em questdo. Desse modo, eram formuladas perguntas de compreensao global,
direcionadas ao género discursivo que conforma o texto, tais como: qual o tema, em
que tipo de atividade social normalmente se produz o texto, qual € sua funcao social
(informar, debater, comentar, convencer, alertar, instruir, entreter, divertir, criticar,
ensinar, vender), quais sdo suas caracteristicas organizacionais gerais (layout ou mise
en page), quem ¢ o publico leitor ou publico alvo (criangas, adolescentes, estudantes,
trabalhadores, adultos), em que meio de comunicacao ¢ veiculado (radio, TV, revistas,
jornais, internet), quem produziu, onde e quando foi produzido.

Vale ressaltar que, para o trabalho com textos multimodais, os professores em
formagao formulavam questdes especificas relacionadas aos aspectos composicionais do
género — integrando, por exemplo, a leitura de elementos visuais, sonoros e gestuais.
As respostas poderiam ser dadas oralmente pelos alunos, mas as perguntas deveriam
aparecer na exploracao pedagogica dos materiais.

ApOs uma primeira aproximacao, na etapa de leitura, o género era explorado a
partir de seus contetdos sociodiscursivos, linguisticos e culturais. Em outras palavras,
depois de ter uma visdo global do documento, o aluno era levado a uma compreensao
mais detalhada do texto, ou seja, de reconstitui¢ao da informagdo, de interpretacao das
ideias de cada paragrafo ou trecho, de estabelecimento de relagdes contextuais — entre
os discursos contidos no texto e as realidades de mundo, de apreensao de julgamentos,
valores e opinioes.

Se no paradigma sociointeracionista de ensino-aprendizagem o conhecimento
da lingua se constréi a partir da interagdo com os géneros discursivos (TILIO, 2013), a
materialidade linguistica dos enunciados era entdo explorada através da elaboracdo de
questdes escritas, em francés, as quais os alunos responderiam por escrito ou oralmente,
atentando para o fato de que seriam questdes de uso da linguagem e ndo de suas
nomenclaturas (observar os topicos para os contetidos linguisticos no Quadro 1).

Nessa perspectiva, eram perguntas que nao deixavam de explorar os tempos
verbais e os verbos; os diferentes pronomes (pessoais, demonstrativos, possessivos,
indefinidos, relativos); os artigos (definidos, indefinidos); os conectores, incluindo
preposicdes, conjungdes e advérbios; as pontuagdes (aspas, ponto, ponto e virgula,
ponto de interrogacgdo, travessao); e, ainda, os vocabularios — transparentes e opacos

em relacdo ao portugués brasileiro — a lingua materna da maioria dos alunos do IFA.
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Aqui, citamos mais especificamente os conteudos linguisticos, mas em se tratando de
textos orais, sonoros e imagéticos, hd ainda uma infinidade de contetidos que poderiam
ser explorados.

Nesse sentido, reiteramos que, na perspectiva bakhtiniana, as formas das linguas
estdo em constante derivacdo, renovagdo e evolucao para dar conta de responder as
sempre novas situagdes discursivas (BAKHTIN, 1992, 1998; VOLOCHINOV, 2017).
A variabilidade e mutabilidade das formas sdo tdo infinitas quanto o proprio repertorio
de géneros discursivos, que inclusive podem se combinar, se hibridizar, se mesclar
dentro de um mesmo documento, conforme os contextos das situagdes discursivas que os
configuram (ROJO, 2013).

Textos essencialmente informativos, como os do exemplo da Figura 2, possuem
seus proprios recursos para materializar o discurso, textos literarios vao possuir outros,
histérias em quadrinhos, na associacdo entre o verbal e o visual, outros ainda, as
cancdes vao materializar sentidos ndo apenas em palavras, mas também em melodias.
E importante considerar a especificidade composicional de cada género discursivo
a fim de determinar como podem ser explorados pedagogicamente os seus elementos
constitutivos, sem perder de vista que eles estdo sempre se combinando na intengdo de
veicular sentidos.

Quanto mais eficaz for a exploragao pedagodgica do género, mais conhecimentos
o aluno vai poder adquirir em relagdo aos recursos gramaticais, lexicais e fonéticos da
lingua, mais intimo vai se tornar das formas da lingua e de como elas atuam na construgao
de sentidos. Do mesmo modo, esse aluno tera mais facilidade de mobilizar os seus
proprios recursos linguisticos para construir o seu discurso individual. Como no remate
para tal exploragdo, poderiamos pensar no uso de parafrases, reescritas, reformulagdes,
substitui¢des, associagdes, explicagdes para praticar tais contetidos'®.

Finalmente, na etapa de pos-leitura, a ideia, nas UTs do curso, era ampliar o ponto
de vista do texto sobre o tema em geral e promover a reflexao, a discussao, o debate e
a pesquisa intercultural através de questdes orientadas, considerando que estes aspectos
também estdo fundamentados na vivéncia e na realidade de mundo do aluno (observar o
topico para os contetidos culturais no Quadro 1). Geralmente, na etapa de pds-leitura o
aluno realizava uma atividade de produgdo, um texto a partir do género ou do contetido
trabalhado e a partir de reflexdes individuais e/ ou coletivas que envolvessem pesquisa

ou nao.

10 Para um aprofundamento na questao, sugerimos as seguintes referéncias: Nery (2003) e Antunes
(2007).
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A atividade de pds-leitura, vinculada ao texto auténtico do site letudiant.fr (Figura
2), consistia em escrever um comentario descrevendo as despesas pessoais relacionadas
aos estudos superiores ¢ construir um quadro indicativo dos valores de cada despesa''.
Na exploragdo pedagdgica da atividade estava prevista uma discussdo em grupo — em
francés ou em portugués — para o compartilhamento destas informag¢des relacionadas
aos custos da vida estudantil.

Para concluir, vale ressaltar que ndo era obrigatorio esgotar a exploracao das trés
etapas — pré-leitura, leitura e pos-leitura — em todos os géneros trabalhados na UT. A
principal preocupacdo era a de manter uma coeréncia interna em relacdo aos topicos e
objetivos definidos para cada componente da UT (tema, situagdes sociocomunicativas,
textos auténticos, contetidos linguisticos e culturais). Todavia, todos os géneros deveriam

ser explorados em alguma destas etapas, seja na pré-leitura, na leitura ou na pds-leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, em relagdo ao uso pratico dos materiais didaticos em sala de
aula, ainda que tenha sido possivel perceber fragilidades e limitagdes na exploragdo
de textos auténticos de diferentes géneros discursivos, ¢ preciso lembrar que esse uso
envolvia o trabalho de professores em processo de formagdo, que também estavam em
busca da experiéncia e da vivéncia necessarias para elaborar os materiais, mediar as
discussdes, enfim, conduzir o trabalho pedagogico como um todo. Nesse sentido, mesmo
que buscassem materializar uma abordagem sociointeracionista de ensino-aprendizado
da lingua através de suas agdes, muitas vezes, ainda ndo compreendiam plenamente os
proprios paradigmas de tal abordagem.

Nesse sentido, pensando nas reflexdes introdutorias deste estudo, relacionadas a
tradi¢do normativista de ensino de linguas e a dificuldade de romper com tal paradigma,
a partir de nossa experiéncia no CF pudemos constatar que, mesmo que o trabalho com
os géneros discursivos ndo fosse apenas pretexto para o estudo dos aspectos linguisticos
do idioma estudado, havia uma grande tentacdo em escolher os documentos auténticos
a partir dos conteudos gramaticais, lexicais e fonéticos que eles pudessem oferecer em

detrimento dos sentidos dos discursos contidos nesses documentos. Tal motivagao, ainda

" Enunciado da atividade de pds-leitura: Et vous ? Combien dépensez-vous pour vos études
supérieures ?

Construisez un tableau et écrivez un petit texte en décrivant vos dépenses.

Traducao nossa: E vocé? Quanto vocé gasta em seus estudos superiores? Construa um quadro e
escreva um pequeno texto descrevendo suas despesas.
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que nem sempre consciente, muitas vezes culminou em um tipo de transposicao didatica
dos textos auténticos que poderia ser qualificada como mecanica ou simplificada. Na
pratica, seria como usar um documento de previsdo do tempo para trabalhar o futuro
simples, usar uma receita culinaria para trabalhar o imperativo.

Consideramos importante chamar a atencdo para o risco dessa armadilha. Em
contrapartida, admitimos que € uma tarefa ardua encaixar um texto auténtico em uma
progressao coerente dentro de um programa de ensino, pois isso requer a habilidade do
professor em saber explora-lo com eficiéncia. Muito embora a tendéncia docente seja
a de optar por caminhos mais conhecidos (conhecidos de abordagens mais tradicionais
inclusive, como a tradicional, a audiovisual, entre outras), ¢ preciso que o olhar do
professor também aprenda a mudar de paradigma, no sentido de lembrar que ha um
repertorio infinito de géneros que podem ser explorados a partir de diferentes perspectivas
e que praticamente nao existe documento auténtico perfeitamente adequado para cada
objetivo pedagogico.

Em todo caso, através da experiéncia no CF-M1/2012, constatamos que a
exploracdo de géneros discursivos variados requer um trabalho pedagogicamente
conduzido e que grande parte desse trabalho acontece na etapa anterior ao momento de
aplicacdo das aulas, ou seja, durante a elaboragdo dos materiais didaticos. Tal aspecto
nos faz perceber importancia desta etapa para o contexto geral de gestdo de um projeto
como o IFA, bem como para qualquer outro projeto de ensino-aprendizado de linguas,
que compreenda, naturalmente, a elaboragdo de materiais, a aplicagdo de aulas e a
avaliagdo do aprendizado.

Comparando com outras formas de organizacdo de contetdos em materiais
didaticos, mais pontualmente em referéncia aos livros didaticos de FLE de AC,
salientamos alguns aspectos importantes a serem levados em consideragdo na elaboragao
de materiais, de modo que eles possam efetivamente se constituir como uma alternativa
metodologica, melhor respondendo aos pressupostos do paradigma sociointeracionista:
(1) optar por temas com os quais o publico-alvo j& tenha intimidade ou algum
conhecimento prévio; (2) optar por materiais auténticos que possam promover situagoes
de uso da lingua estrangeira mesmo nos niveis mais iniciantes; (3) buscar estratégias
de exploragao destes materiais que possibilitem a entrada do aluno no dialogo com os
géneros discursivos e que possam promover discussdes criticas, aprimorando a sua
capacidade de leitura.

De modo geral, através da experiéncia de pratica docente no CF do IFA,

percebemos como o papel do professor ¢ fundamental na apropriagcdo dos conceitos
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tedrico-metodoldgicos para a elaboracdo dos materiais didaticos € na mediacao do
processo de interlocu¢do dos alunos com os géneros discursivos. Sobre esse ultimo
aspecto, vale destacar também que a integracao das Tecnologias da Informacao e da
Comunica¢ao em Educacdo (TICE), nos processos de ensino-aprendizado, tornou
possivel um didlogo mais efetivo entre os alunos e os discursos em lingua estrangeira.
Isso porque, justamente no ano de 2012, foi inaugurado o Laboratério de Linguas do
IFA, uma sala de aula adaptada com moéveis e 12 computadores adquiridos pela PRAE,
da qual pudemos usufruir ao longo do periodo de atuagao no CF.

Para concluir, ainda que ndo tenha sido possivel dar uma visdo mais precisa,
na integra, do material empirico usado como exemplo nesse estudo, a nossa intencao
principal foi a de discutir aspectos teodrico-metodoldgicos importantes relacionados ao
modo de organizagdo dos contetidos no esqueleto de uma UT do curso e a exploracao
pedagdgica dos géneros discursivos. Temos convicgao de que a andlise realizada e a
experiéncia compartilhada podem auxiliar na construcao de parametros norteadores para

a estruturagao de cursos que sigam perspectivas pedagogicas semelhantes as do IFA.
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