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RESUMO: Compreender a disciplina Lingua Portuguesa requer nao so
dominar os conhecimentos de tal campo, mas mobiliza-los com outros
aspectos da pratica educativa, incluindo as recomendagdes de documen-
tos oficiais. Entendidos como textos que prescrevem o trabalho docente,
esses documentos constituem politica oficial de Estado, direcionando
a praxis pedagdgica de modo a atingir os objetivos propostos. Assim,
este artigo reflete sobre a dimensao prescritiva do componente curricu-
lar Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Anos Finais a partir da
discussdo sobre como os documentos oficiais recomendam o ensino de
Analise Linguistica. Para isso, fundamentados no conceito de trabalho
prescrito (CLOT, 2007, 2013; MACHADO, 2002) e nas discussoes so-
bre ensino de gramatica/analise linguistica (GERALDI, 2004; MEN-
DONCA, 2006), analisamos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando as
concepgdes de lingua/linguagem e os objetivos para o ensino de Ana-
lise Linguistica. Um confronto dos dois documentos mostrou que, por
serem guiados por uma perspectiva sociointeracionista da linguagem,
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confluem em muitos pontos sobre o ensino de Analise Linguistica a par-
tir de uma vertente que toma a lingua em fungdo de seus usos sociais.
Tal perspectiva reivindica uma configuragdo do ensino de portugués
alicergado numa visao dialdgica de linguagem, cujas praticas didati-
cas devem contribuir para a ampliagao dos letramentos dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Analise Linguistica; Trabalho pres-
crito; Documentos oficiais; Dialogismo.

ABSTRACT: Understanding the discipline Portuguese Language re-
quires not only mastering the knowledge of such a field, but mobilizing
them with other aspects of educational practice, including recommen-
dations from official documents. Being understood as texts that prescri-
be teaching work, these documents are official State policies, directing
pedagogical praxis in order to achieve the proposed objectives. Thus,
this article reflects on the prescriptive dimension of the curricular com-
ponent Portuguese Language in Elementary Education Final Years from
the discussion on how the official documents recommend the teaching
of Linguistic Analysis. For this, based on the concept of prescribed work
(CLOT, 2007, 2013; MACHADO, 2002) and on discussions about te-
aching grammar/linguistic analysis (GERALDI, 2004; MENDONCA,
2006), we analyzed the National Curriculum Parameters and the Com-
mon National Curricular Base, considering the conceptions of language
and the objectives for the teaching of Linguistic Analysis. A comparison
of the two documents showed that, being guided by a sociointeractionist
perspective of language, they converge in many points on the teaching
of Linguistic Analysis from a perspective that takes the language in
function of its social uses. This perspective demands a configuration of
Portuguese teaching based on a dialogical view of language, whose di-
dactic practices should contribute to the expansion of students’ literacies.
KEYWORDS: Linguistic analysis teaching; Prescribed work; Official
documents; Dialogism.

INTRODUCAO

A compreensao da gramatica como uma disciplina escolar (SANTOS, 1990),
ou seja, como um saber ensinado pela/na escola, implica que se tome como reflexao
ndo so6 os conhecimentos que esse proprio campo mobiliza, como também exige que se
abarquem os diferentes processos educacionais. Defender esse posicionamento € aceitar
a ideia de que praticas pedagdgicas no ensino e¢ na aprendizagem de lingua materna
sempre sdo incorporadas por concepgdes de linguagem, de escola, de sujeito aluno,

de trabalho docente, de comunidade etc. Tais concepgdes, em conjunto com diferentes
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processos que também cercam o ambiente e o cotidiano escolar, constituem a propria
escola e caracterizam o aspecto politico inevitavelmente inerente da pratica educativa.

Podemos considerar que os processos didaticos passam ou se revestem,
necessariamente, de uma posi¢ao politica, confirmando a ténue relacao entre a escola,
que reflete os ideais sociais, e a sociedade, que os impde. Importante destacar também
que tal posicionamento se constitui ndo somente de concepgdes — que, no ensino de
Lingua Portuguesa, podem ser a nogao de lingua/linguagem, de gramatica, de educacao
linguistica, de escola etc. —, mas também dos proprios procedimentos que refletem tais
juizos. Dito de outra maneira, ndo hé pratica sem concepg¢do, nem ha escola sem uma
politica que a envolva.

Dentro dessa perspectiva, ¢ importante que conhegamos os diferentes processos
que orbitam o ambiente escolar, de modo que possamos ter a possibilidade de
compreender o espaco da escola em todas as suas dimensoes, sejam elas politica, social,
histérica, cultural e, em nosso caso, linguistica. Esse carater pluridimensional das praticas
pedagdgicas advém mesmo da concepgao de escola como sendo uma instituicao aberta as
transformagdes pelas quais a sociedade passa, aliada a mecanismos que propdem/impdem
essa pratica escolar plural. E assim que podemos, como bem sustenta Geraldi (2004),
buscar entender como a escola escolhe o que ensina, como ensina, quando ensina etc.

Essa busca ndo ocorre a toa, mas ¢ sempre influenciada por escolhas que,
inclusive, refletem-se na propria nomenclatura do que se denomina de ensino de
gramatica e que, desde os anos 80, trata de ser renomeada por ensino de Andlise de
Linguistica (GERALDI, 2004 [1984]). Essencialmente, essa nomenclatura vem mostrar
que a pratica de analise linguistica nao se limita a higienizacdo do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortograficos, mas que se precisa trabalhar com o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. Dessa forma, a
proposta de Geraldi (2004 [1984]) nao exclui um trabalho com situagdes sistematicas da
lingua, mas o amplia, considerando aspectos relacionados ao contexto de interagao.

Dentre os mecanismos que buscam criar condi¢des para a escola exercer seu
aspecto plural, estdo os chamados documentos oficiais. Entendidos aqui como um
conjunto de textos que regulam as ag¢des da escola (MACHADO, 2002), esses documentos
constituem em sua esséncia uma politica linguistica oficial de Estado e atuam como
auténticos “enunciados que configuram didlogos/conflitos interculturais e politicas de
letramento no sistema educacional publico brasileiro” (TORQUATO, 2016, p. 428). Isso

significa que, do ponto de vista politico, tais textos configuram parte essencial da pratica
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educativa, pois direcionam o trabalho que deve ser realizado pelos mais diversos atores
do ambiente escolar.

Assim, uma compreensdao dos modos de como o ensino de Gramatica/Analise
Linguistica configurou-se na escola passa necessariamente, também, pela analise e
reflexdo do que os documentos oficiais (trabalho prescrito) dispdem a respeito do ensino
dos conhecimentos linguisticos. Seguindo tal perspectiva, este artigo discute a dimensao
prescritiva do ensino de Gramatica/Analise Linguistica a partir do confronto de dois
documentos oficiais brasileiros que tratam do ensino de lingua materna: os Parametros
Curriculares Nacionais, publicados em 1997, e a Base Nacional Comum Curricular,
promulgada em 2018, verificando como esses documentos oficiais recomendam a pratica
escolar desse aspecto da lingua. Antes, porém, cumpre tecermos algumas reflexdes
no sentido de compreender como tais documentos se configuram como trabalho de
prescrigdo a respeito do ensino de linguas, o que requer evocarmos algumas consideragdes
da Ergonomia da Atividade e da Clinica da Atividade, ciéncias que hoje se debrucam a

estudar a organizagao do trabalho e, de modo particular, suas relagdes com a linguagem.

OS DOCUMENTOS OFICIAIS COMO TRABALHO PRESCRITO

Reflexdes mais sistematizadas sobre a organizacdo do trabalho humano datam
do século XVI, estima Bronckart (2008), durante o desenvolvimento do capitalismo na
Europa, que culminou com a Revolugao Industrial. Apresentando uma definicdo que, no
decorrer do tempo, sofreu uma série de transformacdes, o trabalho — entendido pelo
autor como uma instituicado social (BRONCKART, 2008) — pode ser caracterizado
hoje como uma atividade propria do homem, atuando como um impulsionador de seu
desenvolvimento social e humano. Devido as continuas e rapidas transformagdes pelas
quais o termo passou, em virtude de configuragdes novas nas relagdes sociais entre o
homem e a sua pratica de trabalho, diversas linhas tedricas de estudo sobre o trabalho
comegaram a emergir com o intuito de entender como tal instituicdo funciona e quais
seus impactos na sociedade.

Destaca-se, no campo das ciéncias humanas e sociais, uma disciplina que
enfoca “as novas dimensdes do trabalho e seus problemas” (BARIONI, 2016, p. 53):
a Ergonomia, que passou cada vez mais a buscar, dentre outras preocupacdes, uma
compreensdo das praticas de trabalho marcadas pela linguagem (BARIONI, 2016).
No interior dessa relacao entre trabalho e linguagem, duas tendéncias se sobressaem: a
Ergonomia da Atividade, que busca melhorar o bem-estar do trabalhador, e a Clinica da
Atividade, com sua preocupacao mais direcionada para os aspectos subjetivos, em que se
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busca, através da acdo, melhorar a qualidade de vida dos trabalhadores. Recentemente, no
campo das investigagdes linguisticas, tanto a Ergonomia da Atividade quanto a Clinica
da Atividade buscam compreender trés tipos de relacdes estabelecidas entre o trabalho e
a linguagem (BARIONI, 2016):

a. Linguagem como trabalho — consistindo no uso da linguagem para realizar uma
determinada atividade de trabalho;

b. Linguagem no trabalho — caracterizando o uso da linguagem em situagao de
uma atividade de trabalho;

c. Linguagem sobre o trabalho — correspondendo as diferentes producodes de saber

sobre a atividade de trabalho.

Ainda segundo a autora, a Clinica da Atividade, constituindo uma vertente
tedrico-metodoldgica da Ergonomia da Atividade de linha francesa, tem como proposito
compreender e promover a construgdo saudavel de pessoas a partir da intervencao direta
em seu ambiente de trabalho. Isso porque, como bem pontua Clot (2013), a qualidade
do trabalho interfere também na qualidade de vida do individuo, o que pressupde que
nao s6 a dimensao do trabalho a ser feito e do trabalho ja realizado ¢ importante, mas
também a fung¢do psicoldgica (CLOT, 2007) que envolve essas duas outras dimensdes.
Nesse sentido, para o autor, a atividade do trabalho nao ¢ um exercicio simples, pois seu
esforco ¢ um indicador de saude (CLOT, 2013).

Diante das inevitaveis crises que acometem milhares de trabalhadores ao redor
do mundo, a partir das quais se desenvolvem diferentes tipos de doengas, problemas
emocionais e sentimentos de despreparo, Clot (2013, p. 25) afirma que € necessario
reconhecer, de forma legitima, “a existéncia de conflitos sobre a qualidade do trabalho e,
ao invés de negar esses conflitos, institucionaliza-los” para que os trabalhadores possam
ter a possibilidade de usufruir novamente daquilo que o autor chama de “poder de agir”,
isto ¢, o poder de investimento de esfor¢os que o trabalhador desenvolve para com o seu
objeto de trabalho. Ainda segundo o autor, quando a qualidade do trabalho ¢ afetada,
o trabalhador estd sendo privado de seu poder de agir e, entdo, a qualidade de vida do
trabalhador € seriamente afetada.

Clot (2007), nesse sentido, defende a ideia de que nao ¢ o trabalhador que
ndo esta conseguindo atender as exigéncias de suas institui¢des de trabalho, mas sim
essas institui¢des que nao estariam atendendo as necessidades de seus trabalhadores.

Para ele, o trabalho ¢ uma atividade sempre em conflito que ¢ dirigida a trés polos: ao
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objeto, ao proprio sujeito e a outrem. Tal atividade, prossegue ele, sempre ¢ mediada
por instrumentos socio-historicamente criados pelo coletivo, sejam eles materiais ou
simbolicos e que, por sua vez, apresentam um conjunto de regras — que ele denomina
“géneros de atividade” — que interferem no agir do profissional.

Numa perspectiva que toma a linguagem como uma forma de agir (BRONCKART,
2008), pode-se confirmar que a linguagem, enquanto instrumento simbolico, guarda
intrinsecas relagdes com a atividade do trabalho. Nesse cenario, o trabalho do professor e,
no nosso caso, o trabalho do professor de lingua materna, tem recebido as contribuigdes
varias das ciéncias do trabalho no sentido ndao s6 de buscar respostas que ajudem a
entender as relacoes de seu oficio no ambiente educacional através de uma analise de
seus discursos (BRONKART, MACHADO, MATENCIO, 2006), mas principalmente
buscar as relagdes entre o chamado “trabalho prescrito” e o “trabalho realizado” e seus
impactos na atividade docente.

Por “trabalho prescrito”, define Clot (2007), entende-se tudo aquilo que ¢é
orientado, ordenado ao professor e/ou aquilo que o professor prescreve para si mesmo.
Em suma, refere-se a um conjunto de regras constituidas para orientar ou direcionar
a acao do professor em sua atividade de trabalho. Para Machado e Bronckart (2005),
o trabalho prescrito ¢ homogeneizado pela escola, sendo delineado a partir dos textos
prescritivos, que “incidem sobre a organizacao das classes, a distribuicdo do tempo
disponivel, os objetivos do ensino, as rotinas da interagao, as acdes a serem desenvolvidas
etc.” (MACHADO; BRONCKART, 2005, p. 187). E a partir da prescri¢io que a acio
do professor em situacao de trabalho pode ser transformada, constituindo ai o chamado
“trabalho realizado”.

Amigues (2009), considerando a prescricdo do trabalho um artefato cultural,
destaca seu carater historico e sua sujei¢cdo as transformagdes no tempo e no espaco. O

autor pontua:

9% ¢

A prescrigdo ¢ fruto do trabalho de “grupos de especialistas”, “comités
de programas”, ¢ a manifestacio de uma escolha politica em um
determinado momento da histéria de um pais. O artefato prescritivo,
parte de uma tradicdo cultural, nunca cessa de acumular e renovar
as modifica¢des feitas por um grupo social, uma dada sociedade.
Petrificado por compromissos histdricos, carrega memoria, experiéncias
acumuladas, sejam bem-sucedidas ou ndo. A prescricdo geralmente se
apresenta como nova e enraizada na tradicao. Testemunho historico de
um processo social, € o resultado — atual e provisdrio — de sucessivas
reformas (AMIGUES, 2009, p. 16).
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Diante do carater socio-histérico ao qual estd inerentemente relacionado, o
trabalho prescrito, como linguagem sobre o trabalho (BARIONI, 2016), torna-se uma
memoria ativa que, ao mesmo tempo em que traz consigo um conjunto de elementos
que caracteriza os principios, as ideias e os valores de uma determinada comunidade,
também carrega o que ndo se pode atingir na atividade do trabalho. Nesse sentido, a
prescrigdo, por si sO, cria um didlogo entre este nivel da atividade e o nivel do trabalho
realizado, ja que tem o poder de reconfigurar suas acdes.

Buscando caracterizar os “gé€neros de atividade” que compdem o trabalho
prescrito, Machado e Bronckart (2005) assinalam a dificuldade de se delimitar e classificar
tais géneros aos quais pertencem os textos prescritivos. Citando fundamentos tedricos
da linguistica textual de Jean-Michel Adam, os autores trazem propriedades genéricas
desses textos, que se caracterizam essencialmente por serem produzidos por pessoas ditas
“especialistas” em um determinado campo, que ndo aparecem explicitamente nos textos;
por mencionarem os agentes das agdes que prescreve; € por serem regidos por uma
espécie de contrato que garante a verdade e a promessa de sucesso dada ao destinatario,
caso este aja de acordo com as recomendagdes. Em linhas gerais, ainda segundo os
autores, 0s textos prescritivos apresentam consideravel e conhecido valor ilocutorio, cujo
estatuto hierarquico representa um dever para, dentro da acdo do professor, mobilizar o
agir dos alunos.

Dentro dessa perspectiva, Amigues (2009) considera que a prescricdo pode ser
vista como uma organizadora da atividade coletiva dos profissionais da educagao, uma
vez que tais textos selam “compromissos que o professor deve passar consigo mesmo (e
com 0s outros) para aumentar nao so ‘a eficacia’, mas também ‘a eficiéncia’ de sua agao”
(AMIGUES, 2009, p. 15). Porém, como bem assinala Barioni (2016), esse compromisso
estabelecido nunca ocorre sem conflitos, uma vez que nenhum trabalhador aplica as
prescrigoes que lhe sdo impostas. Na verdade, destaca a autora, essa “obediéncia” a
prescrigdo acontece nos processos de ajustes e adaptagcdes que o proprio docente, nas
suas praticas pedagogicas, conduz na tentativa conciliar a sua situacao de trabalho com
os objetivos a alcancar. Assim, conclui a autora que “para compreender o trabalho do
professor, € necessario observar as tarefas que ele deve desempenhar, determinadas pelo
que ¢ orientado [...] € que sdo reelaboradas pelos professores nos diferentes contextos”
(BARIONI, 2016, p. 59).

Diante das consideragdes acima, podemos reconhecer que os Parametros
Curriculares Nacionais, bem como a Base Nacional Comum Curricular, por trazerem

orientagdes precisas e de carater prescritivo para o desenvolvimento do ensino de
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lingua materna no Brasil, podem ser considerados documentos prescritivos e, portanto,
direcionadores da atividade pedagdgica. Além de se constituirem como artefatos
simbolicos, para usar os termos de Clot (2007), esses materiais, tomados por si € para
si pelo trabalhador, atuam como guias coletivos da atividade profissional de todos os
que compdem a escola, interferindo diretamente sobre o fazer educacional. Pensados
com essa unica missdo, tanto um como outro configuram seus textos e determinam seus
objetos (sobre os quais a prescri¢ao incide) de forma a, como bem pontua Clot (2007),
resolver conflitos da atividade e, assim, constituir uma fonte fundamental para o chamado
“trabalho bem-feito”.

Para compreendermos melhor o funcionamento desses dois instrumentos
simbolicos (iguais em sua esséncia, mas diferentes em seus métodos), discutimos a
seguir os seus textos, tomando como base o que eles prescrevem a respeito do ensino de

Gramatica/Analise Linguistica nas aulas de lingua materna.

OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E O ENSINO DE
ANALISE LINGUISTICA

Nas ultimas décadas do século XX, em razao do avango do neoliberalismo no
plano economico e de governos ditatoriais, os periodos de redemocratizacao das nagdes
que compoem a América Latina foram acompanhados de grande instabilidade financeira.
Tal fato acabou por exigir, por sua vez, a construgao de projetos de reformas politicas e
programas de estabilizacdo econdmica como estratégia de salvaguardar a independéncia
politica e financeira dessas nac¢des. No interior desse conjunto de reformas, destacou-
se em grande medida uma profunda revisao das filosofias e politicas educacionais que,
agora apoiadas numa visao mais neoliberal, exigem uma qualidade e produtividade dos
processos educativos a partir de uma série de estratégias.

No caso do Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, doravante) sao
um exemplo dessa preocupagao. Para Suassuna (1998), porém, fora o fator econdmico,
outras agoes e fenomenos no campo da educagao interferiram na produgao do documento,
como a “aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), reforma
do ensino médio e profissionalizante, repasse direto de verbas as escolas, investimentos
em equipamentos de educacdo a distancia, avaliacdo de cursos superiores etc.”
(SUASSUNA, 1998, p. 177). Nesse sentido, o nascimento dos PCN seguiu muito mais
uma linha que atendia aos interesses politicos € econdmicos do que mesmo 0s proprios

interesses da escola e suas reais necessidades.
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A elaboragdao de parametros para a construgdo de curriculos educacionais esta
diretamente amparada pelas novas necessidades socio-historicas que, no caso brasileiro
— e pode-se dizer do mundo como um todo —, estao assentadas nos principios politicos
e econdmicos do capitalismo neoliberal, surgido nos fins do século XX. Nesse sentido, os
PCN sao vistos como um instrumento que busca possibilitar, as entidades governamentais
e a outros segmentos da elite, os caminhos para que tais objetivos sejam atingidos em sua
plenitude. Em outras palavras, os PCN estao a servigo do Estado que os impoe, € ndo da
propria escola.

Nunes (2007), ao discutir ainda o carater politico do documento, no qual ocorre
uma ideia de “adequacgao as necessidades culturais e politicas”, defende essa pluralidade

que os PCN buscam evocar. A autora explica que:

Esses parametros, por um lado, assegurariam uma aproximacdo da
producdo de conhecimento em todo o territério nacional, por outro
lado, permitiria uma adequacgao as necessidades culturais e politicas das
diferentes regides do pais, o que permitiria a elaboragao de curriculos
plurais, originados, também, da pluralidade das vocagdes regionais.
Portanto, na intengdo com que os PCNEFs foram produzidos, numa
visdo centrado/descentrada, ele permitiria uma transposi¢ao didatica
dos principios referenciais do documento para as praticas educativas,
assegurando uma unidade nacional, que sustentaria uma base nacional
comum, ao lado das diversidades regionais (NUNES, 2007, p. 82-83).

Como se pode depreender das palavras da autora, os PCN funcionariam a
partir da conjuncdo de duas frentes: a primeira, de carater mais centralizado, referir-
se-ia a inclusdo, por parte do documento, de um conjunto de orientagdes tedricas que
fundamentariam a construc¢ao dos curriculos escolares, garantindo-lhe unidade em todo
o pais; a segunda frente, de carater mais descentralizado, estaria mais direcionado a
realidade local das escolas, construindo um sistema de ensino e aprendizagem fundado
na relagdo plural entre o nacional e o regional desse documento. Dessa forma, os PCN
sao documentos normativo-prescritivos, mas que, dentro dessa prescri¢ao, existe, pelo
menos em tese, a abertura para a flexibilizacdo de outros saberes, atitudes, valores etc.

Eis, na opinido ainda da autora, um aspecto diferenciador e inovador do documento.
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Com efeito, justificada pela obrigatoriedade de cumprir o artigo 210 da
Constituicdo Federal de 1988, ratificado pela LDB de 1996, a elaboragdo dos PCN,
segundo nos informam Rojo (2000) e Ferrarezi Jr. (2014), tornou-se um marco na
histéria do curriculo e, no nosso caso, da educagdo em lingua materna no Brasil, pois
trouxe reflexdes sistematizadas e alinhadas com o que havia de mais recente na histéria
dos estudos linguisticos realizados no pais.

Diante dessas consideragdes expostas sobre os PCN de modo geral, partimos
a seguir para uma descricdo do documento referente ao volume de lingua portuguesa,
direcionado pelos seguintes aspectos: concepc¢ao de lingua/linguagem, objetivos e
estrutura de ensino de lingua materna, conceito de texto e lugar destinado ao ensino da
gramatica/analise linguistica. Esperamos, dessa forma, conseguir caracterizar o complexo
arranjo teorico-metodologico do documento, de modo que possamos compreender o
papel dos conhecimentos gramaticais no conjunto geral da obra em fungao dos aportes
tedricos que o sustentam.

Os PCN dedicados ao ensino de lingua portuguesa tém como espinha dorsal a
ideia de que € necessario que a instituicdo escolar organize seu ensino em funcao do
desenvolvimento dos “conhecimentos discursivos e linguisticos” (BRASIL, 1998, p. 59),

conforme relaciona o volume introdutério do documento, que explica:

Em outras palavras, [os PCN de lingua portuguesa] propdem que
a escola organize o ensino de modo que o aluno possa desenvolver
seus conhecimentos discursivos e linguisticos, sabendo: ler e
escrever conforme seus propositos e demandas sociais; expressar-se
apropriadamente em situagdes de interacdo oral diferentes daquelas
proprias de seu universo imediato; [e] refletir sobre os fendmenos
da linguagem, particularmente os que tocam a questdo da variedade
linguistica, combatendo a estigmatizacao, discriminagao e preconceitos
relativos ao uso da lingua (BRASIL, 1998, p. 59).

A partir desse excerto, depreende-se que o ensino de lingua portuguesa deve
conduzir o aluno a desenvolver competéncias e habilidades para a sua vivéncia nas
relagdes sociais. Esse objetivo almejado pode se efetivar a partir da pratica de atividades

de leitura e de producao de varios textos (escritos e orais), além de possibilitar, através

! Assim esta disposto na LDB/1996: “Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: [...] IV - estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996, énfase nossa).
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dessas atividades, que o aluno reflita sobre esses processos linguisticos de modo que ele
perceba que, através da linguagem, ele pode atuar socialmente

Numa perspectiva claramente teorica, os postulados dos PCN alinham-se de
forma consideravel com o que se concebia a respeito das relagdes existentes entre lingua
e sociedade, na qual, seguindo os fundamentos do pensador russo Mikhail Bakhtin
(1895-1975), a lingua s se torna viva e real em situagdes de interagdo entre os membros
situados socio-historicamente de uma determinada sociedade. Nesse sentido, a linguagem
em todas as suas manifestacdes ¢ um meio para que os sujeitos ajam em diferentes
espagos sociais, constituindo esses mesmos espagos € se constituindo enquanto sujeito
histérico a partir da linguagem. Em outras palavras, falar, ouvir, ler e escrever sao formas
de agir na sociedade.

E nesse sentido que o conceito de linguagem nos PCN ¢ importante, pois
¢ nesta concepgao que todos os objetivos de ensino, sua metodologia e suas praticas
estardo assentadas. O volume dedicado a disciplina de lingua portuguesa, por sua
vez, considera inicialmente o conceito de lingua/linguagem que vai direcionar toda a
discussdao teorico-pedagogica: “a linguagem ¢ uma forma de agdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica; um processo de interlocucao que se realiza nas
praticas sociais nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua
histéria” (BRASIL, 2001, p. 23-24). O conceito lembra bastante as palavras de um dos
integrantes do Circulo de Bakhtin, Valentin Volochinov (1895-1936), fildsofo russo cujas

palavras agora €vocamos:

Efetivamente, o enunciado se forma entre dois individuos socialmente
organizados, e, na auséncia de um interlocutor real, ele ¢ ocupado, por
assim dizer, pela imagem do representante médio daquele grupo social
ao qual o falante pertence. A palavra ¢ orientada para o interlocutor, ou
seja, ¢ orientada para quem ¢ esse interlocutor [...] (VOLOCHINOV,
2018, p. 204)

A realidade efetiva da linguagem nao € o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato
psicofisioldgico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da
interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou de outros enunciados
(VOLOCHINOV, 2018, p. 218-219).

Relacionando o conceito apresentado pelos PCN e as reflexdes do autor russo,
vé-se notadamente o embasamento tedrico que constroi o documento oficial de 1997. Ao
assumir a linguagem como um ato, uma agao, uma pratica social, os PCN alinham-se ao
pensamento que vé€ a linguagem como um acontecimento essencial e fundamentalmente
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sociointerativo, isto €, constituida a partir de uma atividade interativa entre dois sujeitos
situados historicamente. Isso traz de imediato, na nossa concepcao, dois impactos
consideraveis para como a escola passa a conceber e ensinar a lingua materna.

Um primeiro impacto refere-se ao proprio objetivo de ensino de portugués, uma
vez que ver a linguagem como um acontecimento social implica que as atividades de
sala de aula, no ensino dessa disciplina, devam também estar constituidas no sentido
de desenvolver uma série de competéncias e habilidades para o estudante nao so
compreender essa linguagem em seus diferentes usos, mas de fato usa-la. Desse impacto
ocorre o outro: se a linguagem ¢ interacao, ou seja, ¢ dialdgica, incorporando uma fungao
social real, um ensino de lingua materna apenas baseado no dominio do codigo nao
contribui para o alcance da competéncia discursiva (BRASIL, 2001). Nesse sentido, uma
nova concepgao de linguagem exige novos objetivos para o ensino, que sejam e estejam
afinados com a proposta geral do ensino de lingua materna que os PCN buscam efetivar.

Assim, em relacdo aos objetivos de ensino de lingua materna, os PCN sao
bastante claros: “espera-se que os alunos adquiram progressivamente uma competéncia
em relagcdo a linguagem que lhes possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter
acesso aos bens culturais e alcangar a participacdo plena no mundo letrado” (BRASIL,
2001, p. 41). Seja através de praticas reais de escrita, de producao de textos orais ou
praticas de leitura, os objetivos em defesa para o ensino de lingua materna apresentados
pelo documento visam em ultima instancia a apropriacao de diferentes linguagens para
a plena participagdo social. Nesse sentido, os PCN se filiam a concepg¢do de linguagem
sociointeracionista, que tem no acontecimento real da lingua a possibilidade de agir no
contexto em que vive.

No plano da organizac¢ao didatica dos contetidos da disciplina, os PCN, seguindo
o pressuposto tedrico da linguagem como instrumento de interagao social, prevé um
estudo da lingua apoiado em dois grandes eixos: o uso da propria linguagem, levado a
efeito a partir de praticas de leitura e producdo de textos escritos ou orais; e a reflexao
sobre a propria linguagem, em que se propoe a reflexao sobre os elementos da lingua nos
processos de sua utilizagao.

A grande diferenca que os PCN prescrevem para o ensino de lingua materna esta
no fato de que toda a pratica de sala de aula deve estar centrada no uso da linguagem nas
diversas manifestagdes sociais, incluindo ai a prépria pratica de reflexao sobre a lingua,
realizada a partir das necessidades dos estudantes quando do uso da linguagem. Essa
acepcao do projeto de ensino de lingua diferenciava-se bastante do trabalho real ocorrido

em sala de aula, no qual a gramatica tradicional era vista como o programa de ensino,
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ao ensinar suas regras ¢ fendmenos. A proposta aqui era substituir um ensino focado na
gramatica por um ensino focado nos reais usos.

Nessa perspectiva, as regras da gramatica dao lugar ao texto, que passou a ser
visto como o objeto de estudo central do ensino. Tal mudanga buscou justificativa
na propria maquina tedrica que construia o documento: se o objetivo do ensino era a
leitura, producao e analise de textos — considerados pelo documento a materializagao da
linguagem, dos diferentes discursos (BRASIL, 2001) — o aspecto tedrico-metodologico
das aulas deve partir do texto para o proprio texto, pois € através dele que usa e se
manifesta a linguagem.

No que se refere aos conhecimentos gramaticais, o ponto em questdo neste
trabalho, estes, embora ainda importantes, saem do foco principal do ensino, nao
direcionando mais os conteidos do ensino de lingua portuguesa. O trabalho com a
gramatica normativa, segundo os PCN, ocorre no eixo da reflexdo sobre a lingua como
uma forma de “trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores a que se destina” (GERALDI, 2004, p. 74). Em outras palavras, a gramatica
ganha uma fungao instrumental ao servir de conhecimento para a eficiéncia das praticas
de uso da lingua, a saber a leitura e a escrita. Nesse sentido, os PCN nao abandonam o
ensino de gramatica, mas lhe dao uma nova fung¢ao para auxiliar o estudante a desenvolver
sua competéncia discursiva.

A respeito dos conhecimentos linguisticos dentro dos PCN, o documento ja traca
novos conceitos e funcdes para eles a partir mesmo de sua designagdo, que passa a se
denominar “andlise e reflexao sobre a lingua”, apresentando um claro objetivo: “melhorar
a capacidade de compreensdo e expressao dos alunos, em situagdes de comunicagao
tanto escrita como oral” (BRASIL, 2001, p. 78). Vé-se aqui o carater auxiliador de que
se reveste essa pratica de reflexdo sobre a lingua no intuito de aperfeicoar as praticas
de leitura e produgdo de textos. Nesse sentido, ensinar as regras da gramatica ¢ uma
estratégia valida, desde que elas estejam contribuindo diretamente para ampliar as
capacidades de uso da linguagem pelos estudantes.

O funcionamento da linguagem ¢é, portanto, o foco sobre o qual se deve realizar
0 que o documento também chama, lembrando Geraldi (2004), de “andlise linguistica”,
isto ¢, praticas de analise dos aspectos linguisticos que contribuem para a ampliagao das
capacidades de comunicacao dos alunos. Percebe-se que, de acordo com o documento,
a analise linguistica ¢ uma atividade cognitiva de estudo e avaliagdo das possibilidades
mais coerentes de compreender ou produzir os mais diferentes tipos de texto, respeitando

seus sentidos e os adequando as intengdes de seu produtor.
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Dentro dessa perspectiva, a pratica de analise e reflexdo sobre a lingua, proposta
pelos PCN, ndo abarca somente os aspectos gramaticais, mas também os aspectos
discursivos e pragmaticos, uma vez que eles também contribuem, inclusive textualmente,
para a producao dos sentidos, o que mostra relevancia de seu estudo no interior das

praticas de analise linguistica.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO DE ANALISE
LINGUISTICA

Seguindo o mesmo conjunto de mudangas politicas e econdmicas caracterizadas
pela consolidagao do neoliberalismo no Ocidente, acrescidos de uma ampliacdo cada
vez maior dos engajamentos proporcionados por diferentes mobilizagdes sociais (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018), as lutas e discussdes em torno de uma educagao de qualidade
comegaram a ganhar uma visibilidade consideravel, tornando-se mais latentes. Dentre
as pautas, havia a defesa da educacao como um direito fundamental do cidadao, o que
exigia a elaboragdo de estratégias de forma a garantir tal direito a todas as pessoas. Essa
demanda necessaria, dentre outras agoes, da inicio a um longo — e em tese democratico
— processo de constru¢do de curriculos para um balizamento das agdes pedagogicas fora
e dentro da escola.

Mesmo sob muitos questionamentos?, a segunda década deste século no Brasil
foi marcada pela elaboragao, pela primeira vez na historia do pais, de um documento
referencial curricular para a educagao basica como uma resposta a tais exigéncias. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, doravante), construida a partir da mobiliza¢ao de
diversos segmentos sociais, nasceu com a promessa de “balizar a qualidade da educagao”
e prezar pela “formacao integral do cidadao” (BRASIL, 2018, p. 27) a partir do elenco
de saberes e conhecimentos necessarios ao pleno desenvolvimento do individuo no plano
cognitivo, social, emocional etc.

Legalmente, a BNCC, enquanto discurso de lei — e, portanto, obrigatorio —,
objetiva “definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2018, p. 7). A partir da defesa de uma educacao de qualidade para todos,

2 Cassio e Catelli Jr. (2019), através de seus convidados, apresentam um quadro bastante
interessante a respeito dos impasses e questionamentos que a Base Nacional Comum Curricular
traz para o ensino de alguns componentes curriculares que ela busca prescrever. Porém, por ndo
serem nosso foco aqui, ndo trataremos detalhadamente desses aspectos.
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esse ideal democratico ¢ vislumbrado a partir da garantia de que, assegurando
essas ‘“‘aprendizagens essenciais”, estar-se-a oportunizando, a todos os estudantes
brasileiros, um “patamar comum de aprendizagem”, cujos resultados implicam direta e
principalmente na qualidade da educacao. Em outras palavras, a BNCC tem como mote
garantir educagao de qualidade a todos.

Dentro desse viés, ganha destaque no documento o conceito de competéncia, vista
como um conjunto de conhecimentos e habilidades mobilizados para resolver problemas
da vida cotidiana. Como se pode observar neste primeiro ponto, o pressuposto basico
da BNCC em criar situagdes de aprendizagem visando a plena participagdo social do
aluno em sua comunidade ¢ uma demanda que foi vista nos PCN e que a BNCC reforga,
legitimando a atualizacdo do material de 1997.

Dentro de uma discussao envolvendo o curriculo, a BNCC, apesar de reiterar varias
vezes que nao se confunde com documento curricular, tem em sua propria constitui¢ao
o carater prescritivo que denota a sua atuagdo como curriculo. E isso fica bastante claro
quando tomamos o proprio conceito de competéncia e como ela ¢ mobilizada no interior
do texto, ao se relacionar um conjunto de competéncias e habilidades que os alunos
deverdo desenvolver ao longo de toda a educagdo basica. Embora esteja presente neste e
nos PCN, ¢ na BNCC que o significado de competéncia ganha materialidade, ganha ares
de curriculo com listas de contetidos disciplinares a serem aprendidos pelos estudantes.

Em sintese, numa comparacao entre PCN e BNCC, podemos dizer que, apesar das
visiveis relagdes, esses dois documentos metodologicamente distinguem-se: enquanto os
PCN sao mais direcionados a apresentacao, também de forma prescritiva, dos alicerces
tedrico-metodoldgicos que envolvem a pratica educativa, a BNCC materializa uma
espécie de pratica ao prescrever os saberes e conhecimentos indispensaveis que todos
os alunos devem aprender ao longo de toda a educagdo basica. Por outro lado, um ¢ a
consequéncia do outro, j& que ambos, apoiados pelos mesmos principios de democracia,
de igualdade de direitos e oportunidades e de criticidade, traduz os interesses do
outro e, de modo geral, traduz os interesses do Estado em uma possivel manutengao
de uma sociedade enraizada no capitalismo neoliberal, em que a educacao serve como
instrumento de formacgdo de sujeitos profissionais, atuantes, competitivos e, decerto,
prontos para desenvolver politica e economicamente o pais.

Sobre o ensino de lingua materna, a BNCC explicita “dialogar com documentos
e orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em
relagdo as pesquisas recentes na area e as transformagdes das praticas de linguagem”

(BRASIL, 2018, p. 67). Nessa perspectiva, o texto conserva na sua esséncia a concepgao
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de linguagem que defende ao destacar a visdo “enunciativo-discursiva” a respeito dos
fendmenos linguisticos. Tal concepgao implica reconhecer na linguagem sua fungao
social, da mesma forma como os PCN ja preconizavam. Alids, uma “novidade” que
a BNCC traz ao atualizar sua concep¢ao ¢ o uso do termo “linguagem” no plural —
“linguagens” — como forma de englobar e destacar os textos ndo convencionais que
passaram a se fazer presentes a partir do desenvolvimento daquilo que o documento
chama de tecnologias digitais da informacao e comunicagao (TDIC).

A atualizacao proposta pela BNCC ao conceito de linguagem refere-se nao
s0 ao surgimento de outras formas semiodticas, caracterizadas pelas TDIC, mas pela
possibilidade de combinacdes entre essas diferentes linguagens. A questao, porém,
€ que o uso social que se faz dessa(s) linguagem(ns) permanece intacto na BNCC,
preservando o mesmo ideal que se preconizava na década de 90. Em linhas gerais, essa
preservacao € textualizada no documento quando da explicitagdo do objetivo de ensino

de lingua materna:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas prdticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2018, p. 67-
68, énfase nossa).

Como se pode observar, ao reconhecer o documento que as praticas de
linguagem sé se tornam significativas nas praticas sociais, podemos concluir que
a definicao de linguagem segue os postulados do Circulo de Bakhtin, para o qual a
linguagem ¢ troca, ¢ intercambio social. Nesse sentido, nao so6 as linguagens ditas
convencionais — como a escrita e a oral —, como também os diferentes outros tipos
de linguagem, podem ser mobilizados em funcao das intengcdes comunicativas de seus
falantes em sua comunidade linguistica.

Ao defender a linguagem como um processo, a BNCC destaca que a formacao de
sujeitos € historica e socialmente construida, tornando-se, assim, coautores da sua propria
pratica formativa. Conforme se nota, a alteridade, a luz dos pensamentos do Circulo de
Bakhtin, ganha eco nesse documento legal, visto que a constru¢do de conhecimento deve
se dar por meio de “acgdes intersubjetivas, geradas em atividades coletivas, pelas quais as
acoes dos sujeitos sao reguladas por outros sujeitos” (BRASIL, 2017, p. 59).

Contudo, vale salientar que alguns estudiosos da area fazem algumas criticas

acerca da implementacao da BNCC no contexto educacional brasileiro. Nesse sentido,
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Azevedo e Damaceno (2017) alertam para: a) o grande desafio de uniformizar o ensino,
sem desconsiderar as regionalidades, em mais de 190 mil escolas de Educagdo Bésica
espalhadas em diferentes regides e mais de 2 milhdes de professores em atividade;
b) a nog¢dao de competéncia empregada de maneira limitada, com viés operacional,
nao colaborando com uma educacao plural e diversa, mas que compactua com as
competéncias encontradas nas matrizes de referéncia das avaliagdes nacionais; ¢) o
nao aprofundamento de nogdes importantes para a transposicao didatica (como género,
texto, lingua, discurso, escuta e leitura, producao textual e letramento); e €) a auséncia
de colaboracao e producdo de descritores de avaliacdo, visto que eles sdo construidos
socialmente e trazem marcas ideologicas. Essas sdo algumas questdes, entre outras,
apontadas como falhas na BNCC que também se afastam dos pressupostos da Teoria
Dialégica do Discurso, ja que concebe um sujeito ativamente responsivo.

A inser¢ao de outras linguagens nesse processo da a disciplina de lingua
portuguesa uma nova configuracao, de forma que o professor e de modo especial o aluno
possam desfrutar de cada uso de cada linguagem como forma de ampliar seu repertdrio
de participacdo social. E aqui que o documento se torna enfatico, quando diz que “o
importante, assim, ¢ que o estudante se aproprie das especificidades de cada linguagem,
sem perder a visao do todo no qual elas estdo inseridas” (BRASIL, 2018, p. 63). E o
documento continua: “¢é relevante que compreendam que as linguagens sao dinamicas,
e que todos participam desse processo de constante transformagdao” (BRASIL, 2018, p.
63). Assim, o ensino de lingua materna se torna um campo em que se cruzam diferentes
linguagens, cujas praticas auxiliam no desenvolvimento de diversas competéncias.

O discurso da BNCC, ao se trabalhar a linguagem para desenvolver as
competéncias, demonstra a grande iniciativa do documento em possibilitar, através
das praticas pedagodgicas, a inser¢ao do individuo no mundo letrado, de modo que este
possa participar das diferentes manifestagdes sociais em que se usa a linguagem. Para
isso, ganha destaque no texto a pratica da valorizagdo das variedades linguisticas e da
linguagem escrita como instrumento de interagdo, de participacao social, de negociagao
de sentidos, valores e ideologias ou de frui¢do estética. Em outras palavras, o documento
busca deixar claro que ¢ a partir da linguagem que o individuo se insere no mundo,
atuando e sendo transformado por ele.

Ganha énfase também dentro das competéncias o desenvolvimento da
aproximacao do estudante com outras manifestacoes de linguagem, principalmente
as digitais, como forma de conhecé-las e utiliza-las para construir sentidos diversos e

ampliar as possibilidades do sujeito de se inserir na sociedade que o cerca. Diante de tais
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competéncias, principalmente se se realizar uma comparagao com os objetivos dos PCN,
veremos que, de fato, ha uma relativa atualizacdo dos propoésitos para se ensinar a lingua
materna, embora se conservem na estrutura os principios mais solidos da disciplina, no
que se refere a apropriacdo da linguagem como forma de inser¢do social. Nesse sentido,
a BNCC atualiza e ao mesmo tempo consolida uma politica de ensino de linguas voltada
para o desenvolvimento de habilidades que possam garantir, de igual modo e de acordo
com o documento, a plena participagao dos sujeitos em praticas reais de uso da linguagem.

As consideragdes feitas até aqui nos permitem confirmar que o texto continua,
na BNCC, sendo o centro das atividades de linguagem na escola, uma vez que deve ser
constante na disciplina a pratica de “relacionar textos a seus contextos de producgdo e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67).
Dito de outra maneira, o texto ¢ o objeto de ensino principal, porque € a partir dele que os
sujeitos interagem em diferentes situagdes sociais de uso da lingua. Entretanto, sabemos
que ha muito o que caminhar quanto a trabalhar o texto de maneira contextualizada,
auténtica, no contexto escolar brasileiro.

Assim, a BNCC mantém a figura central do texto nas praticas de leitura,
producao oral e escrita e analise linguistica que a escola deve desenvolver no ensino de
lingua portuguesa. Sao justamente no interior dessas praticas de linguagem que a BNCC
ampara a sua organizagao para sua pratica pedagogica. Segundo o documento, a partir da
organizacao didatica ja apresentada em outras propostas curriculares — e aqui citamos
os proprios PCN — o ensino de lingua materna deve ser desenvolvido considerando
as praticas de oralidade, leitura/escuta, producao (escrita e multissemiotica) e analise
linguistica/semidtica com o propoésito de construir uma educagdo linguistica para as
praticas sociais. Nesse sentido, o texto, perpassando todos esses eixos, confirma a sua
centralidade no ensino, definindo os contetidos, as habilidades e os objetivos, sempre
considerado a partir de um género discursivo que, segundo a BNCC, tem a sua circulagao
em diferentes campos/esferas sociais de uso da linguagem.

A preocupagao principal da BNCC, no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa, ¢ propiciar ao estudante situagdes didaticas de uso e analise de diferentes
fendmenos linguisticos incorporados as praticas de linguagem que estdo sustentando
a organizagdo da disciplina. Para Suassuna (2014), o conjunto dessas praticas atende
ao principio basico, numa visao bakhtiniana, de relacionar a linguagem com a vida, o
que permite, dentro dos movimentos de leitura, fala, escuta, escrita e analise dos mais

diferentes textos, uma exploragdo dos modos como os textos dizem o que dizem,
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como se estruturam e emergem de seus contextos de producdo, quem sao seus (inter)
locutores, quais sdo as relagdes entre sua arquitetura e seus conteudos; que propdsitos os
guiam (SUASSUNA, 2014). Assim, a BNCC parece estar alinhada com o pensamento
contemporaneo a respeito do ensino de lingua a partir do desenvolvimento dessas praticas.

No plano do ensino dos conhecimentos gramaticais, a BNCC também
retoma grande parte da discussdo feita pelos PCN e os amplia, adicionado a este eixo
os textos constituidos por outras semioses. Usando o termo ‘“‘andlise linguistica/
semiotica”, a BNCC segue as orientacdes adquiridas pela academia ao propor que o
ensino dos conhecimentos linguisticos seja realizado ndo como um fim em si mesmo,
mas desenvolvido “transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e producao
oral, escrita e multissemiotica — e que envolve andlise textual, gramatical, lexical,
fonologica e das materialidades das outras semioses” (BRASIL, 2018, p. 80). Nesse
sentido, o documento acompanha a discussdo teorico-metodologica feita ndo somente
por outros documentos curriculares anteriores, mas se alinha ao que, por exemplo,
Mendonga (2006) e Geraldi (2004 [1984]) ja discutiam a respeito do ensino de gramatica
numa perspectiva mais discursiva.

Instituindo como foco de trabalho na analise linguistica/semiotica a pratica
reflexiva sobre os elementos linguisticos e semiodticos que ocorrem simultaneamente as
praticas de leitura/escuta e de producao de textos orais, escritos e multissemioticos, o
referencial curricular, para Sousa (2019), oficializa dois aspectos muito importantes: a
propria pratica de analise dentro do estudo dos elementos gramaticais € a importancia
destinada ainda a norma-padrao. O primeiro aspecto, pontua o autor, esta no fato de que
a analise linguistica/semidtica ndo tem a ver com as praticas tradicionais de classificagao
de termos descontextualizados, memoriza¢ao de varias definicdes ou mesmo corre¢ao
de frases seguindo a gramatica normativa de cunho tradicional; em vez disso, ¢ proposta
uma atividade de reflexdo sobre as praticas de leitura e producao de textos, como o

proprio documento define:

O Eixo da Analise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante
os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e
pela situacao de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL, 2018, p. 80).
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Ainda segundo Sousa (2019), a andlise e a reflexdo dessas materialidades dos
textos significam que a “aula de gramatica” deve ocorrer a servigo das praticas de leitura/
escuta ou da produgdo de textos, “cujo processo de analise permite a compreensao nao
s6 do funcionamento desses textos, como revela para o estudante que os elementos
gramaticais devem ser utilizados com finalidades especificas, a depender dos contextos
sociocomunicativos” (SOUSA, 2019, p. 44). E nessa perspectiva que o trabalho com
os conhecimentos gramaticais (¢ multissemidticos no geral) assume a visdo funcional
e social da linguagem, uma vez que parte do texto para uma analise que, novamente,
desemboca no texto.

A BNCC nao exclui das praticas de ensino de lingua o trabalho com a
nomenclatura, com a norma, com as regras, uma vez que, como ja bem defendia Possenti
(1996), ¢ fungao da escola ensinar a lingua padrao, ja que ¢ ela a que o aluno ainda nao
domina. O texto do documento afirma, porém, que ndo ¢ um ensino de gramatica para
que o aluno memorize ou use as nomenclaturas e regras para acertar questdes ou que
conheca a lingua “correta”, mas que as use de acordo com as suas necessidades durante
outras praticas — as de leitura/escuta e as de producao textual.

O ensino de gramatica/analise linguistica no dominio da BNCC esta calcado,
pelo menos naquilo que o documento deixa prescrito, numa relagdo intrinseca entre os
elementos linguisticos e as fungdes que eles exercem no interior dos diversos textos,
ajudando seus leitores/expectadores/produtores em seus projetos de dizer. Nesse
sentido, os elementos linguisticos, as regras da norma-padrao, a terminologia e a propria
metodologia de trabalho com esses conteudos sao ressignificados a partir de um tratamento
mais contextualizado do fenomeno linguistico. Tal postura, como se pode constatar,
alinha o ensino dos conhecimentos gramaticais a uma perspectiva sociointeracionista,
em que tanto os elementos da lingua, como o seu proprio funcionamento estao a servigo

das relacoes sociais humanas mediadas pela linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussao realizada em torno dos PCN e da BNCC a respeito do ensino de
lingua portuguesa e, em especial o ensino de gramatica/analise linguistica, permite
concluir que tais textos, conforme os apontamentos de Machado (2002), prefiguram as
acoes do trabalhador, uma vez que “definem as tarefas de cada trabalhador, os objetivos,
as condi¢des materiais, o desenvolvimento temporal, os resultados que delas sdo
esperados, pré-definindo as responsabilidades dos agentes envolvidos” (MACHADO,
2002, p. 41). Nesse sentido, esses documentos prescrevem um tipo de trabalho que cabe
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ao professor o desenvolvimento de forma a atingir os interesses que transpassam esses
textos. No caso dos PCN e, mais recentemente da BNCC, tais interesses refletem uma
visdo econdmica e mercantil das situagdes didatico-pedagogicas no intuito de preparar os
jovens para o mundo neoliberal.

Conforme pontuam Machado e Bronckart (2005), “as prescrigdes sao um elemento
essencial para a apreensdo das propriedades do trabalho educacional” (MACHADO;
BRONCKART, 2005, p. 188). Portanto, se se quiser compreender melhor nao sé as
praticas realizadas em ambiente de sala de aula (trabalho realizado), como também as
praticas que devem ser desenvolvidas (trabalho prescrito), ¢ muito importante conhecer e
analisar os textos que buscam direcionar o trabalho docente na escola, ja que eles influem
na acao de ensinar, determinando a sua realizacio (MACHADO; BRONCKART, 2005).

Nesse processo, 0s PCN e a BNCC sao documentos ricos de agdes prescritas, uma
vez que os dois documentos, por serem guiados por uma perspectiva sociointeracionista
da linguagem, confluem muitas consideragdes a respeito do ensino dos conhecimentos
gramaticais a partir de uma vertente que toma a lingua em fun¢ao de seus usos sociais. Tais
concepgoes, seus objetivos, sua organizagao didatica e — no caso especifico da BNCC —
seus proprios saberes a serem ensinados ao longo da educagao escolar indicam que o ensino
como trabalho permite uma configura¢ao do ensino de portugués assentado numa visao
interacionista de linguagem, cujas praticas didaticas devem contribuir para a ampliacao dos
letramentos dos estudantes (KLEIMAN, 1995, 2001; KLEIMAN, SIGNORINI, 2000).
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