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Professora Eliana Santiago Gongalves Edmundo concluiu seu doutorado em Educagdo
pela Universidade do Vale do Itajai e seu mestrado em Estudos Linguisticos pela
Universidade Federal do Parand. Além disso, a professora realizou duas especializacoes
lato senso - em Informdtica na Educacdo pelo Instituto Brasileiro de Pos-Graduacdo e
Extensdo e em Tradugdo de Inglés pela Universidade Estdcio de Sd. Eliana é graduada
em Letras (Portugués e Inglés) pela Universidade Ibirapuera e em Pedagogia pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa. Atualmente, a professora é também graduanda
em Ciéncias Sociais pela Universidade Cruzeiro do Sul. Eliana atua como professora do
quadro proprio do magistério do Estado do Parand, lecionando lingua inglesa na
Educacdo Bdsica (cursos regulares e técnicos) e ministra cursos de formagdo continuada
para professores de linguas estrangeiras, especialmente professores de inglés. Ainda,
Eliana atua como pesquisadora colaboradora no grupo de pesquisa Identidade e Leitura
sediado na UFPR. Seus principais interesses de pesquisa centram-se nas dreas de
Linguistica e Educacdo, com énfase em linguas estrangeiras, e envolvem as teorias pos-
coloniais e pos-estruturalistas na educacdo e o letramento critico, multiletramentos,
interculturalidade e cidadania global no ensino e aprendizagem de lingua inglesa.
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Alessandra, Ana Paula e Juliana:

Eliana, primeiramente, gostariamos de agradecer imensamente por vocé aceitar
participar desta entrevista. Estamos certas de que sua experiéncia e visdo critica nos
ajudardo a ampliar nossa compreensdo sobre a BNCC e este momento atual que a
educagdo atravessa.

Temos conhecimento de sua longa trajetoria como professora da Educacdo Bdsica e de
seu comprometimento com uma educacdo critica. Gostariamos que vocé comentasse um
pouco sobre como sua experiéncia de sala de aula influencia a forma como vocé vé e

avalia a BNCC.

Eliana:

E uma excelente pergunta porque me permite destacar um pouco o meu lugar de fala hoje
que € de mulher do sul do Brasil, que teve a oportunidade de realizar estudos de
graduacao, mestrado e doutorado e atua como pesquisadora, mae, avd, mulher e professora
em uma escola da Educagdo Bésica. Entdo, a partir de onde eu falo, vejo a BNCC como
um documento que dé corpo a politica para a educacdo em curso no pais e que contribui
para o alinhamento de todas as agdes voltadas para esta politica, ainda que tais propdsitos
ndo sejam explicitados exatamente assim no corpo do texto oficial. Eu me refiro aqui a
politica para a educagdo brasileira estabelecida no Plano Nacional de Educacdo (PNE)

para os anos de 2014 a 2024.

Nesse modo de ver, a politica estd no PNE e sdo as diretrizes, metas e estratégias que
definem a politica assim como ddo sustentacdo as acdes politicas e aos programas de
governo,de acordo com a conjuntura politica de cada época. Como as agdes politicas
podem tomar diferentes formas, a BNCC seria uma dessas formas de expressdo da politica
estabelecida em lei. E sendo um documento normativo, a BNCC abre espago para que
sejam tomados alguns caminhos, entre as vdrias acdes praticadas pelos governos federal,
estadual e municipal, para considerar a politica estabelecida no PNE e, ao mesmo tempo,
facilitar a sintonia entre as finalidades da Educa¢ao Bésica, estabelecidas nesse documento
referéncia - o PNE - o qual instituiu a base comum, e os diversos setores e atores ligados a

educagdo afinados com tais propdsitos. Nesse raciocinio, a BNCC estaria dando estofo
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para alimentar e legitimar o modelo educacional defendido na politica de Estado para a

educacgdo ao longo dos proximos anos de sua vigéncia.

Acredito que seja a minha experiéncia em sala de aula que me faz entender a BNCC como
um texto sujeito a processos interpretativos. Entendo que essas interpretagdes podem
ocorrer em vérios niveis do ciclo continuo da politica para a educacdo. Gosto da maneira
como o socidlogo inglés Stephen Ball (2012) explica o ciclo de politicas, enfatizando que
o texto da politica é apenas uma parte de um ciclo continuo imbricado em redes
epist€émicas e de poder, como um circulo em que se entrelacam o contexto de influéncias
(onde as politicas sdo pensadas e articuladas), o contexto da producdo do texto (producao
textual) e o contexto da pratica (interpretacdo da politica). Portanto, ndo a vejo como uma
iniciativa isolada de Estado ou de governo e nem entendo que a BNCC deva ser vista
como resultado de um ou outro governo. Entendo que ela nasceu e ganhou contornos a
partir de relacdes de poder e tensdes entre demandas sociais, inten¢des e/ou acordos
politicos. Ou seja, para que a BNCC fosse criada como a conhecemos hoje, houve disputas
de poderes provenientes de vdrios lugares e grupos sociais. Penso na formulacdo das
politicas como um processo menos verticalizado o qual envolve também os desejos de
grupos de diversos setores e demandas de politicas mais amplas. Mas como nem sempre
tais intengOes e desejos estdo relacionados aos interesses € demandas sociais da maior
parte da populacgdo, dai o surgimento de negociacdes, pressdes ou auséncia delas por parte
dos envolvidos e/ou interessados, recuos ou avancos de governos mais conservador ou
mais progressista, dando sentido as politicas publicas. E no caso da BNCC ndo foi
diferente, por isso a vejo como fruto de um processo continuo de acdes, avancos e

retrocessos permeado por relacdes de poder.

Com esse modo de entender, em minha avaliagdo a BNCC ¢ um documento dinimico,
complexo, com trechos obscuros e nada linear, uniforme ou tdo organizado como pode
parecer, se nos atermos apenas a sua estrutura fisica, no corpo do texto, se nos prendermos
aos quadros e as centenas de cddigos alfanuméricos apresentados na sua composicao.
Penso que os textos das politicas ndo poderiam ser necessariamente coerentes

internamente justamente pela natureza da producdo dos textos legais. Eles acabam
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trazendo pontos contraditorios devido ao envolvimento de uma variedade de ideias,
acordos, disputas, restricdes, negociacdes, conflitos, etc. de diversos atores atuando nas
formulagdes da politica os quais permanecem intensamente atuantes durante todo o

percurso de sua vigéncia.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:

Em dezembro de 2017, apds cerca de trés anos desde a disponibilizacdo de sua primeira
versdo, as etapas da BNCC referentes a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental
foram homologadas; posteriormente, em dezembro de 2018, a etapa referente ao Ensino
Meédio também foi homologada. Como vocé entende o contexto historico que possibilitou
que esse documento fosse implementado? Vocé percebe relacdo dessa politica com grupos

privados, por exemplo?

Eliana:

Eu considero um contexto histérico bastante complexo. O periodo que antecedeu a etapa
de producio do texto da base nacional - contexto de producdo - foi muito amplo e desse
modo os espacos de articulagdes das demandas, acoes e ideias para a politica educacional
envolvendo a criagdo da BNCC permaneceram atuantes por muitos anos até que ela fosse
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Refiro-me aqui ao contexto de
influéncias, foi nessa etapa que as multiplas influéncias globais, locais, agendas de
organizacdes internacionais e grupos de interesse foram se disseminando durante o tempo

conforme a acdo governamental de cada época - mais permissiva ou nao.

Por considerar as complexidades inerentes ao contexto de influéncias, sendo que no caso
da BNCC durou décadas, mais precisamente entre os anos de 1996 e 2015, acredito que
para um olhar mais atento para as relagdes existentes entre a BNCC e grupos privados seja
necessario ndo nos fixarmos tanto no texto escrito em si € nos debrugarmos um pouco
mais sobre a época da escrita e reescrita do documento bem como a que a antecedeu, ou
seja, nas fases de concepcdo e gestagdo do documento. Entendo que s@o nestas fases que
as politicas sdo iniciadas e articuladas e os espacos de atuagdo de diversos grupos dos
setores publicos e privados,tanto do pais ou internacionais, foram sendo articulados e

exercendo fortes influéncias nos processos decisorios.
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Indo um pouco além para explicar como entendo o contexto histérico, destaco a legislagao
que definiu a necessidade de que fosse implantada uma base nacional comum para
organizar os curriculos de ensino no paifs. Trata-se da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDBEN/96), legislagdo que surgiu enquanto projeto de lei em meados do ano
de 1993. Na época, a proposta de uma lei que organizasse o sistema educacional no Brasil
passou por intensos debates apds a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), porque a lei
que se tinha até entdo era fruto de um projeto iniciado no periodo da ditadura e a intencdo
de fixar conteidos minimos para o ensino fundamental ja constava na CF/1988, portanto,
a LDBEN/96 nasce imersa na necessidade de se cumprir tal organiza¢do da educagdo. Ou
seja, estamos falando de um documento cuja proposta t€m mais de vinte anos, embora o

texto em si tenha apenas trés anos.

Outro ponto de destaque € que a LDBEN/96 também determinou a elaboracdo de planos
de educaciio decenais, conforme também referido na CF/1988. E importante frisar que a
existéncia de um plano nacional para a educac¢do no Brasil € antiga, ndo nasceu com a
legislacao atual, mas a questdo que busco destacar € que as ideias neoliberais do governo
federal da época ganharam forca e muitas materializaram-se em politicas estabelecidas no
PNE 2001-2011 instituido apds alguns anos. Neste documento, as diretrizes previstas para
o ensino fundamental estabeleciam as primeiras iniciativas de uma reforma curricular, que
deveria ser incorporada nas escolas, e se expressavam nos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN) para o ensino fundamental.

Mas, mais do que isto, estes documentos trouxeram discussdes sobre o papel da educacdo
difundidas por organismos internacionais, como o Banco Mundial e a Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdomico (OCDE), e com a énfase na aprendizagem
como desenvolvimento de competéncias e habilidades. Esta ldgica de pensamento
deflagrou muitos debates sobre a educag¢do no pais e ganhou forca a partir do final da
década de 1990. Nesta época, a politica internacional entrou em pauta definida pela
propria LDBEM/96 quando esta estabeleceu que o PNE deveria estar em sintonia com a
Declaragdo Mundial sobre Educag¢do para Todos, documento resultante da conferéncia
internacional organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia

e a Cultura (UNESCO) no ano de 1990.
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Pois bem, acredito que esse rdpido histérico de documentos e cendrios anteriores me
permite apontar em que suporte a BNCC estaria se apoiando para estabelecer as relacdes
com grupos privados como observamos. A referida declaracdo indica que as politicas
educacionais busquem fortalecer a solidariedade internacional e “novas e crescentes
articulagoes e aliangas [...] entre as organizagoes governamentais e ndo governamentais,
com o setor privado, com as comunidades locais, com os grupos religiosos, com as
Sfamilias” (UNESCO, 1990, art.7). Podemos entender, assim, que as articulacdes e
rearticulacdes de ideias desses atores, perpassadas por diversos interesses,definiram o
direcionamento da politica e atualmente vem atuando para reforgcar aquilo que se propde
expressar na BNCC. Algumas presengas podem ser bastante evidenciadas no corpo do
texto da BNCC e outras sdo mais silenciosas, quase invisiveis. E, ainda, as influé€ncias
podem ocorrer também amparadas inclusive por intervencdes legislativas reforcando

assim, ainda mais, o contexto de influéncias que atravessa a politica educacional.

E interessante ressaltar que as mudancas do comando do governo federal do pais a partir
do ano de 2002 implicaram outras conjunturas sociopoliticas e socioeconOmicas em
relacdo as de épocas anteriores e observamos um longo periodo de gestagdo da base
nacional desde a sua concepg¢do. Outros documentos oficiais foram sendo publicados no
percurso com a finalidade de orientar a organizacdo e o desenvolvimento dos curriculos da
Educacdo Basica do pafs, como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica (DCN, 2010) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM, 2006). Outras agendas da Educacdo Bdsica receberam mais atencdo e alguns
textos ganharam novas versdes como as DCN e demais diretrizes para a Educacdo Bésica,
de mais conservadores passaram a trazer ideias mais progressistas; eu diria que os textos
oficiais de muitos documentos pareciam menos incoerentes internamente € conversavam

entre si.

Mas foi s6 uma questdo de tempo e a esséncia do modelo neoliberal das politicas globais
para a educacdo entrou em cena novamente. O projeto de lei n.° 8035/2010 que aprovaria
o PNE como politica de Estado para o decénio 2011-2020 foi motivo de intensas

discussdes e seguiu sem aprovacdo até o ano de 2014. Ele foi apresentado apds o fim da
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vigéncia do PNE anterior, porém tramitou por muitos anos no Congresso Nacional até a
lei entrar em vigor para os anos de 2014-2024. Ou seja, as mudancas de comando do
governo federal, no ano de 2011, podem ter contribuido para prolongar os debates, mas
ndo impediram que fosse estabelecido um prazo para a criagdo da BNCC e nem o inicio
das discussdes acerca do documento, no ano de 2012, quando o PNE estava em
tramitacdo. Mas somente em 2015, apds ser sancionada a lei do PNE 2014-2024, a
producido da BNCC foi iniciada e se estendeu at¢é o ano de 2017, quando a
Resolucdo CNE/CP n.° 2/2017 instituiu a implantacdo da base nacional, apés duas versoes
terem sido apresentadas a sociedade para debates. Muitos grupos do mundo empresarial
participaram ativamente dos debates em audiéncias publicas e/ou ministrando palestras
nas sessdes da Camara dos deputados e as suas presencas foram sempre amplamente
noticiadas e mencionadas em sites institucionais. Nessa mesma época, a reforma do
Ensino Médio foi sancionada como lei, no ano de 2017, indo na contramio de
manifestagdes populares contrdrias a proposta como a ocorrida no ano de 2016 quando os

estudantes secundaristas ocuparam as escolas Brasil afora.

Os registros que apontei ilustram,no meu entender, o percurso da elaboragdo da BNCC e
indicam algumas intervengdes politicas voltadas a manuten¢do do controle da educagdo no
pais. Para pensar a BNCC, comentei no inicio da minha resposta que apresentaria algumas
publicacdes legais que a precederam no ambito nacional para observarmos como elas
dialogam, subsidiam umas as outras e formaram uma rede ao longo de quase trinta anos.
Mas, embora as publicacdes tenham sido elencadas numa certa cronologia para pontuar
alguns marcos histéricos, preciso ressaltar aqui que ndo pretendi reforcar a ideia de
linearidade ao aborda-las. Em geral, as formulacdes das politicas e as redacdes dos textos
oficiais onde sdo explicitadas rompem com a dimensao temporal linear porque acontecem
paralelamente, ji que implicam avancos, retrocessos, rupturas no processo de escrita do
texto e inclusive retornos a etapa do contexto de influéncias dependendo da conjuntura
politica do momento. Eu trago o seguinte fato para ilustrar esse processo: a LDBEN/96
que institui os PCN ainda ndo tinha sido promulgada quando especialistas ligados ao
Ministério da Educacdao (MEC) j4 escreviam as primeiras versdes do documento e uma

versdo preliminar foi divulgada no ano de 1995.
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Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Apesar de sabermos que a BNCC é constituida por textos referentes a diversas dreas do
conhecimento, a seu ver, qual seria a principal concepgdo de educagcdo que embasa o

documento?

Eliana:

Como antes mencionei, ndo considero ser possivel separar a BNCC da politica para a
educagdo brasileira em vigor, ou seja, o PNE que teve origem na LDBEN/96. E se
considerarmos que o PNE 2014-2024 foi criado em consonancia com as disposicdes da
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), conforme
determina¢do legal, penso que esse € um interessante referencial que oferece subsidios
para falar a respeito da concepgio de educagdo que embasa a BNCC e por tratar-se de uma
influéncia explicita na prépria lei. Mas gostaria de ressaltar a minha percepcdo de que os
fundamentos que orientaram a concep¢do de educagdo foram gerados em ambitos
diversos; no meu entender, outras diretrizes internacionais expressas por meio das
declaracdes mundiais resultantes de conferéncias internacionais organizadas pela
UNESCO e/ou outras politicas nacionais e internacionais articuladas aos interesses de
grupos do setor publico e empresarial somaram-se e contribuiram para orientar a sua

concepgdo de educagdo.

Penso ser interessante uma breve explicacdo a respeito da Declaracio Mundial sobre
Educagdo para Todos. Trata-se de um documento fruto de uma conferéncia convocada
pelo Banco Mundial, pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e outros
organismos internacionais. No texto, aponta-se a necessidade de considerarmos os
desafios do mundo globalizado embora deixe muito evidentes intuitos voltados para a
manuten¢do de um modelo especifico de sociedade, de economia e de politica privilegiado
no mundo ocidental. As preocupacdes destas agéncias internacionais estdo bastante
alinhadas com as questdes que se tornam centrais no PNE 2014-2014, como concentrar a
aten¢do na aprendizagem e criar sistema de avaliacdes e monitoramentos dos resultados,
entre outros. E quanto as suas proposicdes para educagdo, embora explicitem

preocupacdes para que se continue a assegurar a universalizacdo da Educagdo Baésica,
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entre outras citadas no documento, elas se traduzem em propostas voltadas para o

atendimento as demandas do mercado e na formacdo de um sujeito produtivo.

Uma andlise mais detida desta politica internacional pode oferecer mais elementos para
aprofundar o entendimento de como os discursos neoliberais da contemporaneidade e a
l6gica da produgdo capitalista permeiam os apontamentos trazidos no documento,
especialmente aqueles recomendados para os paises considerados "economias
emergentes". Mas, podemos pensar que uma visdo de educacdo que busca instalar a forma
de mercado no processo educativo é aquela marcada por critérios de competitividade,
individualismo, eficiéncia, performatividade, produtividade, meritocracia, mensuracdo. E
uma visdo de educacdo baseada nesses conceitos ndo € aquela que busca ser
transformadora e explorar diferentes entendimentos de mundo, novas formas de construir
e de se relacionar com o conhecimento num mundo em constantes transformagdes. Mas €,
sim, uma educagdo que seleciona um conjunto de mecanismos para promover valores que
colaboram para a forma¢do de um modo de ver o mundo, uma maneira de se ajustar ao

mundo atual, proporcionar formacdes para que os sujeitos estudantes pensem dentro da

16gica neoliberal.

Alinhada a essa visdo de educagdo neoliberal, prevalece na BNCC o curriculo organizado
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades e por objetivos de aprendizagem.
Entendo que esta organizagdo, além de evidenciar o foco em qualificacdes e aproximar os
conhecimentos de aplicagdes praticas, alinha-se ao PNE 2014-2024 e contribui para o
atendimento de suas metas, especialmente uma das estratégias da meta 7 que diz:
“estabelecer e implantar, [...] a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do

ensino fundamental e médio[...]” (BRASIL, 2014, anexo, estratégia 7.1).
Alessandra, Ana Paula e Juliana:

Quais avangos e retrocessos vocé identifica na BNCC, tomando como referéncia

documentos oficiais que a precederam no dmbito nacional e estadual?
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Eliana:

A meu ver, dois documentos oficiais de nivel nacional permitem fazer algumas colocacdes
interessantes sobre avangos e retrocessos que identifico na BNCC: os PCN e as DCN. O
primeiro eu vejo como um texto que ndo assumiu um ponto de vista prescritivo ou
normativo como observamos na BNCC, sendo mais aberto e menos detalhista em termos
de indicagdes dos contetdos a ensinar nas escolas; os PCN ocuparam-se mais em trazer
sugestdes de metodologias e encaminhamentos para o trabalho pedagdgico, entre outras
orientacdes. Pela minha experiéncia docente, eu poderia dizer, entretanto, que em certa
época ao longo da histdria, eles foram vistos, muitas vezes, como orientadores dos
conteddos essenciais do curriculo e podem até ter gerado expectativas de que
promoveriam padronizagdes, assim como prevé a BNCC neste momento. Mas eu diria

também que esta visdo prescritiva dos PCN ndo parece ter prosperado por muitos anos.

Ainda sobre os PCN, penso ser relevante destacar dois pontos a respeito do documento
muito relacionados com a BNCC, um que considero fraco, seria um retrocesso, € outro
forte, que poderia expressar avangos. O primeiro é que os PCN s@o responsdveis por
inserir os conceitos de competéncias e habilidades na politica educacional brasileira com o
foco na aprendizagem, assim como a BNCC. Este seria um ponto fraco porque esses
conceitos estdo alinhados ao discurso predominantemente neoliberal adotado nas politicas
de governo no Brasil, na década de 1990, que atrela a educacdo a prepara¢do para o
trabalho. Sdo discursos que trazem como justificativa que a relagdo entre educacdo
escolarizada e mundo do trabalho pode gerar beneficios como bem estar social e aliviar
dificuldades econdmicas, principalmente as classes sociais mais baixas, economicamente
falando, com a falsa ideia de que esses beneficios estariam disponiveis para todos. O
segundo ponto é que os PCN trouxeram a formag@o para a cidadania como principal
premissa de forma alinhada aos dispositivos da LDBEN/96. Além disso, trouxeram a tona
os temas transversais que a BNCC os nomeia de temas integradores, dialogando de
alguma forma com os documentos anteriores. Poderia dizer que isso gerou certo
esvaziamento dos contetddos das disciplinas na proposta dos PCN, mas a proposta em si
teve o seu lado positivo. A meu ver, este seria um ponto forte porque foi assim que os

PCN fomentaram amplas discussdes acerca do papel educacional de cada componente
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curricular tendo a cidadania como uma espinha dorsal; os materiais didaticos procuraram
incorporar temdticas contemporaneas no ensino e foi possivel estabelecer muitas relacdes
entre a perspectiva de educagdo critica e o letramento critico no ensino de lingua

estrangeira, por exemplo.

No tocante as DCN, atualmente existem documentos para os diferentes niveis, etapas e
modalidades de ensino. A publicagdo mais recente € a reforma do ensino médio,
atualizada no ano de 2018. Embora eu esteja me referindo a uma versdo revisada das
DCN, apds a publicagdo da BNCC, esta recente publicagdo traz orientagdes para a
abordagem de temas sensiveis a serem trabalhados nas aulas relativos a religido,
identidade de género, raca e etnia, pessoas com defici€ncia, entre outros, que nao
aparecem na BNCC. Porém, nesse documento também hd algumas colocagdes
desalinhadas com a proposta da base comum como, por exemplo, ao sugerir varias opgdes
para a organizacdo das dreas do conhecimento para além de competéncias e habilidades,
como unidades curriculares, unidades de estudo, entre outras. Isso ilustra como nio cabe a
ideia de linearidade ao abordar as formulagdes de politicas e os textos oficiais onde elas
sdo explicitadas. O que gostaria de ressaltar aqui, entretanto, € a possibilidade de
considerarmos no trabalho docente as orientagdes desses dois documentos - DCN e BNCC

- numa perspectiva mais horizontalizada colocando-as em didlogo, conforme as

brechas interpretativas que cada texto oferece.

No Parand, o governo local propds a constru¢do das Diretrizes Curriculares da Educagao
Bésica (DCE) a partir do ano de 2003. Os PCN foram deixados de lado apds serem
confrontados com uma série de argumentos tendo como base a visdo de escola como
espaco que oferece aos alunos o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade. Tal proposta trouxe o desenvolvimento de vdrias agdes que visavam
aproximar os professores e a secretaria de educacdo para juntos, de modo horizontal,
discutirem a respeito do curriculo, da concep¢do de cada componente curricular e da sua
funcdo e relevancia no curriculo, entre outros aspectos. Foi uma acdo politica que fez a
critica assim como proposicoes e resistiu o quanto pode as exigéncias de apresentar um rol

de contetdos bdsicos; esses seriam dois aspectos que, a meu ver, significam avancos.

Revista X, v.15, n.5, p. 18-45, 2020. 28



H Universidade Federal do Parana
REV ‘ A Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

Porém, no ano de 2011, quando a BNCC j4 estava em pauta € um novo governo estava a
frente das agdes politicas no estado, um Caderno de Expectativas de Aprendizagem foi
elaborado pela secretaria estadual de educagdo estabelecendo “pardmetros em relagdo aos
conteuidos fundamentais a serem trabalhados” (PARANA, 2012, p. 3). Esse seria, no me
entender, o inicio de outros vdrios encaminhamentos unilaterais, ou seja, elaborados sem
participacao dos professores que vém pouco a pouco se alinhando a proposta da BNCC ao

longo dos anos.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Quais vocé entende ser os principais desafios para a implementacdo da BNCC em nivel

nacional e no Estado do Parand?

Eliana:

Num pais de dimensdes continentais, marcado pela diversidade cultural e desigualdade
social, os locais nos quais a BNCC estd sujeita a interpretacdo sdo diversos. Portanto,
considero importante pensar nos processos de interpretacdo da BNCC como algo plural e
diverso; os sentidos atribuidos ao texto pelos leitores no contexto da pratica nunca serdo
todos iguais e isso, € claro, torna o processo muito mais complexo. Tendo este
entendimento a respeito das inimeras ressignificagcdes do documento da base comum que
jé estdo acontecendo e ocorrerdo ao longo do tempo no contexto da pratica, eu diria que ha
muitos desafios a serem enfrentados pelos governos, tanto federal como os locais

desejosos pelo éxito desta acdo politica.

Um desses desafios serd lidar com as reagdes dos professores diante das proposi¢des da
BNCC, das novas demandas de trabalho e da infinidade de orienta¢des emitidas sobre
como proceder para fazer as adequagdes trazidas pela BNCC apresentadas, muitas vezes,
de maneira bastante impositiva. Os comportamentos dos professores t€m muito a dizer em
relacdo a tudo isso. Por entender assim, penso ser interessante observar como, de alguma
forma, sdo criados mecanismos de monitoramento e controle dos impactos das tradugdes
realizadas pelos professores nas escolas os quais servem para avaliar e fornecer dados

alimentando e retroalimentando o sistema das politicas educacionais. Noto que as reacdes
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de aceitacdo ou de rejeicdo da proposta pelos professores parecem também provocar
reacoes no ambito dos governos, seja local ou federal; e esses juntos com legisladores
acabam iniciando a formulacdo de novas a¢des politicas. Um exemplo seria a proposta de
construcdo de material didatico alinhado a BNCC para ser distribuido em todas as escolas
de determinada localidade, como foi anunciado no estado Parana ha algum tempo, embora
ja tenhamos o Programa Nacional do Livro e do Material Diddtico (PNLD)'
disponibilizando obras diddticas que devem estar em consonincia com a base nacional.
Esta pode ser vista como uma dessas formas de intervir naquilo que se entende ser
necessdrio, criando a¢des novas para garantir que os objetivos tragados sejam atingidos.
Dai podemos perceber o funcionamento do ciclo de politicas, podemos ter a percep¢ao de
como o contexto da pritica pode provocar a atuacdo do contexto de influéncias

novamente.

Por esse entendimento de que quando a politica estd sujeita a interpretacdo ela pode ser
transformada e as inten¢des iniciais modificadas, hd um outro aspecto trazido com a
BNCC que me parece mais preocupante do que a propria inten¢do de uma padronizacio
do curriculo no pafs. Refiro-me ao ensino com o foco em resultados. Esse é um
movimento que ja vem acontecendo em todo o pais e a convivéncia com a légica dos
rankings atrelado aos sistemas de monitoramento e controles mensurdveis, por meio de
avaliagOes externas e padronizadas, tem sido familiar para os professores e estudantes,
especialmente no contexto em que estou envolvida, no estado do Parand. Neste estado, o
governo implantou sistemas préprios de avaliacdes objetivas. No ano de 2012, implantou
o SAEP (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica do Parand) por meio do qual sdo
obtidas informacdes sobre o desempenho escolar e sécio contextuais e, no ano de 2019,
criou a Prova Parand que é um instrumento de avaliacdo diagndstica pautada em
descritores da BNCC, cujo objetivo é “fornecer informagoes sobre o nivel de apropriacdo
dos conhecimentos, em rela¢do aos conteiidos e habilidades considerados essenciais para
aquela etapa de ensino” (PARANA, 2019, p. 5). Além das provas citadas, temos ainda as

avaliagdes externas de larga escala como SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo

Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-
didatico/item/13410-guia-pnld-2020>. Acesso em: 20 out. 2020.
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Baésica), Prova Brasil (Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar) e PISA (Programa

Internacional de Rendimento de Estudantes).

Estas praticas sdo desafiadoras para professores e estudantes, e podem ser muito
convenientes para gestores publicos e/ou grupos interessados no mercado da Educacgdo
Basica. Isso porque, entre outras razdes, o foco nos resultados tende a mascarar problemas
e dificuldades existentes no ambito educacional nos diversos contextos do pais. E a BNCC
traz algo diferente de outros textos oficiais anteriores que € a determinacdo de
aprendizagens essenciais como direito e um curriculo organizado por objetivos de
aprendizagens de cardter obrigatério. Esta estruturacdo permite a organizacdo de sistemas
para mensuragdo dos resultados e facilita a busca sistematica por dados oficiais. Na
verdade, essa intencdo ndo é novidade, pois a meta 7 que instituiu a base comum deixa
isto bem claro, assim: “Fomentar a qualidade da educacdo bdsica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as
seguintes médias nacionais para o IDEB” (BRASIL, 2014, anexo, meta 7). Além disso, a
determinacdo de metas a serem alcancadas (com base em indices do IDEB
preestabelecidos) impulsiona diversos segmentos do mundo empresarial atentos e
dispostos a oferecer solugdes comerciais para as demandas educacionais. Entdo, quando a
politica estd sujeita a interpretacdo, como o que ocorre com a BNCC quando chega as
escolas, ela movimenta diversos segmentos do mercado ligados a educacdo como o
mercado editorial, o comércio na drea de tecnologia da informagdo, enfim, torna a
educagdo um negdcio lucrativo permanente. A BNCC seria, portanto, uma espécie de eixo
norteador para o fomento sistematico de programas e acdes politicas para a educagdo no

pais.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Como vocé vé a Resolucdo CNE/CP n. 2 de 20 de dezembro de 2019, que exige que os

cursos de licenciatura se adéquem a BNCC?

Eliana:

Causou surpresa ao tomar conhecimento da aprovagdo desta regulamentacdo na época,
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embora estivesse acompanhando os debates mais atuais sobre as limitagdes da autonomia
universitaria pautadas em interpretacoes do que estd posto na LDBEN/96 e CF/88. Esta
Resolucdo, portanto, pode ser vista como um documento instituido legalmente, mas que

acaba se constituindo como interferéncia na autonomia universitaria.

Vejo também e principalmente como uma ag¢do politica visando impactar a formagao
inicial de professores para modificar o seu comportamento e agdes no contexto da pratica.
Seria uma ac¢do que busca criar um mecanismo estratégico de controle de ideias e
pensamentos bastante precisa porque atua na tentativa de atingir as institui¢des
formadoras. A estratégia visa alinhar o processo de formacdo inicial dos futuros
professores com a base comum e manter o controle do processo formativo de forma
significativa. Esta expectativa de controle estaria na proposicao de um discurso Unico para
vir a circular nos espacos formativos. Nesse desenho de formacdo inicial pressupde-se a
existéncia de um licenciando recebendo instru¢des do que deve ou ndo ser ensinado nas
escolas da Educac¢do Baésica, tornando, desse modo, desnecessdria a promocgado de estudos,
debates e reflexdes sobre a educag¢do no pais durante as aulas dos cursos de graduacio,

pois as respostas ja estariam na leitura da BNCC e de textos alinhados ao documento.

A meu ver, esta a¢do politica assim como tantas outras agdes nao garante que a intengao
de intervir de forma contundente na formagdo de professores e, consequentemente, na
Educacdo Badsica, seja ou ndo bem sucedida. Isto porque as visdes de mundo dos
professores e licenciandos sdo trazidas para cada uma das agdes pedagdgicas e os sentidos

atribuidos ao texto da BNCC nao podem ser controlados pelos autores dos textos politicos.

Pensando nos desafios das universidades diante das diretrizes definidas pelo CNE,
acredito que exigird dos docentes e licenciandos cada vez mais disposi¢ao e interesse para
refletirem juntos sobre as questOes trazidas na regulamentacdo. As pressdes externas e
internas ja existentes podem tornar-se cada vez maiores a partir deste documento legal,
entdo tocar no assunto com os licenciandos torna-se crucial. Crucial porque, a0 mesmo
tempo que viabiliza a negociagdo e a constru¢do em conjunto de um plano de estudo com

a inclusdo de leituras de interesse comum para dialogar e contrapor as propostas de ensino
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da BNCC, entre outras opg¢odes, considera que cada contexto de pritica terd a sua
interpretacdo das acdes e implicacOes da politica. E isso € muito interessante porque as
interpretacOes e reflexdes interferem nas escolhas, abrem caminhos para outras
possibilidades; a selecdo e as articulacdes dos materiais de estudo serdo sempre feitas a

partir de como as politicas sao lidas pelos participantes de cada contexto.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Além das politicas publicas, temos vivenciado muitas politicas oficiosas, que tém
influenciado fortemente a educagdo em nosso pais. Como vocé percebe que tais grupos

surgem e atuam?

Eliana:

Para responder esta questdo, pensei em iniciar falando do inicio da minha carreira docente
aqui no Parand. Ela se deu no inicio do ano de 1996, ano da promulgacdo da LDBEN/96 e
pouco antes da publicagdo dos PCN para o ensino fundamental. Eu me recordo de
participar de vdrias reunides na escola ou encontros organizados pelo Nicleo de Educacio
que pretendiam tratar do novo documento. Esses eram espagos permeados por
interpretacOes, mas ndo eram interpretacOoes dos textos oficiais, eram, na verdade,
interpretacdes daquilo que era dito pelas pessoas oficialmente instruidas a estarem ali
falando para os professores. Naquele tempo, ndo tinhamos o suporte que a tecnologia nos
oferece hoje para acessar os textos oficiais. Entdo, quando se desejava ler o material, era

preciso solicitar o tinico exemplar fisico disponivel na escola para ser lido na biblioteca.

Em nossos tempos, o acesso aos documentos legais desejados ndo é mais um problema,
podem ser lidos, confrontados e questionados a qualquer momento. Entretanto, com o
suporte tecnoldgico, surgiu uma via para os grupos interessados na efetivacdo de acdes
politicas como a BNCC atuarem na esfera educacional. Refiro-me as fundacdes,
organizagdes ndo-governamentais, grupos financeiros e instituicdes dedicadas a educacdo
brasileira e movimentos como o Todos pela Educacdo e Movimento pela Base, para citar
alguns grupos nutridos pelo Estado ou pela iniciativa privada que ocuparam espago

significativo nos debates durante a formulagdo da base comum e sdo atuantes no contexto
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de influéncias, conforme Macedo (2014) cita em seus trabalhos. Alguns desses grupos t€ém
disponibilizado em suas pédginas da internet o documento oficial da base comum e
juntamente com ele, fornecem uma ampla exposi¢do de ideias vinculadas a ele. Sdo
veiculados junto aos textos comentdrios acerca dos beneficios de uma base comum,
orientagdes sintetizadas de como proceder em sala de aula, materiais pedagdgicos,
sugestoes de planejamentos, planos de aulas alinhados a BNCC etc. Esses grupos
disseminam, assim, uma série de ideias acerca da politica e, a0 mesmo tempo, apresentam
solugdes para as praticas que defendem. Instaura-se um sistema circular cuja alimentagdo
se dd pela a¢@o dos proprios leitores. Os materiais sdo repassados a outros interessados por
meio das midias sociais ou outros meios e/ou reproduzidos por influenciadores como
youtubers, apresentados em outras publicacoes didéticas e académicas, entre outras formas
que contribuem para a circularidade das ideias. Cria-se assim uma rede de disseminacio
de discursos a favor da BNCC, a partir da tradu¢do do documento realizada por pessoas
ligadas aos tais grupos e conforme as suas explicagdes acerca do ensino para os diferentes
contextos escolares do pais. Esses discursos também acabam fazendo um movimento no
mercado ligado a educacdo. Mas, mais do que isso, os discursos hegemodnicos criam
imagindrios de educag¢do conduzindo, aos poucos, os professores as prdticas coletivas

comuns legitimadas pelo imaginario (TAYLOR, 2004).

Entendo assim, como exposto, a maneira pela qual as politicas oficiosas atuam para
influenciar, alimentar e legitimar o modelo educacional que defendem, em nossos tempos.
A minha experiéncia pessoal, narrada inicialmente, serviu para dizer que eu as percebo
atuando desde sempre na formacdo dos imagindrios dos professores. Mas penso que
atualmente estarfamos diante de uma atuacdo mais ciclica, formando redes e convergindo

com outras iniciativas para dar legitimidade as a¢des da politica para a educagio.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Vocé percebe relagoes entre as agoes promovidas por grupos como o Escola sem Partido

e a BNCC? Poderia falar um pouco sobre isso?

Eliana:

Sim, percebo. Na verdade, diversos grupos representantes de diferentes setores da
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sociedade como sindicatos, associacdes, fundagdes, entre outros, se mobilizaram para
expressar as suas opinides a respeito da BNCC e apresentar contribui¢cdes. Mencionei
alguns anteriormente. Eles estiveram presentes em audiéncias publicas e em outras
ocasides, durante o periodo de tramitacdo da BNCC na Camara e no Senado Federal, até a
aprovacao do texto na sessio do CNE. As participagcdes geraram muitas polémicas,
intensificaram protestos e manifestagdes e interferiram no processo de tramitacdo da base
no que foi possivel. Um desses grupos € o Escola sem Partido. Esse é um grupo que entrou
em cena trazendo demandas mais conservadoras com argumentos em defesa da familia,
pautados em principios religiosos, que t€ém se mostrado bastante alinhados ao atual
governo federal. Falei anteriormente dos interesses e envolvimento do setor empresarial
na formulacdo da BNCC e consequentemente as propostas trazidas para os debates com
foco no neoliberalismo e priorizando a homogeneizacdo de conceitos e praticas. Por sua
vez, as mobilizacdes de grupos alinhados a agenda do Escola sem Partido vém buscando
convencer legisladores e a sociedade, via de regra, que os curriculos vigentes das escolas
promovem doutrinacdo ideoldgica, religiosa e sobre questdes de orientacdo de género.
Entendo que esses grupos também escondem um projeto neoliberal, pois a imposi¢cdo do
silenciamento é uma estratégia para a manutencdo de uma certa ordem social. E, nesse
raciocinio, eu acredito que embora com motivagdes e matrizes diferentes, eles somaram-
se, fortalecendo as visdes que observamos no documento. Esse processo resultou no
esvaziamento de temdticas que fazem referéncia a sexualidade e género no PNE 2014-

2024, publicado primeiramente, e de termos sobre o assunto na BNCC.

Vivemos numa época de muita polariza¢do politica no pais, popularizacdo do acesso a
internet e em uma conjuntura que facilita tanto a exposi¢do como o acesso as ideias de
grupos com pensamento conservador assim como aqueles com visdes progressistas e,
ainda, grupos que acham que a neutralidade seja possivel. Mas gosto de lembrar que
movimentos e disputas ideoldgicas sempre existiram e grupos assim ndo tém se
manifestado somente em funcdo das iniciativas legais voltadas para a formulacdo da base
comum. Mas, na organizacdo desta proposta politica curricular fizeram parte do contexto
de influéncias constituindo as redes de interesses como jia comentei e € interessante

observar como o conflito e as disparidades de ideias entre eles acabaram fazendo surgir
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novos grupos. Criou-se, por exemplo, o grupo Professores Contra o Escola sem Partido.

Ainda sobre as acdes promovidas por grupos como o Escola sem Partido, vejo como um
movimento que busca na desqualificacdo de determinadas producdes culturais e
académicas a maneira de eleger outras para serem valorizadas; busca convencer os seus
interlocutores e a sociedade, de modo geral, de que poderia haver isen¢do de ideologia em
determinado conhecimento escolar desconsiderando que tudo € ideoldgico, inclusive os
textos produzidos pelos préprio grupo para tecer os seus argumentos e fazer parecer que
os discursos do Escola sem partido ndo sdo também ideoldgicos (toda escolha é sempre
ideoldgica); busca alimentar criticas sobre o trabalho profissional dos professores para

mobilizar a sociedade e atrair pessoas alinhadas com o seu modo de pensar.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Como vocé avalia as relagbes entre tais grupos e as concepgoes de educagdo mais
difundidas no meio académico e educacional contemporaneo? Quais vocé entende ser o

desafio da formacdo de professores neste cendrio?

Eliana:

O projeto politico de grupos como o Escola sem Partido parte de determinadas
concepcoes de sociedade, educagdo, escola e sujeito as quais ndo parecem valorizar as
visdes plurais como possibilidade de construcio de uma sociedade mais justa e
transformadora. Tais concepcdes alinham-se naturalmente as visdes do papel da escola na
formagdao dos sujeitos e dos sujeitos que as escolas devem formar. E como falei
anteriormente, os movimentos desses grupos organizados tém feito colocacdes com viés
mais conservador, apresentando assim modos diferentes de conceber a educagdo se os
compararmos com as concepg¢des mais difundidas nos meios académicos e educacionais

atualmente.

Seria mais fécil para mim dizer que ndo percebo argumentos pautados no mesmo modo de
pensar desses grupos circulando socialmente. Mas eu ndo acredito. Ideias, tais como: a
escola € lugar para aprender conteidos e preparar os alunos para testes vestibulares e/ou

para o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e ndo para promover didlogos, abordar
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temas polémicos, politicos e religiosos, estimular questionamentos, compartilhar opinides,
oportunizar aos estudantes uma educacdo critica, permeiam 0s espaco sociais nos quais
estamos inseridos constantemente, seja ele o ambiente escolar ou os espagos virtuais,a

conversa com o vizinho ou com um familiar.

Com isto chamo a atencdo para se pensar no fato de que as visdes mais conservadoras
estdo por toda parte e que elas ndo estdo presentes em VArios contextos sociais porque
foram disseminadas necessariamente por grupos como o Escola sem Partido. E, como
mencionei, convivemos diariamente com pessoas, concordando total ou parcialmente com
as mesmas ideias defendidas por tal grupo; pessoas, em sua maioria, que ndo estdo
associadas ao movimento e/ou sequer sabem da sua existéncia. Por esta 16gica, podemos
perceber como a eliminagdo dos argumentos de um ou outro grupo defensor do
movimento Escola sem Partido ndo eliminaria os modos de pensar diferentes daqueles
mais difundidos na sociedade, de modo geral. Ao tocar neste assunto penso nas praticas
interculturais. Nesse entremeio, vale a reflexdo, se querer eliminar o dissenso seria ndo
estar aberto para o didlogo. Nao posso deixar de mencionar os trabalhos sobre a pedagogia
do dissenso do professor Lynn Mario Menezes de Souza que € o lugar onde busco

inspiragcdo para pensar em dissenso e ética.

Quanto ao desafio da formagdo de professores neste cendrio, depende da perspectiva de
quem estd a frente deste processo. Para grupos que desejam a padronizagdo do curriculo
instituida pela BNCC e compartilham de ideias como as disseminadas pelo Escola sem
Partido, os interesses das formagdes possivelmente se voltem para o ensino/aprendizagem
de estratégias pedagdgicas com o objetivo de ensinar/aprender técnicas para aplicd-las no
ensino dos diversos objetos de conhecimentos que compde os curriculos. E curioso
observar que mesmo sem necessariamente compartilhar das visdes de tais grupos, muitos
gestores de escolas e secretarias de educagdo pais afora t€m reforcado formagdes
continuadas de professores a partir de principios semelhantes hd algum tempo, ou seja,

formagdes voltadas a instrug¢do e a orientagc@o apenas.

Porém, no meu entender, os desafios enfrentados para quem opta por este modelo de

formagdo sdo imensos mesmo este parecendo ser um formato simples e prético de
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formagdo docente. Se consideramos o contexto da pritica como o espaco de interpretacdao
das politicas, como mencionei nas questdes iniciais, € a leitura dos professores no contexto
da prética que traduzird a BNCC, localmente, conforme os sentidos atribuidos e de acordo
com a prépria adesdo ou rejei¢do ao que € proposto. Portanto, ainda que determinados
cursos instruam os professores a procederem de determinada maneira ou que tenhamos
mecanismos de controle, como temos no estado do Parand - um sistema pronto e
padronizado de registro de conteidos para cada componente curricular, além de
documentos oficiais como o Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e
orientacdes (2018) e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) 2019 para
direcionar os trabalhos em sala de aula - ndo hd como garantir que a BNCC sera
interpretada por todos os professores da mesma maneira e, menos ainda, da forma como

pensaram os legisladores e demais envolvidos no contexto de producido do documento.

Outro aspecto que torna os desafios ainda maiores é o pouco investimento na formacao
continuada de professores por parte de mantenedoras de ensino ou institui¢des
responsdveis. Isto é, que a pense como um projeto de formagdo. Nao posso negar a
existéncia de muitos cursos disponiveis a distincia, centenas de videos, palestras, sites de
assessoria pedagdgica, workshops, planos de aulas na internet, entre outros, dispostos a
orientar procedimentos metodolégicos alinhados a base nacional. Esses cursos cumprem o
seu papel e t€m a sua contribui¢do, mas tenho pensado em possibilidades formativas um
pouco diferenciadas, a partir do atual momento, e na relevincia dos espacos que

possibilitam didlogos entre as pessoas.

Para quem entende que a padronizacdo curricular como defendida na BNCC traz uma
perspectiva conteudista a qual ndo garante necessariamente a qualidade do
ensino/aprendizagem prevista na propria politica que a instituiu, as formagdes docentes
precisam tomar outros rumos; penso, por exemplo, na desobediéncia epist€émica como
estratégia, conforme o pensamento de Mignolo (2008). Eu diria que as formacgdes
continuadas comprometidas com uma educagdo critica precisam construir espagos de
estudos e reflexdes por fora do projeto proporcionado pela politica oficial, espacos que

proporcionem a oportunidade de os professores darem sentido aos conhecimentos do
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componente curricular na pritica pedagégica. Esses espacos formativos seriam
constituidos de praticas que pudessem contribuir para os professores se atentarem ao
percurso da educacdo até os nossos tempos e se olharem nesse percurso, analisando si
proprios no percurso das narrativas histéricas e das histérias de cada um. Penso em
praticas que pudessem apresentar insumos para suscitar reflexdes a respeito das politicas
publicas voltadas a educagdo e, também, proporcionar estudos e articulacdes entre a
educacdo e as demais politicas porque estamos todos imbricados nas politicas. E que esses
espacos pudessem, ainda, favorecer situagdes de confronto com modos de pensar
diferentes por meio de questionamentos, comparagdes e problematiza¢des. E que
pudessem favorecer, também, situagdes de estimulo as interacdes entre leitores e textos,
sejam eles textos oficiais ou académicos, e entre as pessoas que dialogam com as nossas
concepgdes € as que ndo concordam tanto conosco para, nessas oportunidades,cada um
possa entender um pouco mais sobre si (no encontro consigo mesmo) e reconhecer o outro
na nossa constituicdo como professores, entre outras aprendizagens. No meu modo de
entender, proporcionar experiéncias formativas assim pode ser uma possibilidade
interessante para as instituicdes formadoras comprometidas com a formagdo dos

professores em servigo e com a educacdo publica no cendrio atual.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Como vocé avalia influéncias da midia bem como de grupos de whatsapp e fake news no

cendrio educacional brasileiro atual? E como podemos lidar com essas influéncias?

Eliana:

Entendo que tanto as midias oficiais, midias alternativas, midias sociais ou outros variados
canais de comunica¢do tém tido um papel importante nas decisdes da politica educacional
no pafs atualmente. Esses canais tém difundido informag¢des por meio de noticias, artigos,
publicidade, propagandas, especialmente por meio do suporte tecnoldgico, e os discursos
veiculados vém exercendo forte influéncia nas tomadas de decisdes de todos os atores
envolvidos no ciclo da politica. Isso porque as informagdes criam narrativas as quais vao
ganhando status de verdade socialmente especialmente quando hd grupos relevantes,
econdmica ou culturalmente falando, ligados a politica local ou internacional dando o

suporte.
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Tocar em pontos frageis relacionados a educacdo brasileira ou em propostas de solugdes
para os problemas enfrentados no trabalho escolar sdo alguns exemplos de assuntos
recorrentes presentes nos textos produzidos ou publicados pelas midias. A meu ver, essa
parece ser a forma encontrada por quem escreve, publica ou dd suporte as publicacdes
visando mobilizar os leitores alvo na tentativa de manipular os seus pensamentos ou gerar
conflitos e disputas de ideias entre os leitores. Se tenho observado textos com essas
caracteristicas em circulacdo, penso que sim, quem € da drea educacional tem contato com
textos sobre tais assuntos quase diariamente. Tenho observado como muitos textos, em
sua maioria, curtos, persuasivos, buscam fazer comunicados assertivos para dar veracidade
aos discursos propagados, impactar e sensibilizar os leitores, nos processos interpretativos
de leitura, e atuar como formadores de opinido. Eles utilizam a linguagem de modo muito
perspicaz e sabemos que as escolhas discursivas que fazemos, na produgdo escrita, ndo se
ddo de forma ingénua e independente de interesses, poder; elas estdo intrinsecamente
associadas as intengdes discursivas, interesses, poder e pressupdem a existéncia de um

leitor.

Determinados textos marcados por temas controversos € polémicos de interesse geral,
acabam levando os leitores a replicd-los imediatamente, por meio das ferramentas de
comunicacdo da internet, sem antes mesmo de realizarem uma leitura critica e
considerarem os efeitos de tais réplicas para a sociedade ou, ainda, de analisarem a quem
beneficiardo ao fazer certos textos permanecerem em circulagcdo. Observo que os discursos
geralmente fazem circular ideias as quais parecem ter o intuito de beneficiar alguém ou
algum grupo social. No entanto, podemos entender esse repasse imediato e frequente de
textos e mensagens nas redes sociais ou em grupos de whatsapp, nos tempos atuais, como
a forma encontrada pelas pessoas, de modo geral, para expressarem publicamente a sua
critica aquilo que rejeitam ou para emitirem a sua opinido a respeito do que concordam,
especialmente quando o tema tem a ver com escolhas politico-partiddarias. Mas para
agravar os embates nas disputas de ideias vindas a tona por influéncias das midias, temos
a presenca das fake news no cendrio atual. E a esse respeito, considero a importancia de
que seja avaliado o que tem sido entendido por este termo, pois poderiamos pensar aqui
que o que pode ser considerando fake news para um, pode ndo ser para o outro. A meu ver,

caberia mais investigacdes sobre este tema nos dias de hoje.
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Entdo, sem querer entrar tanto nas questdes especificas as quais mobilizam a replicacdo de
mensagens ou a criacdo de fake news, ao ler a pergunta desta questdo ocupei-me mais em
pensar, num primeiro momento, como o convivio com a diversidade de ideias, sejam elas
mais conservadoras, progressistas ou imbuidas de interesses politicos e de negdcios para
com a educacdo brasileira, pode promover ressignificagdes. Por isso, gostaria de comentar
como eu penso. Lidar com tudo isso pode nos ajudar a ler mais sobre aquilo em que
acreditamos e estimular a realizacdo de leituras outras, aquelas que possivelmente
embasam as visdes de quem pensa diferente de nds. Nesse processo, podemos sair de certo
conforto que o didlogo com quem pensa igual proporciona para procurarmos estabelecer o
didlogo com o outro, diferente de mim, e tentar entender a sua perspectiva, conhecer
melhor quais sdo os seus argumentos. Podem também nos ajudar a entender como estao as
nossas convivéncias com modos de pensar diferentes e nos fazer acatar o dissenso
existente nas relacdes de uma maneira ética, sem negar e, sim,escutar, contrapor e estar
resiliente para os enfrentamentos. Era isso mais precisamente que eu poderia dizer a

respeito.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Por fim, vocé gostaria de acrescentar algo, deixar algum recado especialmente para as

educadoras e educadores de nosso pais?

Sim, gostaria. Desejo acrescentar que falar sobre a atual politica educacional do pais a
qual institui metas e diretrizes e fundamenta a BNCC, em particular, ndo significa falar
somente dos documentos, mas implica, igualmente, tratar sobre os movimentos que a
antecederam e os desafios que se impdem para as nossas vidas; isso porque todos estamos
imbricados nessa politica de alguma maneira. Pensei em evidenciar alguns desafios que

tenho para mim.

Um primeiro estd relacionado a necessidade de ocupar espagos possiveis e participar
ativamente nas ocasides de debates, decisdes e formula¢des do PNE/PEE porque € ali que
estd a politica para o pais, todas as legislacdes e programas de governo partem daqueles

documentos.Um segundo, refere-se ao conhecimento das legislacdes vigentes para a
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educacgdo; implica ler os textos legais(de ambito federal e local) para possibilitar atuacdes
no trabalho pedagégico informadas e orientadas pelo que aprendemos com e sobre os
documentos oficiais. Quero dizer, para evitar fazermos escolhas porque alguém disse que
¢ para fazer de tal maneira, mas porque na interpretacio de cada um, em seus contextos, as
acoes que podem ser desenvolvidas na sala de aula para contemplar as instru¢des ou
orientagdes da BNCC sdo aquelas.Um terceiro, relacionado ao anterior, diz respeito ao
entendimento de que somos atores em nossos espagos de atuag¢do profissional;no contexto
da pritica podemos realizar leituras e desenvolver interagdes interessantes no didlogo
entre os documentos oficiais disponiveis no ambito da Educacdo Bdsica. Essa
possibilidade mencionada pode ser uma brecha para mantermos o compromisso com
aquilo que acreditamos. E um ultimo, relaciona-se ao modo de conceber os textos da
politica; implica pensar que os textos vao além da dimensao fisica, eles foram escritos em
nome de alguém e para o beneficio de alguém. Tomada por esse desafio, penso a leitura
dos textos da politica na perspectiva de letramento critico, preciso me engajar como leitora
ativa e compreender que o documento nio existe apenas nas condi¢des de producdo do

autor.

Assim como utilizo nas minhas aulas, busco na leitura dos textos da politica interpretar de
onde vem aquela determinada produgdo textual e refletir sobre os possiveis efeitos e as
implica¢des praticas daquela politica, ndo apenas para a educacdo e para Os sujeitos
estudantes, mas para a sociedade de um modo geral. Gosto e procuro utilizar as
colocacdes da professora Vanessa Andreotti (2007) ao explicar o desenvolvimento da
reflexividade como sendo a habilidade de identificar os pressupostos e as implicacdes dos
discursos.A leitura passa, entdo, a olhar a histéria daquele texto que estd sendo
interpretado, quem esteve envolvido no seu percurso de constru¢do até aquele momento e
interroga para onde ele pretende ir, mas sem preocupar-se tanto com as intengdes
explicitas ou veladas, ocultas e, sim, assumindo a responsabilidade pela minha
interpretacdo a qual terd consequéncias no meu trabalho como professora eem minha
atua¢do no mundo. Eu tenho aprendido com o professor Lynn Mario Menezes de Souza
(2011) sobre a énfase no lugar de escuta no exercicio do letramento critico. Essa

experiéncia abre possibilidades para lermos como nos vemos no processo de interpretagao,
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como somos lendo o texto. Entdo, implica pensar por quais razdes atribuo determinados
sentidos 2 BNCC, se seria porque sou professora, ou ndo, e que outros sentidos poderiam

ser produzidos se eu estivesse menos envolvida no ambito da Educacgdo Basica.

De alguma forma a leitura assim é, para mim, a forma de abrir as possibilidades de escuta

(para mim e para os outros) com todas as complexidades inerentes.

Alessandra, Ana Paula e Juliana:
Agradecemos imensamente por sua disponibilidade em dialogar com a gente e por suas

contribuigoes.
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