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RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ apresentar um material didatico
para o ensino de Talian como lingua de herangca (ORTALE, 2016) no
Brasil. O Talian ¢ falado em alguns estados brasileiros cuja imigragao foi
predominantemente da regido do Véneto, Italia. A producdo do material
didatico esta ligada ao CEVEP (Centro de Estudos Vénetos no Parand),
grupo de pesquisa que tem como objetivo principal a salvaguarda dessa
lingua e dessa cultura. A fundamentagao tedrica subjacente ao material
esta associada a abordagem por tarefas (ELLIS, 2003) ¢ a abordagem
intercultural(FREIRE, 1992,1993,2001). Nesteartigoserdoapresentadas
também algumas especificidades desse material, como por exemplo: a
presenga dos falantes das comunidades do Parana como participantes
na produgdo de todos os textos orais e escritos; o contexto de utilizacao
do material e seu publico-alvo. Além disso, vamos descrever algumas
etapas da elaboracao das unidades didaticas que fazem parte do material.
PALAVRAS-CHAVE: CEVEP; Material didatico; Talian; Lingua de
heranga.

ABSTRACT: The purpose of this article is to present a pedagogical
material for teaching Talian as a heritage language (ORTALE, 2016)
in Brazil. Talian is spoken in some Brazilian states whose immigration
was predominantly from the Veneto region, Italy. The production of
pedagogical material is linked to CEVEP (Centro de Estudos Vénetos
no Parand), a research group whose main objective is to safeguard
this language and culture. The theoretical foundation is to safeguard
and enhance this language and culture. The theoretical foundation
underlying the material is associated with the task approach (ELLIS,
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2003) and the intercultural approach (FREIRE, 1992, 1993, 2001).
This article will also present some specificities of this material, such
as: the presence of speakers from the communities of Parand as
participants of all oral and written texts; the context of the material
and its target audience. In addition, we will describe some steps
in the presentation of the didactic units that are part of the material.
KEYWORDS: CEVEP; Pedagogical material; Talian; Heritage
language.

RESUMO: Quelo che se vole con questo artigo ze presentar un material
didatico par el insegno del Talian come léngua de eredita (ORTALE,
2016) ntel Brasile. El Talian ze parla in alcuni stadi brasiliani ndove
ze imigra tanta gente dela Region del Véneto, Italia. A produssion de
questo material didatico ze liga al CEVEP (Sentro de Studii Veneti ntel
Parana), grupo de studii che ga come el so grande lavoro la salvaguardia
de questa Iéngua e de questa cultura. La fondamentassion teorica che fa
la base de questo material se someia a quele del insegnamento par tarefe
(ELLIS, 2003) e a insegnamento intercultural (FREIRE, 1992, 1993,
2001). Sun questo artigo va esser anca presentate alcune particolarita
de questo material, come a participassion dei parlanti dele comunita del
Parana come fornitori de tuti 1 testi orali e scriti; el posto de utilisassion
del material e par chi che el ze fato. Dopo ancora demo descriver alcuni
passi dela elaborassion dele unita didatiche che fano parte del material.
PAROLECIAVE: CEVEP; Material didatico; Talian; Léngua de
eredita.

INTRODUCAO

O Centro de Estudos Vénetos no Parana (CEVEP) ¢ um grupo de pesquisa
multidisciplinar cadastrado no CNPq desde 2008. Fazem parte pesquisadores e alunos
das areas de Linguistica, Arquitetura, Pedagogia, Historia, Direito e Design destas
institui¢des: Unicentro, UFPR, PUC-PR, IPHAN-PR, Comunidade Italiana de Campo
Largo, Colombo ¢ Museu Municipal Cristoforo Colombo, de Colombo, Parana. Dada a
diversidade dos participantes e a variedade dos interesses, a colaboracdo dos membros
do centro ¢ articulada em diversos projetos, dentre eles: a) entrevistas sociolinguisticas
em Talian; b) preparacao de material didatico para o ensino do Talian; c) representagao/
divulgacao do grupo em eventos voltados a comunidade; d) produgao do “Diciondrio do

Talian falado em Curitiba e regido metropolitana” dentre outras.
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O principal objetivo do CEVEP ¢ a salvaguarda da lingua Talian, ou seja, todas
as iniciativas tém como objetivo a manutengdo, a preservagao' e a valorizac¢ao da lingua.
Entendemos Talian como lingua que se forma no Brasil a partir da necessidade de
comunicagdo entre os imigrantes italianos que aqui chegaram, no final do século XIX,
falando as mais diversas linguas. O Brasil recebeu imigrantes de varias regioes italianas,
em sua maioria, vénetos (BALHANA, 1978). Portanto, ¢ natural que o Talian seja
uma lingua de base véneta?, mesmo que em algumas regides brasileiras possam existir
influéncias de outras linguas do norte da Italia. E importante ressaltar, entretanto, que o
Talian ndo ¢ a mesma lingua falada na regido do Véneto, na Italia. De fato, diferente da
lingua véneta, o Talian teve, e ainda tem, contato com o portugués brasileiro.

Sendo assim, podemos definir o Talian® como uma lingua nascida no Brasil, de
base véneta formada pelo contato linguistico com o portugués brasileiro € com outras
linguas aqui faladas. E uma lingua predominantemente oral e falada sobretudo em regides
com presen¢a de descendentes de italianos. Como qualquer outra lingua, o Talian sofre
variagdes. Portanto, ¢ natural que o Talian falado no Parand, em Santa Catarina, no
Rio Grande do Sul, no Espirito Santo ou em qualquer outro lugar do Brasil apresente
diferengas. As variantes sdo compreendidas como “diversas maneiras de dizer a mesma
coisa em um mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade” (TARALLO, 1985, p. 7).
Portanto, poderiamos considerar, por exemplo, famegia e fameia duas variantes do Talian

falado em Curitiba e regido para a palavra “familia”. Atualmente as duas variantes estao

'O uso das palavras “manutencdo” e “preservagido” neste trabalho ndo implica a adogdo de um
conceito de lingua como um sistema estatico.

2 Base véneta significa que o Talian no Brasil foi formado a partir, prevalentemente, dos dialetos
provenientes do que hoje conhecemos como regido do Véneto, na Italia. A regido é formada por
sete provincias, a saber: Veneza, Treviso, Belluno, Vicenza, Padua, Verona ¢ Rovigo. No Parana,
por exemplo, a maior parte dos imigrantes italianos eram vicentinos e trevisanos (BALHANA,
1978), portanto, também a lingua Talian do PR tem grandes influéncias dessas duas provincias
vénetas. Vale ressaltar, como ja dito, que embora a base seja véneta é o contato linguistico com o
portugués brasileiro que diferencia o Talian da lingua véneta.

* Com a publicagdo do Decreto 7.387/2010, o Talian é reconhecido como Referéncia Cultural
Brasileira pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan) e passa a fazer parte
do Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL). Vale dizer que nem todos os seus
falantes a denominam “Talian”, dentre as diversas nomenclaturas para designar a mesma lingua
falada aqui no Brasil, podemos encontrar: dialeto véneto, italiano, véneto brasileiro, dialeto,
dialeto italiano, entre outras. O proprio INDL cita estas e outras denominagdes. Entretanto, por
questoes de politicas linguisticas e pensando no fortalecimento da préopria lingua a nivel nacional,
os membros do grupo CEVEP também a denominam de Talian.
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em uso, famegia ¢ mais comum na cidade de Colombo-PR e fameia mais usual no Bairro
Santa Felicidade, em Curitiba.

Outro conceito importante a ser esclarecido para entender a produgao do presente
material didatico ¢ a definicdo de “lingua de heranca”. De acordo com o entendimento do

grupo CEVEP, o Talian no Brasil pode ser considerado uma lingua de heranga, ou seja:

lingua com a qual uma pessoa possui identificag@o cultural e sentimento
de pertencimento a determinada comunidade que a usa, seja por lagos
ancestrais, seja por convivéncia no mesmo ambiente sociocultural com
falantes dessa lingua (ORTALE, 2016, p. 27).

O primeiro ponto relevante ao levar em consideragdao a defini¢do anterior ¢ que
o ensino de lingua de heranga prevé alunos com ou sem ancestralidade italiana. O fator
ancestralidade pode estar ligado a muitos alunos no Brasil, mas ndo ¢ o unico. De fato,
na elaboracao do presente material didatico foi levada em consideracdo nao somente
a ancestralidade, mas também o ambiente no qual o Talian ¢ falado, ou seja, terras
brasileiras. Por outro lado, tendo em vista a formacao historica e social desta lingua ¢
natural que descendentes de italianos se interessem pelo Talian. E comum, por exemplo,
encontrar em comunidades italo-brasileiras pessoas que aprenderam Talian até mesmo
antes de aprender portugués brasileiro. Ou ainda, aqueles que o falam, sobretudo com
os familiares, sem nenhuma dificuldade. Nestes casos o material didatico pode ser usado
como proposta de manutencao desta lingua que, atualmente, nem sempre encontra grande
espaco nas comunidades, ou ainda, como proposta para debater aspectos linguisticos do
Talian ligados a identidade dos falantes, como por exemplo: orgulho, vergonha, variagdes,
preconceito linguistico etc.

Uma implicagdo relevante ao entender Talian como lingua de heranca no Brasil diz
respeitos a nés, pesquisadores brasileiros. A responsabilidade da produgao, da analise e do
ensino, nesta visdo, esta relacionada a professores e linguistas brasileiros. Se defendemos
a lingua Talian como lingua que nasce em terras brasileiras, somos nos, linguistas do
Brasil engajados com producdo de materiais didaticos e metodologia de ensino os
responsaveis por esta tarefa. Esse posicionamento esta alinhado com a perspectiva da
producao de materiais didaticos especificos para publicos especificos, pois isso permite a
adequacdo das propostas de ensino as necessidades dos alunos e a realidade sociocultural
em que eles circulam. Os materiais didaticos para ensino de linguas estrangeiras feitos
para atender varios publicos e ainda sem adequada aproximagao as vivéncias dos alunos

constituem-se materiais com baixa interlocu¢ao e consequentemente pouco relevantes.
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Quando elaboramos atividades considerando as especificidades de nossos estudantes
temos muito mais chance de despertar sua atencao e a vontade de interagir. Além ¢ claro,
de explorarmos as dificuldades de aprendizagem que sdo frequentes para cada publico.
No que se refere ao ensino de lingua de heranca ha ainda mais a necessidade de
direcionar os contetidos a fim de contemplar vivéncias ¢ demandas comunicativas que
sejam representativas. Nessa realidade ¢ importante que os alunos se identifiquem com o
que ¢ mostrado e isso ird acontecer através dos contextos historicos, sociais, culturais e

linguisticos contemplados no material.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Contribuicdo da abordagem comunicativa

Para compreendermos as abordagens subjacentes ao material didatico em questao,
precisamos retomar alguns construtos que deram base epistemologica para a abordagem
comunicativa. Estamos considerando como base teodrica para a abordagem comunicativa
importantes direcionamentos apresentados ainda na década de 1970 do século XX
influenciados por estudos na area da sociolinguistica. O linguista Dell Hymes (1972)
foi um dos grandes expoentes dos estudos comunicativos. Sao desse autor os conceitos
centrais dessa abordagem: os aspectos culturais e sociais da linguagem. Sua argumentagao
considerava que para um falante ser entendido como competente ele ndo poderia apenas
dominar as estruturas gramaticais de uma lingua, mas teria que compreender como usar
essa lingua nos contextos sociais. Isso contribuiu para uma mudanga de foco nas pesquisas
da linguistica, distanciando-se dos estudos que priorizavam o dominio das estruturas
gramaticais.

Atualmente o ensino-aprendizagem de linguas apresenta de modo significativo os
construtos comunicativos, seja nas diferentes abordagens, nas metodologias, nas praticas
de ensino, na formagao dos professores e na elaboracdo de materiais didaticos. Ao longo
das tltimas décadas varios autores t€ém contribuido e ampliado essa perspectiva de estudos,
apresentando novas vertentes e construtos tedricos pautados na visao comunicativa. A
abordagem por tarefas e a abordagem intercultural estdo entre essas vertentes, as quais
formam a base tedrica para o desenvolvimento dos materiais didaticos de Talian que

temos confeccionado.
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Abordagem por tarefas

A linguistica aplicada, area interdisciplinar que desenvolve muitos estudos sobre o
ensino-aprendizagem de linguas, tem presenciado desde a década de 1980 investigagdes
denominadas como abordagem por tarefas. As publicagdes de N. S. Prabhu (1987) e David
Nunan (1989) marcaram o inicio dessa abordagem. O linguista indiano Prabhu realizou
um projeto de ensino de lingua na India no qual foram utilizadas, de forma pioneira,
tarefas. De acordo com Santos (2014, p. 17) “nesse projeto o direcionamento era para o
significado e procurava-se evitar a pré-selecdo da linguagem e atividades focalizadas na
forma*. Acreditava-se que a forma seria aprendida de modo mais efetivo quando a atengio
dos alunos estivesse voltada para o significado”. Outro expoente da abordagem por tarefas
foi Nunan (1989), o linguista australiano forneceu orientagdes praticas para o design e
desenvolvimento de tarefas no livro Designing tasks for the communicative classroom.
Nessa obra o autor apresenta “cinco varidveis que devem ser levadas em conta para a
analise de uma tarefa: objetivos, insumo, atividades, papel do professor, papel do aluno
e contexto” (SANTOS, 2014, p. 17). Outros autores que contribuiram significativamente
para a constitui¢ao e desenvolvimento dessa abordagem sao Jane Willis (1996), Rod Ellis
(2003) e Sheila Estaire (2009).

A palavra “tarefa” assume, nesse contexto, um papel central e a conotacdo atribuida
a essa palavra diferencia-se do sentido comum que em geral estamos acostumados a
usar. Nas praticas escolares “tarefa” refere-se aos trabalhos (atividades ou exercicios)
a serem feitos em casa — as famosas “tarefas de casa” —, mas na abordagem por tarefas
ndo ¢ usada com esse sentido. As tarefas sdo propostas de ensino voltadas a favorecer a
pratica da lingua-alvo em situagdes comunicativas. Através dessas propostas temos, de
forma organizada, um modo de envolver os estudantes a fim de que resolvam problemas
e interajam de maneira muito proxima as circunstincias que encontrariam no mundo real,
ou seja, nas vivéncias fora de sala de aula. De acordo com Xavier (2008, p. 23) o uso
da lingua “s6 faz sentido dentro de um contexto, fazendo parte de um discurso, ja que a
linguagem se caracteriza como uma pratica social”.

No entanto, temos visto na literatura da area algumas varia¢des quanto a defini¢ao
de tarefa. De acordo com Nunan (1989, p. 10), as tarefas constituem “uma parte do
trabalho realizado em sala de aula que envolve os alunos na compreensdo, manipulacao,

producdo ou interagdo na lingua-alvo enquanto a atengdo esta principalmente focalizada

* A palavra “forma” nessa citagdo refere-se a estruturas gramaticais de uma lingua as quais
aparecem na literatura também como “recursos linguisticos”.
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no significado em vez da forma”. Este conceito estd diretamente ligado a proposta
fundamental da abordagem comunicativa que ¢ a prioridade no significado em detrimento

da sistematizacao de estruturas linguisticas. Segundo Ellis (2003, p. 16) a tarefa ¢

um plano de trabalho que requer que os alunos processem a linguagem
pragmaticamente, a fim de alcancar um resultado que pode ser avaliado
em termos de saber se o contetido foi transmitido. Com este fim, a
tarefa exige do aprendiz aten¢do primaria ao significado e uso de seus
proprios recursos linguisticos, embora o design de uma tarefa possa
prever escolhas linguisticas particulares. Uma tarefa ¢ entendida como o
resultado da lingua em uso que tem uma semelhanca, direta ou indireta,
com a forma como a linguagem ¢ usada no mundo real. Como outras
atividades linguisticas, a tarefa pode envolver habilidade produtiva ou
receptiva, e oral ou escrita, e também processos cognitivos diversos.

No conceito apresentado por Ellis vemos a preocupacao com o uso da linguagem
no mundo real e ha também a mengao aos recursos linguisticas, com essa expressao
podemos subentender as estruturas da lingua, porém a aten¢do primaria esta voltada ao
significado. Com isso o autor destaca a primazia na parte contextual/sociocultural, mas
leva em conta que sdao necessarios recursos linguisticos para a elaboragdo das tarefas.
Ainda vemos no final da citagdo a abrangéncia das tarefas, podendo incluir também
processos cognitivos.

Para que uma abordagem como essa seja colocada em funcionamento € necessario
que alguns paradigmas, fortemente consolidados no ensino-aprendizagem de linguas,
sejam revistos. E o caso da sequéncia em que os conteudos aparecem nos cursos € nos
materiais didaticos. Se queremos confeccionar atividades que estejam de acordo com a
abordagem por tarefas ndo vamos planejar um curso ou uma unidade didatica a partir de
conteudos gramaticais. Ao invés disso, o objetivo principal serd, por exemplo, explorar
situagdes socioculturais que os alunos certamente vivenciam como: apresentar-se; falar
sobre si (nome, profissao, lugar de nascimento, enderego, etc.); expressar gostos e
preferéncias, entre outros. Para realizar tarefas com essa finalidade, certamente recursos
linguisticos (vocabulario, tempos verbais, pronomes, preposi¢oes, artigos, advérbios,
adjetivos), assim como a pronuncia e entona¢do) deverdo ser mobilizados pelos alunos,
mas nao significa que esses recursos precisam ser explorados todos de uma vez e nem
mesmo que serdo o ponto central. As propostas partem das situacdes socioculturais e do que
se pressupoe que os alunos ja conhecem ou terdo condigdes de produzir e “gradualmente”
novos conteudos serdo apresentados e explorados. Conforme resumem Luce e Finger
(2008, p. 21-22) uma tarefa
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deve permitir ampla oportunidade de uso e rica exposicao a lingua alvo,
através de etapas que permitam intera¢ao entre os aprendizes; deve ser
desafiante e motivadora, o que se torna possivel devido a existéncia de
um objetivo a ser atingido (goal); e, finalmente, deve ter livre uso da
lingua alvo, isto ¢, o aprendiz ndo deve ficar condicionado ao uso de
uma forma especifica para atingir a meta comunicativa da tarefa.

A abordagem por tarefas pode ser aplicada em diferentes formatos, estamos nos
referindo a como as tarefas se apresentam nos materiais didaticos. Isso podera acontecer
em tarefas individuais, em unidades didaticas ou unidades temadticas, em sequéncias
didaticas ou como parte de um projeto pedagdgico. As unidades didaticas e as unidades
tematicas se assemelham bastante e muitas vezes sdo consideradas como equivalentes.
Trata-se de propostas de ensino voltadas a pratica comunicativa, a exploracdo das varias
habilidades linguisticas e culturais.

O desenvolvimento de propostas que explorem questdes culturais ¢ muito
importante para o ensino de linguas e especialmente para o ensino de lingua de heranca.
Por essa razao, incluimos, no material didatico elaborado, atividades que visam contribuir
sobretudo para o relato de experiéncias culturais e para nos nortear nesse sentido, iremos

discorrer na sequéncia sobre a base tedrica da abordagem intercultural.

Abordagem intercultural

Desde que o termo ‘competéncia comunicativa’ ¢ cunhado por Dell Hymes (1972),
Jé& existe a ideia que o conhecimento de uma lingua ndo se reduz apenas ao conhecimento
de sua gramatica. De fato, saber uma lingua passa também pela competéncia do uso
apropriado da lingua de acordo com a comunidade na qual se vive. A preocupagdo com o
uso social da lingua e seus aspectos culturais também influem na comunicagdo. Por isso,
atualmente ¢ comum encontrar, sobretudo em estudos relacionados a linguistica aplicada,
a componente intercultural como uma das componentes da ‘competéncia comunicativa’.
Para Balboni, linguista italiano ligado a pesquisas sobre o ensino/aprendizagem de italiano
como lingua estrangeira, “a competéncia cultural indica a capacidade de se comunicar
de maneira apropriada no contexto cultural no qual se realiza o evento comunicativo”
(BALBONI, 1999, p. 20, traducdo nossa). Mais uma vez, portanto, entra em jogo a
importancia do contexto no qual a lingua ¢é falada para a defini¢do da competéncia
intercultural.

Percebe-se, portanto, que os conceitos tedricos relacionados a abordagem

intercultural pressupdem que lingua e cultura sdo indissociaveis. De fato, ¢ através da
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lingua que as praticas culturais de um povo tomam sentido, sdo os falantes que atribuem
sentidos ao que chamamos de ‘cultura’. A lingua ndo ¢ um sistema arbitrario de formas
linguisticas, a lingua faz sentido quando aplicada a uma realidade cultural, ao mundo real
(KRAMSCH, 2017).

Dentro da perspectiva intercultural, ao entrar em contato com a lingua estudada, o
aluno entra em contato também com outras representacdes que podem auxilia-lo ndo sé a
enxergar mais criticamente o seu mundo, mas também a perceber suas proprias praticas
culturais. Esta observacdao de si mesmo através do estudo de uma lingua estrangeira ¢
chamada de ‘terceiro lugar’ por Kramsch (1993). Para a autora, quando o aluno entra
em contato com outras representacdes culturais ele enxerga a sua com outro olhar, nas
suas palavras os alunos ocupam “uma posicdo em que se veem de dentro e de fora”.
Para ela, “alunos de linguas aprendem quem s3o por meio do seu encontro com o Outro”
(KRAMSCH, 2017, p. 5). Tal conceito evidencia o didlogo entre a cultura do aluno (C1)
e a cultura da lingua estudada (C2). Dentre os objetivos deste tipo de ensino podemos
citar: “a) encontrar um fendmeno equivalente em C1 e construir o fendmeno na C1 com
suas proprias redes de significado”. E ainda: b) “examinar o modo como as percepcoes de
C1 e C2 em parte determinam as percepgdes que estrangeiros t€ém delas, i.e. 0 modo como
cada cultura vé a outra” (KRAMSCH, 1993).

Entretanto, a realidade do Talian como lingua de heranca no Brasil nos faz analisar
se estes e outros objetivos apoiados nesta perspectiva seriam pertinentes. Embora o Talian
seja uma lingua e o portugués brasileiro outra, seus falantes ou alunos vivem todos em um
unico pais, o Brasil. Em alguns momentos ¢ dificil “examinar as percepgdes diferentes”
porque elas convergem, sdo as mesmas. Nossa conclusdo é que o estudo de lingua de
heranca no Brasil apresenta especificidades diferentes do ensino de lingua estrangeira.
Para compreender como pode se dar o ensino do Talian através de uma abordagem
intercultural € necessario analisar onde e por quem esta lingua ¢ falada.

O Talian no Brasil pode ser encontrado sobretudo em regides com colonizagao
italiana, em comunidades espalhadas, sobretudo, pelos estados do Espirito Santo, Parana,
Santa Cataria e Rio Grande do Sul. As praticas culturais das cidades com a presenga do
Talian sdo, muitas vezes, embora as diferengas geograficas, muito similares. De fato, ndo
somente a lingua falada ¢ a mesma, embora com variagdes, mas também as manifestagdes

relacionadas a cultura®. Se por um lado tais afirmagdes corroboram a ideia de lingua e

5 A definigdo de cultura é muito ampla e pode ser compreendida a partir de diversas ciéncias, como
a Sociologia, Educacdo, Linguistica, dentre outras. Para este artigo, apoiadas em Laraia (1986),
entende-se cultura a partir de uma visdo antropologica como todo o conjunto de crengas, habitos,
formas de vestir, pensar, agir e falar que é passado, vivido e compartilhado entre as pessoas.
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cultura serem indissociaveis, por outro, nos levam a direcionar nossos olhares para as
semelhancas culturais entre as comunidades com a presenga do Talian no Brasil, ndo as
diferencas. De fato, ¢ através desse trabalho com as similaridades que € possivel construir
uma “unidade na diversidade”, como nos demonstra Freire:

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no
fundo, elas s3o a maioria. O caminho para assumir-se como maioria esta
em trabalhar as semelhancgas entre si e ndo so as diferencas e assim criar
a unidade na diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeigoar-se e
até como construir-se uma democracia substantiva, radical (FREIRE,
1992, p. 78).

Seguindo a defini¢ao acima, podemos concluir que talvez para alcangar a “unidade
na diversidade” dentro da realidade do Talian, seja necessario trabalhar com a observagao
e percepcao de aspectos culturais semelhantes entre estas comunidades no Brasil. Um
material didatico que apresente aspectos culturais destas comunidades “minoritarias”
brasileiras pode promover esta oportunidade de observacao. O autor destaca ainda que
a“[...] busca na unidade na diferenca, a luta por ela, como processo, significa ja o comego
da criagao da multiculturalidade [...]” (FREIRE, 1993, p. 157).

Com efeito, a multiculturalidade apresentada por Paulo Freire pode auxiliar a
compreender o complexo quadro cultural que exige o ensino de Talian no Brasil.

Paulo Freire situa a multiculturalidade no processo de libertagdo, que nao se
caracteriza pela sobreposi¢dao de culturas, mas sim: [...] na liberdade conquistada, no
direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito uma da outra, correndo risco
livremente de ser diferente, sem medo de ser diferente, de ser cada uma “para si”, somente
como se faz possivel crescerem juntas [...] (FREIRE, 1993, p. 79, grifos do autor).

A perspectiva freiriana converge com a realidade do Talian no Brasil porque
assegura e legitima as diferengas culturais provenientes das ‘comunidades talianas’®
espalhadas pelo Brasil e, a0 mesmo tempo, reforca que o crescimento deve ser coletivo,
ou seja, ¢ o fortalecimento de todas as variedades linguisticas talianas presentes no
nosso pais que fortalecera a lingua Talian nacionalmente. Portanto, ¢ somente através
de um ensino de Talian que respeite estas variedades presentes no pais e as diferentes
“identidades talianas” provenientes de tais variedades que se dara o fortalecimento desta

lingua.

¢ “Taliana” aqui refere-se as comunidades nas quais se falam “Talian” e foi utilizado desta forma
com o objetivo de reforgar que a lingua falada é o Talian e ndo o italiano standard ou a lingua
véneta.
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O respeito a identidade do Outro, da cultura do Outro, definida para Freire como
“identidade cultural” implica no “[...] respeito pela linguagem do outro, pela cor do
outro, o género do outro, a classe do outro, a orientacao sexual do outro, a capacidade
intelectual do outro [...]” (FREIRE, 2001, p. 60, grifo nosso). Vale ressaltar que respeitar
a identidade cultural do Outro pressupoe o reconhecimento de sua identidade cultural.
E extremamente importante, portanto que um material didatico que preze pelo respeito
as diferentes identidades culturais, colabore com a percepcao e a observagdo da sua
propria identidade cultural. Com efeito, o ensino/aprendizagem de outras linguas pode
auxiliar nesse processo, como afirma Rajagopalan (2003, p. 69): “as linguas sdo a propria
expressao das identidades de quem delas se apropria. Logo, quem transita entre diversos
idiomas esté redefinindo sua propria identidade”.

O trabalho de percepgao e de valorizagao da identidade taliana no Brasil perpassa
todo o processo social e historico de constitui¢ao desta lingua. Diversos trabalhos
académicos’ ja demonstraram a existéncia de sentimentos de vergonha e preconceito
linguistico em relagdo a “identificacdo taliana” e, consequentemente, ao Talian. Para
propiciar a reflexao sobre aspectos identitarios talianos € necessario conhecer o processo
histérico, social e cultural dos seus falantes. Este panorama nos leva a refletir, por exemplo,
sobre a aten¢do para a manutengao da talianidade brasileira sem depreciar ou deixar de
lado as origens vénetas. E necessario que se tome consciéncia do quanto a identidade
dos falantes de Talian esta conectada as terras brasileiras sem, de maneira alguma, negar
a importancia historica, cultural e linguistica dos vénetos. Nao se pode absolutizar a
cultura taliana brasileira com um tnico parametro véneto a ponto de desconsiderar todo
o contexto brasileiro no qual ela estd inserida. Neste sentido, mais uma vez o conceito de

interculturalidade critica de Paulo Freire converge com a realidade do Talian no Brasil:

Muita gente ja deve ter dito o que vou dizer agora. Percebi quao fortes
sd0 as nossas marcas culturais. Mas qudo mais fortes elas se tornam
na medida em que nao as idealizamos. Na verdade, no momento em
que comegas a dizer: ndo, tudo o que € bom, sé € chileno, as marcas
da tua cultura enfraquecem. Mas, na medida em que, em lugar da
idealizacdo das tuas marcas, tu as tratas bem, cuidas delas seriamente,
sem absolutiza-las, entdo percebes que, sem elas, te seria dificil,
inclusive, receber outras marcas que, ao lado de tua histéria pessoal,
fossem significativas (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 17).

7 Para estudos em Santa Catarina ver BALTHAZAR, 2016; para Rio Grande do Sul ver FROSI
et al., 2010, livro no qual as autoras gauchas retinem artigos relacionados ao ‘Estigma’ a lingua
italiana falada na regido.
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Freire afirma ainda, que sem as marcas da sua cultura que o identificam, e dentre
elas nos citamos a lingua, ele se tornaria “um puro vagar no mundo, sem quase razao de ser”
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 17). Com efeito, questdes identitarias estdo fortemente
conectadas as percepgdes pessoais que, por sua vez, perpassam questoes linguisticas.
Um material didatico fundamentado nas supracitadas teorias certamente devera levar em
consideragdo todas estas questdes de identidade taliana, lingua e cultura taliana, lingua e

cultura véneta e lingua e cultura do portugués brasileiro.

APRESENTACAO DO MATERIAL

Tendo em vista os objetivos do grupo de pesquisa CEVEP, ¢ de suma importancia
a elaboragdo de materiais didaticos, pois serdo uma ferramenta para a divulgagdo
da lingua. Produzir esse tipo de proposta para o ensino de uma lingua de heranga nos
colocou diante de alguns desafios, mesmo porque nao existem muitos materiais € muitos
estudos voltados especificamente para essa finalidade®. Nosso ponto de partida foram as
experiéncias anteriores como elaboradoras de materiais e as pesquisas que ja tinhamos
realizado, além de leituras a respeito da elaboracdo de materiais para ensino de lingua de
heranga. Na etapa que antecedeu a confecgao, fizemos o levantamento de alguns aspectos
praticos que nos pareceram essenciais, que foram: identificagdo dos contextos de uso
do material e consideracdes em torno do publico-alvo; definicdo de tematicas a serem

abordadas nas unidades didaticas ¢, definicao do formato dessas unidades didaticas.

Identificacao dos contextos de uso do material e considerac¢oes em torno do publico-
-alvo

Inicialmente nos concentramos em identificar os provaveis contextos de uso do
material para a partir dai tragar os planos do seu desenvolvimento. Os contextos pensados
foram varios, entre eles: a) aulas de Talian para quem ja sabe a lingua, ou falava na infancia
e quer relembra-la, ou ainda, para quem deseja aprendé-la; b) aulas de italiano standard
em qualquer nivel nas quais o professor queira apresentar aos alunos (descendentes de
italianos ou nao) uma lingua de base véneta e originada no Brasil; ¢) encontros entre
pessoas que consideram para si o Talian como lingua de heranca, entre outros. No entanto,

queremos ressaltar que embora estejamos elaborando um material especificamente para

8 Um trabalho que teve como objetivo a produgdo de material didatico para o ensino de italiano
como lingua de heranga foi Fornasier (2018).
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o ensino do Talian € possivel que, como todo material didatico, seja preciso adapta-lo ao
perfil dos alunos e a realidade local do ensino.

Emrelagdo a faixa etaria e ao conhecimento prévio da lingua, o material foi pensando
para jovens e adultos com conhecimento linguistico em qualquer nivel de Talian’. Vale
ressaltar que para a producao do material o Talian € visto com lingua de herancga e “a nog¢ao
de ‘aprendiz de lingua de heranga’ ndo tem como critério a proficiéncia linguistica, mas a
sua percep¢ao em relagdo a identidade, a lingua e a sua origem familiar” (ORTALE, 2016,
p. 25). Por essa razao as unidades didaticas priorizam propostas destinadas a valorizagao
de situagcdes comunicativas que visam a interacao dos participantes.

Um dos desafios desse material tem sido contemplar as variedades do Talian no
Brasil falado pelos seus detentores e o caminho encontrado para isso esta nas abordagens
de ensino que utilizamos, as quais favorecem o dinamismo intrinseco as linguas. Por
meio das atividades comunicativas os alunos sao convidados a participar de interagdes
em que sao fornecidas sugestoes de fala apresentadas em diferentes variedades do Talian.
Além disso, os alunos sdo instigados a se expressar na sua variedade, ndo impondo ou
determinando, desse modo, um modelo idealizado. Fazem parte dessas unidades textos
de diferentes fontes e lugares justamente para haver diversificacao dos falares do Talian.
Nesse sentido, todos os videos e dudios usados foram produzidos por detentores dessa
lingua das comunidades de Curitiba, Colombo, Campo Largo, Lapa e Cascavel, além da
participagdo de detentores de outras regidoes do Brasil.

O processo de escolha sobre qual seria a lingua utilizada nos enunciados das
atividades foi uma oportunidade de reflexdo sobre a realidade do Talian no Brasil. A
principio pensamos em escrever todo o material em Talian, mas a dificuldade em
escolher apenas uma variedade nos levou a outras perguntas: seria pertinente escrever
o material didatico de acordo com os falantes de Talian apenas do Parana (Estado do
grupo CEVEP)? E ainda: se, mesmo dentro do Parana existem variacoes, qual escolher?
Diante deste cenario e levando em consideracdo os contextos de uso, a primeira opcao

foi escrever o material em portugués brasileiro. A segunda opg¢ao, mais uma vez levando

° Os materiais didaticos destinados ao ensino de italiano como LE/L2 no Brasil, sobretudo os mais
atuais, usam como referéncia o Quadro Comum de Referéncia de Lingua, criado pelo Conselho
da Europa em 2001, na Europa, para a sua graduagdo linguistica. No caso do Talian, além de ndo
ser uma “lingua estrangeira”, mas sim uma “lingua de heranca” no Brasil, ndo seria adequado
usar, por exemplo, o QCRL para nivelar seu conteudo linguistico. Desta forma, como ja dito, o
material didatico foi pensado para qualquer nivel linguistico.
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em consideracdo sobretudo os contextos de uso, foi o italiano standard '°. Essa versiao
restringe-se a aulas de italiano como lingua estrangeira e pode ser usado em qualquer
nivel (A1 até C2), com alunos individuais ou em grupo, porque o objetivo neste contexto
nao seria o ensino de italiano, mas a percepcao de uma lingua falada no Brasil semelhante
a lingua ensinada''.

A tradugdo das unidades didaticas para o Talian ndo estd descartada como
possibilidade de trabalho futuro. Ao contrario, as autoras t€ém realizado pesquisas e
analises de materiais didaticos com base na intercompreensio (DEGACHE; MELO,
2008) com a inten¢do de encontrar uma alternativa na qual o Talian seja usado como

lingua nos enunciados, mas que todas as suas variedades e sua variacao seja respeitada.

Tematica das unidades didaticas

O material didatico para ensino de Talian que estamos desenvolvendo tem sido
compilado em unidades didaticas que se destinam a praticar determinadas tematicas
relacionadas as areas de concentragdo dos estudos do CEVEP, dentre elas: a lingua, a
familia, a religiosidade, a culinaria e o trabalho. A essa lista acrescentamos também uma
unidade cujo objetivo ¢ discutir com os alunos sobre aspectos sociolinguisticos. Essa
unidade difere das outras, pois se destina a reflexdes essenciais relacionadas a atitude dos
aprendizes de idiomas e ao conceito de lingua de heranca.

Ao definir um tema para a unidade, levantamos os objetivos sociolinguisticos a
serem atingidos, a partir dos quais elaboramos atividades e tarefas que possam levar os
alunos a situagdes de praticas comunicativas. Na unidade didatica que apresentamos em
anexo (Anexo 1), os temas explorados estdo ligados a atividades realizadas no domingo de
manha. Os alunos sdo assim, convidados a relatar suas experiéncias cotidianas; a assistir
a um video que mostra (em Talian) o que um falante da comunidade costuma fazer aos
domingos; a praticar como se diz os dias da semana, cumprimentos, pronomes pessoais
e lugares comuns nas cidades.

E possivel que nas unidades seguintes o vocabulario e as estruturas que apareceram
nessa unidade sejam também retomados, mas isso vai acontecer em outro contexto e

possivelmente com outros propdsitos.

10 As autoras pretendem fazer a traducdo do material para o italiano standard, mas o trabalho ainda
nao foi iniciado.

I Para 0 uso do material didatico durante aulas de lingua italiana recomenda-se comegar com
a unidade didatica “Mi parlo Talian” por suas nog¢des sociolinguisticas do conceito de lingua e
dialeto.
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Caracteristicas das unidades

A elaboragdo das unidades didaticas segue uma sequéncia de subsec¢des que nao
necessariamente possuem a mesma ordem, mas sdo dispostas de maneira a favorecer
a realizacdo das tarefas. Essas subseccdes sdo: Interacdo; Pra comecar; Responda em
Talian; Compreensao de video; Como se diz em Talian; Refletindo com o Talian; Hora da
musica; Escuta so.

As tarefas solicitadas aos alunos sdo, em sua maioria, para a pratica da oralidade
porque o Talian ¢ predominantemente uma lingua oral. Essa ¢ a caracteristica também
dos textos que iniciam as atividades, frequentemente videos e dudios que, como ja dito
anteriormente, sdo elaborados por detentores do Talian. Alguns desses textos nds (as
autoras) solicitamos que pessoas da comunidade os produzissem, no entanto, alguns
audios ja haviam sido publicados em midias diversas ou redes sociais e por isso sao textos
auténticos.

Tanto os videos, os dudios, como os textos escritos em Talian que estdo presentes
no material sdo representacdes das variedades dessa lingua, compondo uma mescla
de falares como se colocdssemos em interacdo, pessoas de diferentes lugares. A todo
momento os alunos sdo convidados a refletir sobre as variagdes do Talian, e isso pode ser
constatado em frases como as da pagina 1 da unidade didatica em anexo: “As pessoas que
vocé ouviu nos dudios falam da mesma forma?”’; as da pagina 3: “Vocé conhece outras
formas de cumprimentar?” ou “Existem variacdes entre o que vocé e seu colega falaram?
Como vocé fala ‘eu, tu, vocé, ele, ela, nds, vocés, eles e elas’?”

No final da pagina 2, ha uma atividade em que os alunos sdo convidados a falar
o nome de alguns objetos mostrados no video, mas devem apresentar a sua variedade da
lingua e comparar com o que aparece no video. Caso os alunos sdo sejam falantes, esta
serd uma proposta em que devem escrever o nome 0s objetos ou apenas repetir 0 nome
do objeto falado no video. Os professores que vao utilizar esse material, como acontece
com qualquer material didatico, certamente terdo que observar como podem favorecer a
participacdo dos alunos e com isso propiciar a aprendizagem.

As propostas que apontamos aqui sdo exemplos de situagdes comunicativas, de
como os alunos sdo protagonistas nas interagdes, ¢ de que devem dar seus depoimentos
reais de modo significativo.

Além do desenvolvimento de situacdes comunicativas, as unidades didaticas do
material apresentam também momentos de percepc¢ao da propria cultura. Os hébitos de

muitas comunidades falantes de Talian, embora exista diferenca geografica (SC, RS, PR,
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ES), podem ser muito semelhantes. Oportunizar esta observagao, como, por exemplo,
o fato de os falantes terem habitos alimentares parecidos, auxilia na compreensdo de si
mesmos como falantes de Talian no Brasil. Além da alimenta¢do, muitos outros aspectos
culturais sao semelhantes entre os falantes e aparecem como temas nas unidades didaticas,
por exemplo, os encontros familiares (casamentos, festas, velorios) e a organizacao do
espaco fisico nas residéncias. A apresentagao destes elementos no material oportuniza
aos falantes a percep¢ao de que além da lingua, habitos culturais sao compartilhados por
falantes de Talian no Brasil. E possivel também, a partir da proposta do material, fazer
relagdes entre as praticas culturais do Talian no Brasil e as praticas culturais vénetas da
Italia, observando as modificacdes e ‘adaptacdes’ feitas pelos falantes aqui no Brasil.

Os recursos linguisticos ou itens gramaticais também estdo presentes, mas
em formato de tarefas que visam a reflexdo sobre como sdao usados nas interagdes
comunicativas. Se for de interesse dos alunos e do professor, podera haver explicagdes
mais detalhadas sobre esses itens.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo apresentar aspectos, sobretudo
metodologicos, da producao de um material didatico para o ensino de Talian como lingua
de heranca no Brasil. Para tanto, foi necessario esclarecer conceitos importante como
lingua de heranca, por exemplo. E fundamental perceber também que para esta pesquisa
o Talian € visto como uma lingua que nasce em terras brasileiras e que, como toda lingua,
apresenta suas variagdes. Além da apresentacdo destes conceitos, foram expostas as
teorias referentes a metodologia de ensino subjacentes ao presente material, sdo elas:
ensino por tarefas e ensino intercultural. Tais abordagens teodricas contribuiram para o
desenvolvimento do material porque sao abordagens que permitem a pratica comunicativa
em situacoes reais ou verossimeis, a valorizacao das variacdes do Talian, a elaboragao de
atividades que promovam a observagao da sua propria cultura, a pratica de vocabulario,
da forma linguistica e de diversos aspectos culturais.

Finalmente foram demonstradas as estruturas das unidades didaticas, ou seja,
como elas sdo compostas e como foram pensadas para a promog¢do e a manutengdo da
lingua Talian. Também sao fornecidas informacgdes sobre os possiveis contextos de uso do
material e seu possivel publico-alvo. Além disso, compartilhamos desafios vivenciados e
questoes que estao sendo analisadas.

Embora ao preparar esse material didatico tenhamos imaginado o momento da
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sua aplicacdo, e para isso projetamos atividades e tarefas que possam ser favoraveis a
aprendizagem, sabe-se que a implementacao de qualquer material vai depender de varias
condigdes, entre elas e talvez a mais importante: a formacao do professor. No entanto,
espera-se que esse material didatico contribua para a divulgagdo, a aprendizagem e a

manuten¢do da lingua e da cultura taliana do Brasil.
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ANEXOS

ANEXO 1: UNIDADE DIDATICA: O QUE VOCE FAZ NO DOMINGO DE
MANHA?

O que vocé faz no domingo demanha?

[:G)) 1. Ouga os audios e relacione com as imagens.

¥ Q Interacao

. . Responda em Talian
a. A que horas vocé se levanta no domingo?

b. O que vocé normalmente faz nos domingos de manha?
c. Tem alguma feira perto da sua casa aos domingos?
Essa feira é muito frequentada? O que é possivel comprar?
0 que vocé gosta de comprar nessa feira?
d. Que dia da semana vocé encontra os seus parentes?
E em que lugar?
e. As pessoas que vocé ouviu nos audios falam da mesmaforma?

Esempi
Mi desmissio ae 8 boti.
— Me levo su ae 9.

— Me sveio ae 9 boti.

Diteitos autorais reservados ao Cevep (Centro de Estudos Vénetos no Parana). Material didatico gratuito. m.
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e L.
Pra comecar!

2. Observe as imagens abaixo, discuta com os colegas qual sera o assunto dovideo.

Fonte: https://fwww.youtube.conywatch?v=7vevnx6sRK4& feature=youtu.be&app=desktop

> Responda em Talian

ITT

Compreensao do video

3. Assista ao video e responda as perguntas.

a. Procure na internet quem fez esse video. Esempi

b. Onde ele mora? Qui gha fato il video zé...
c. O que ele vai fazer na feira? "= LE::’"

d. Que igreja aparece no video? s

e — Elalafa ...

. Como a irma do Sr. Tulio faz os produtos que vende?

@ Como se diz em Talian?

4. Escreva como vocé chama esses objetos e compare com o que foi falado no video.

-
— 1
Diteitos autorais reservados ao Cevep (Centro de Estudos Vénetos no Parana). Material didatico gratuito.
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O‘ Refletindo com o talian

5. Leia o que o Sr. Tulio falou no comeco do video e desenvolva as atividades abaixo:

pracaGaribaldi in Curitibaela vende la porselana che ela stessa la pinta. ‘Demo farghe
na visita e védre se compremo qualche robeta. "Demo insieme!

% Responda em Talian

a. 0 Sr. Tulio comeca falando “bon di a tuti”.

5 c. Na frase “ela stessa la pinta”. A quemele
Vocé conhece outras formas de cumprimentar?

esta se referindo?

d. Crie outras frases com a expressao “stessa”

b. Vocé conhece os dias da semana? sobre voc‘é e compare com um colega.
Complete a lista com um colega: Relatem a classe.
Doménega

Existem variacdes entre o que vocé e seu colega
falaram?

Como vocé fala “eu, tu, vocé, ele, ela, nos,
Existem variacoes entre o que vocé vocés, eles e elas™?

e seu colega falam?

e. Quem faz o qué? Relacione as acoes do quadro abaixo as pessoas do texto, como no exemplo:

vao - laora -vende - pinta - ‘demo - compremo

Eu (....mi__) Ela(__ ) Nos ()

@ Como se diz em Talian?

6. Escreva ou fale as acoes:

Laorar
2=
Li4
Diteitos autorais reservados ao Cevep (Centro de Estudos Vénetos no Parana). Material didatico gratuito.
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7. Amusica “A stimana” é cheia de rimas com os dias da semana. Leia as palavras do quadro
abaixo e complete os versos da letra, como no exemplo:

dolor - inrabiato - capeo - Vicenza - porton - ciuca -_seguente - bodega

‘A stimana

Lune di poi go fato ‘na ... CilcC .
‘na granda barufa, no vao laorar(2x)

Marti di poi zé el giorno................
no voio far gnente, no vao laorar (2x)

Mércore di poi go perso el .............
e giusto per queo, no vao laorar (x)

Dobia di poi ghene festaa................
bizogna pasiensa, no vao lavorar (2x)

Vendre di poi zé giorno di ................
zé morto el signor, no vao laorar (2x)

Sabo di poi miso’a ....coveieiiininnnennns

mi sento in carega, no vao laorar (2x)

Doménega di poi mivao so’l ..............
speto el paron, che vegna me pagar (2x)

Riva el paron tuto .........ceceeveveennnnn..
bruto vegliaco, va ti via di qua (2x)

>
el

nyﬁ
i

8. Ouca a musica e verifique as suas
respostas.

8. Complete a tabela com as informacoes da musica e as suas atividades semanais, comono
exemplo. Verifiqgue com um colega se vocés fazem as mesmas coisas.

Dias da semana Musica Eu
Lune Go fato ‘na ciuca
Meércore

Ghene festa a Vicenza

9. Segundo o provérbio o que representa a
quinta-feira? Que outras acoes vocé
associa aos dias da semana?

Diteitos autorais reservados ao Cevep (Centro de Estudos Vénetos no Parana). Material didatico gratuito. 4
Elaborado por: Luciana Lanhi Balthazar e Jovania Perin Santos com a colaboracao de todos os membros do grupo.

Revista X, v. 15, n. 6, p. 859-882, 2020.

Dobia entra la stimana

881



Universidade Federal do Parana

REVISTA

Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

Q Refletindo com o talian
10. Leia o que diz o 5r. Tulio e indique a imagem descrita por ele.

=[Dirnei Tulio]Bon,zemassabonora. Ghezepocaiententeastrada. Zequindesepa'e
nove. Ma da qua a na s-cianta qua va essere pien de iente.

C(])) Escuta s06

11. 0 audio a seguir descreve uma cidade. Ouca e assinale somente os lugares que saocitados.

a. ( )igreja e. | ) piscina publica i. ( ) pargue

b. { )teatro f. { )eruta j. { ) feira livre
c. | )escola g ( )cantina k. { ) museu

d { )praca h. { ) campo de futebol L. { ) panificadora

Responda em Talian

12. Ouca o audio novamente e responda as questdes:

Esempi
= ; = 5i che eognosso...
:‘ E‘:;Zcf?;:fm essa cidade? = Mo, ot cognosse...
g % " = Gilte z¢ na cesa ...
c. O gue tem nessa cidade? — Le persone...

d. Como é a igreja?

e. O que as pessoas fazem no parque?

f. O que nao falta na cidade?

g. Qual é o lugar mais conhecido da cidade?

Déteitos autorals reservados ao Cevep (Centro de Estudos Viénetos no Parand). Materfal didético gratulto. .m,
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