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RESUMO: Este artigo tem como objetivo principal investigar algumas
mudangas na redacdo para o ensino da lingua inglesa entre a segunda
(2016) e a terceira versao (2018) da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Sem negar a importancia da lingua inglesa no curriculo
brasileiro e sempre considerando os avancos que a BNCC traz a tona em
nosso contexto educacional, este trabalho apresenta uma leitura critica
da BNCC, tensionando ndo apenas a exclusio de outras linguas
estrangeiras, como, também, alguns de seus indices mercadoldgicos e
paradigmas em torno da fundamentagdo tedrica e do curriculo propostos
para o inglés como lingua franca (ILF).

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Inglesa; BNCC; Inglés como
Lingua Franca.

ABSTRACT: The main objective of this article is to investigate the
changes in relation to ELT in the second (2016) and third (2018)
versions of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC).
Without denying the importance of the English language in the Brazilian
curriculum and always considering that there are positive theoretical and
practical features in the document, this work presents a critical reading
of the Base, tensioning not only the exclusion of other additional
languages, but also some of its market indexes and paradigms on the
theoretical foundation and curriculum proposed for English as a lingua
franca (ELF)

KEYWORDS: English Language Teaching; BNCC; English as a
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INTRODUCAO

A terceira e ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em dezembro de 2018, atualmente em fase de implementacdo, é o documento
orientador obrigatério do Ensino Bdsico brasileiro que tem como objetivo assegurar uma
formacdo basica comum, como j4 pretendido por meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB
- BRASIL, 1996). A BNCC, entdo, vem a tona para definir os padrdes curriculares de
todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio no Brasil.

Muito embora, como sinalizado por Plank (2016), a ado¢@o de padrdes engessados
possa ser uma estratégia robusta na melhoria das oportunidades educacionais no Brasil, o
endosso da Base' ainda ¢ politica e academicamente controverso e, em termos praticos, até
entdo, ndo estd claro de que maneira os novos padrdes curriculares guiardo os ganhos
educacionais nacionais. Enquanto para alguns profissionais da drea de linguagens, como
Plank (2016), a adocdo de um nidcleo comum marca um grande avanco para o Brasil,
outros sao manifestamente contra a implementacdo da dltima versdo da Base. Tilio (2019),
por exemplo, desafia um '"curriculo Unico, impositivo, verticalizado e autoritdrio,
estabelecendo de forma prescritiva e obrigatdria, contetidos comuns (...) para todas as
Disciplinas, para todo o territério nacional” (TfLIO, 2019, p. 12). Na mesma diregdo,
Considera (2019) relata, em oposi¢do a um curriculo comum tnico, que um curriculo
flexivel sempre se apresentou como um ponto de ordem no campo tedrico da Educacao,
entendido como um "processo mais justo, equanime, articulado, organico e continuo (...)"
(CONSIDERA, 2019, p. 68).

Em adicdo, além do debate acerca da constituicdio de um bloco unico de
conhecimentos para todos os estudantes do pais, conforme argumenta Tilio (2019),
devemos lembrar do contexto em que a Base foi construida e aprovada. Para o autor, a
BNCC foi iniciada em um governo democraticamente eleito, mas "foi terminada em um
governo em que o vice-presidente assumiu o posto de titular, apés um processo de
impeachment nitidamente marcado por articulagdes politicas" (TILIO, 2019, p. 9). Em

consonancia com o cendrio politico de 2018, para Szundy (2019), uma versdo mais

1 z cAe ~ ~ . .
O termo Base serd usado como sindnimo para fazer mencao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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tecnicista da Base, em comparagdo a versdo anterior (ancorada na consulta publica), acaba
sendo aprovada. Muito embora o percurso de desenvolvimento inicial da Base tenha
contato com a participacdo da sociedade e de unidades escolares e 6rgdos relacionados a
educacdo, através, por exemplo, de consultas publicas via internet” e seminarios, hd, ainda,
0 questionamento sobre o quanto a participacdo popular foi efetivamente considerada na
elaboracdo do documento final. Aparentemente, a dltima versio da BNCC (BRASIL,
2018) suprimiu a participacdo popular ocorrida ao longo do processo. Em outras palavras,
a construcdo colaborativa foi interrompida, e a udltima versdo foi publicada de modo
autoritdrio.

Percebemos, assim, que a implementacdo da BNCC € ainda bastante efervescente.
Inseridos no Dossié Temadtico Politicas linguisticas oficiais e oficiosas: da BNCC ao
Escola sem Partido, organizado pelas professoras Alessandra Coutinho Fernandes
(UFPR), Ana Paula Beato-Canato (UFPR) e Juliana Zeggio Martinez (UFPR),
compreendemos que o momento atual demanda reflexdo e tensionamento em relagdo aos
discursos e préticas relacionados ao ensino de linguas. Sem negarmos a importancia da
lingua inglesa no curriculo brasileiro e sempre considerando os avangos tedricos da Base,
apresentaremos uma leitura critica de alguns de seus trechos. Tomamos leitura critica,
neste texto, como uma leitura analitica, reflexiva e ativa que nos permite descobrir ideias
subjacentes dentro do texto da BNCC.

Em seu movimento de elaboracdo, a Base sofreu mudancas de redagdo, sobretudo
entre a segunda e terceira versdes, que acabaram redesenhando, por exemplo, seus
principios orientadores. Entre as alteracOes mais perceptiveis para o componente lingua
inglesa entre a segunda e terceira versoes, foco deste estudo, estdo: (i) a substituicdo de
uma secdo de Lingua Estrangeira, mais generalista, por uma se¢@o especifica de lingua
inglesa, tomada como tnica lingua ndo nativa obrigatdria para o ensino bdsico; e (ii) a
mudanca do status da lingua inglesa de lingua estrangeira (LE) para lingua franca (LF).O
presente trabalho, entdo, tem como objetivo principal destacar e problematizar essas
alteracdes na redacdo entre as duas ultimas versdes da BNCC (BRASIL 2016; 2018)

relacionadas a drea do ensino de lingua inglesa no Brasil que trazem a tona, ao nosso ver,

% Conforme o Ministério da Educac¢do (MEC). Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>. Acesso em: 14 ago. 2020.
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descompassos tedricos e praticos. Buscamos evidenciar e tensionar o gesto de exclusdo de
outras linguas ndo nativas (e.g. espanhol) na dltima versdo do documento, bem como
alguns de seus indices mercadoldgicos e paradigmas criados em torno da fundamentacio
tedrica e do curriculo proposto para o inglés como lingua franca (ILF). Refletimos, sempre
que possivel, acerca das implica¢des pedagdgicas que essas mudancgas de redagdo revelam.
Uma vez que a lingua inglesa estd presente na BNCC no texto do Ensino Fundamental -
Anos Finais - e do Ensino Médio, essas serdo as etapas de ensino abordadas neste
trabalho.

Este artigo estd dividido em cinco secdes. Na primeira, discutimos a cria¢do da
BNCC. Atencdo especial a lingua inglesa, foco desta empreitada, ¢ dada em nossa
segunda secdo. Na terceira, discutimos a mudanga, na redacdo do documento, da secao de
inglés como lingua estrangeira (ILE) para inglés como lingua franca (ILF). Os paradoxos,
em nossa opinido, criados entre teorias do ILF e o curriculo proposto pela Base serdo
discutidos na quarta e na quinta se¢do. Por fim, além dessas sec¢des, apresentamos nossas

consideragdes (nada) finais.

A CONSTRUCAO DA BNCC: INFLUENCIAS E DOCUMENTOS
NORTEADORES

O discurso de unificagdo curricular para o ensino no Brasil é um tema presente em
impressos oficiais anteriores a BNCC (e.g. LDB e PCNs). Ao longo dos anos, podemos
perceber uma organiza¢do documental baseada em torno da narrativa de se diminuir as
diferencas entre os curriculos deste pais continental e plural para que ndo haja defasagem
na formagdo cidada e profissional entre as suas vdrias regides e estados. A criacdo de uma
base comum para todo territério brasileiro, por exemplo, foi descrita na LDB n® 9.394/96,

no Art.9° inciso I'V:

(...) estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
curriculos minimos, de modo a assegurar formacgdo basica comum.
(BRASIL, 2016, p. 9).

Ainda nesse mesmo artigo, hd a determina¢do da criacdo do Plano Nacional de Educacio
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(PNE) e de um Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para promover a execucdo e a
fiscalizacao das propostas.

Todo esse aparato legal configura o despertar das atividades em direcdo ao
desenvolvimento de um curriculo comum. Até a criacdo da BNCC, foram desenhados os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; BRASIL, 1998; BRASIL, 2000), as
Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN) (BRASIL, 2006) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) (BRASIL, 2010) que direcionaram o ensino no Brasil por muitos anos,
mas que possuiam um cunho orientador e ndo prescritivo. Podemos perceber, nos
documentos citados, um discurso orientado para uma base comum, que diz ter
preocupacdo com a formacdo do individuo, mas também com uma formagdo para o
mercado de trabalho, revelando, assim, para Lopes e Caprio (2018), os primeiros sintomas
de um cardter neoliberalista para a educacdo nacional. Na mesma linha, Szundy (2019)
aponta que curriculos comuns, padronizados, sdo geralmente desenvolvidos levando-se em
consideragdo uma formacdo voltada ao mercado de trabalho. Em consonancia, Malerba
(2017) sinaliza que bases curriculares comuns sdo guiadas por diretrizes pragmaticas,
utilitdrias, de fundo liberal, dando &nfase na construgdo e prioridades do individuo e ndo
da coletividade.

Embora a criag@o de uma base curricular comum para o ensino brasileiro estivesse
prevista desde a LDB de 1996, o percurso de criacio da BNCC foi iniciado apenas em
2015 com a publicacdo do texto de sua primeira versdo. Essa versdo preliminar foi posta
em consulta pablica’ por meio do site do Ministério da Educacdo (MEC)”, incluindo a
comunidade em geral, com maior foco nos estudantes, pais e professores. Considerando as
informacdes coletadas através dessa consulta e a andlise feita por especialistas, a segunda
versdo foi publicada em 2016, discutida e analisada em 27 semindrios estaduais. No
comando do governo pés-impeachment’ de 2016, a terceira versdo da Base foi publicada
no inicio de 2017, passando por cinco audiéncias publicas e por andlise de especialistas.
As alteracOes foram embargadas pelo CNE e, sem mais consultas, foi homologada em

dezembro do mesmo ano. Esse trecho da terceira versdo da BNCC, homologado em 2017,

’ Conforme MEC. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/noticias/473-consulta-publica-sobre-base-

nacional-comum-recebeu-mais-de-12-milhoes-de-contribui¢cdes>. Acesso em: 14 ago. 2020.

* Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br>. Acesso em: 14 ago. 2020.

> Governo pés-impeachment refere-se ao governo de Michel Temer, vice-presidente que assumiu a
presidéncia devido a destituicdo da presidenta Dilma Rousseff, em agosto de 2016.
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discorria apenas sobre os Ensinos Infantil e Fundamental. Em 2018, a versdo completa,
contemplando o Ensino Médio, foi aprovada. Essa versdo passou por cinco novas
audiéncias publicas e foi embargada pelo CNE.

No mesmo periodo, a Reforma do Ensino Médio estava em elaboracdo. A redacdo
da BNCC do Ensino Médio, assim, ji demonstrava um forte alinhamento com o
documento da Reforma, alvo de muitas tensdes e conflitos. De acordo com Aguiar e

Tuttman (2020), os conflitos giravam em torno de duas perspectivas:

uma que situa a educacdo de qualidade para todos no contexto de um
pais com extrema desigualdade social e que defende mudancas sociais e
econdmicas profundas em prol de uma sociedade mais justa; e outra que
prioriza a formag@o para o trabalho na légica do mercado, favorecendo o
gerencialismo, o estabelecimento de competéncias e a cultura da
performatividade. (AGUIAR; TUTTMAN, 2020, p. 72).

Assim, o MEC, frente as grandes pressodes relacionadas aos opositores da Reforma,
declarou que realizaria alteragdes no texto da BNCC para o ensino médio. Com a
promessa de fazer essas alteragdes, conseguiu, entdo, atenuar as tensdes, mas ‘“‘visou
apenas garantir a aprovacdo da Base ainda em 2018, sem mudancas estruturais no texto.
[...] e sem qualquer aviso prévio, o CNE aprovou a BNCC do ensino Médio" (CASSIO,
2019, p. 31). Dessa forma, o MEC abrandou as tensdes em relacdo a Reforma dessa etapa
de ensino, ndo efetivou as alteracdes alvo de polémicas e, sem mais consultas ou
discussodes, realizou a homologacdo da BNCC no tultimo més de mandato do governo em
vigéncia, em dezembro de 2018, revelando pressa em sua aprovagdo (CONSIDERA,

2019). Para Considera (2019),

(...) apesar de toda a mobilizacdo de diversos setores da educacdo em
torno da critica a maneira agcodada que tanto a Reforma do Ensino Médio
quanto a BNCC foram pensadas e levadas a cabo, o MEC seguiu
normalmente seu planejamento aligeirado e antidemocratico das rodadas
de debates sobre assuntos que mereciam mais atencdo dos 6rgaos
formuladores de politicas puiblicas para a educagdo ptblica.
(CONSIDERA, 2019, p. 55).

Assim, a arquitetura geral da Base acaba atravessando vdrios governos e

formas/niveis de participacdo popular em um contexto conflituoso principalmente na fase
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de sua homologacdo. Em outras palavras, a Base "se constituiu em campo de intensas
disputas ideoldgicas na sua constru¢do e aprovagdo, mas uma visdo hegemoOnica burguesa
acabou por aprisionar o debate com a aten¢do voltada para um tecnicismo excludente"
(CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 84). Nesse contexto, percebe-se que desde o inicio da
elaboracdo da redacdo da BNCC houve uma grande mobilizacdo dos setores sociais.
Contudo, outras organiza¢des ndo governamentais, financiadas pelo setor privado, como o
Todos pela Educagdo® e o Movimento pela Base’, aparentemente, acabaram tendo uma
participacdo mais expressiva no desenvolvimento do documento.Assim, a proposta de
transparéncia e participac¢ao popular, ao longo do tempo, foi perdendo espaco.

Apo6s toda essa trajetéria de discussdes, participagdes publicas e embargos, foram
homologadas todas as etapas do Ensino Basico. A Base, entdo, apresenta-se como uma
proposta curricular para todos os estados e municipios, propondo o que considera como
“competéncias minimas” a serem desenvolvidas em cada etapa de ensino. Essas
competéncias devem ser desenvolvidas, de forma linear, durante cada etapa de forma
obrigatdria, como pré-requisitos para a proxima fase. Nesse sentido, a Base tem servido de
alicerce para a elaboracdo dos curriculos estaduais e municipais em todo o pais, que
seguem em concomitante implementacdo, seguindo a légica de que as competéncias
orientam a constru¢do dos curriculos. A discussdo acerca das "competéncias minimas" terd

mais espaco nas secdes que seguem.

O COMPONENTE LINGUA INGLESA NA BNCC

A lingua inglesa integrava a grade curricular comum dos componentes a serem
lecionados no Ensino Fundamental, a partir do 6° ano, orientada pelo PCN do Ensino
Fundamental II de 1998, e no Ensino Médio, a partir da homologacdo do PCN do Ensino
Médio em 2000. Nesses documentos, a lingua inglesa integra a secdo de linguas
estrangeiras, mas ndo hd a exclusdo da possibilidade de outras linguas integrarem o
curriculo. De acordo com a orientacio do PCN (BRASIL, 2000) para o Ensino Médio,

havia a opcao de uma segunda lingua estrangeira, de acordo com a necessidade ou anseio

® Conforme o "Todos pela Educacio". Disponivel em: <https:/todospelaeducacao.org.br/>. Acesso em: 26
abr. 2020.

" Conforme o "Movimento pela Base". Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/>.
Acesso em: 28 abr. 2020.
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da comunidade escolar. Assim, o componente lingua inglesa constituia a grade bésica para
a formacdo educacional, como a lingua portuguesa e a matemadtica, por exemplo, mas
outras linguas estrangeiras poderiam ser ofertadas. A Base, por outro lado, descortina uma
realidade diferente. No texto para o Ensino Fundamental, explica o documento, “a 4rea de
Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica e, no Ensino Fundamental - Anos Finais, Lingua Inglesa”
(BRASIL, 2018, p. 61). Nesse ciclo, a lingua inglesa é apresentada como um componente
curricular obrigatério, tendo uma se¢do especifica para descrevé-lo. Por uma necessidade
de ampliar e diversificar as aprendizagens, o documento dispde as diferentes linguagens

em componentes curriculares. Conforme o texto da BNCC:

Por sua vez, no Ensino Fundamental - Anos Finais, as aprendizagens,
nos componentes curriculares dessa 4drea ampliam as praticas de
linguagem conquistadas no Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
incluindo a aprendizagem de Lingua Inglesa. (BRASIL, 2018, p. 63).

Como componente, a Base considera a funcdo social e politica do inglés - como
lingua franca, os multiletramentos - préticas sociais do mundo digital e “a atitude de
acolhimento e legitimac¢do de diferentes formas de expressdo na lingua” (BRASIL, 2018,
p. 242). Assim, o componente é estruturado inicialmente pelos eixos organizadores, a
saber: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensao Intercultural.
Em seguida, as seis competéncias especificas de lingua inglesa® sdo definidas, organizadas
em unidades temdticas, objetos de conhecimento e habilidades, detalhando-se essa
estrutura para cada série da etapa.

No Ensino Médio, mantém-se a mesma distribuicdo dos componentes, embora nio

tenham a mesma obrigatoriedade, como percebemos no fragmento abaixo.

(...) a area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades para a
consolidacao e a ampliacao das habilidades de uso e de reflexdo sobre
as linguagens - artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita) - que s@o objeto de seus diferentes componentes
(Arte, Educacio Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa). (BRASIL,
2018, p. 482, grifos do original).

8 Conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p. 246).
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Entre os componentes citados, a lingua portuguesa € a tnica descrita de forma
detalhada nesse ciclo, ndo existindo uma sec¢do para tratar dos outros componentes na drea
de Linguagens e suas Tecnologias. Em conformidade com o trecho da BNCC a seguir, a
lingua inglesa é obrigatéria apenas para o primeiro ano, pois, a partir do segundo ano
desse ciclo, os componentes devem ser oferecidos de acordo com o itinerdrio formativo da
area escolhida pelo estudante. No segundo e terceiro anos, o ingl€s serd cursado caso seja
considerado relevante para a 4rea em questdo. Assim, o componente deixa de ser
obrigatdrio para todas as séries, sendo retirado do nicleo comum, em conformidade com o

plano para a reforma do Ensino Médio:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacio por
areas do conhecimento - sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo
dessa etapa - prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais dreas do conhecimento,
seja para a formagao técnica e profissional. (BRASIL, 2018, p. 468).

Dessa forma, o inglé€s ndo se configura mais como um componente curricular que merece
detalhamento ou presenga em todo o ciclo.

A Reforma do Ensino Médio também traz uma vinculagdo com o ensino para a
formacdo cidada e profissionalizante, deixando o primeiro ano para uma formacgdo geral, o
segundo e o terceiro anos para as escolhas do estudante de acordo com as dreas de
conhecimento, que podem, por exemplo, incluir o inglés na modalidade instrumental. Essa
decisdo é tomada a partir da terceira versdo da Base (2018), na qual a secdo Linguas
Estrangeiras € eliminada; a lingua inglesa toma, entdo, o espaco discursivo e curricular,
figurando como udnica lingua ndo nativa obrigatdria na Educagdo Bésica brasileira. Fecha-
se, assim, 0 espaco para o ensino de outras linguas, como as linguas indigenas e/ou
fronteiri¢as pertinentes para diversos estados e contextos, assim como barra-se 0 avanco
do ensino de espanhol pelo pais, que estava em pleno desenvolvimento. O ensino de
espanhol estava amparado pela Lei n°11.161/2005, mas a Lei n° 13.415/2017, que alterou
a LDB, "revoga a Lei do Espanhol, como é informalmente conhecida a Lei n°
11.161/2005, que previa a oferta obrigatoria de Espanhol no Ensino Médio e facultativa no

Fundamental" (VILACO; GRANDE, 2019, p. 149). Sendo a BNCC um documento que

regula a elaboracdo dos curriculos em toda a Educacio Bésica, as escolas devem adaptar
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suas prdticas em funcdo do que esse documento determina, ou seja, todas as unidades
escolares brasileiras devem incluir a lingua inglesa em seus curriculos, gesto, para muitos,
condizente como uma politica linguistica repressora (SZUNDY, 2019). A exclusdo de
outras possibilidades linguisticas serd abordada mais adiante neste texto.

O direcionamento do ensino para as demandas mercadoldgicas é perceptivel desde
os PCNs, que sdo considerados documentos preliminares da Base, como ja sinalizado, pois
a vertente neoliberal estd presente ao justificar a inclusdo do inglés com vistas a integracdo
no mundo, entendido como globalizado. Segundo afirma o PCN (2000): "Entender-se a
comunicacdo como uma ferramenta imprescindivel no mundo moderno, com vistas a
formacdo profissional, académica e pessoal, deve ser a grande meta do ensino de Linguas
Estrangeiras Modernas no Ensino Médio" (BRASIL, 2000, p. 31). Demonstra-se nessa e
em outras partes do texto uma preocupacdo em contemplar o ensino profissionalizante,
que sirva ao mercado de trabalho de forma acritica. Para a Base, segundo Malerba (2017),
o carater liberal se concretiza pelas proprias competéncias gerais que devem orientar o
processo de constru¢do do conhecimento em todas as dreas da educacgdo bésica.

Devemos destacar, também, como brevemente mencionado, que, na se¢do de
Competéncias Gerais da Educag@o Badsica, logo nas primeiras pdginas da Base, por
exemplo, j4 € feita uma relacdo entre ensino, diversidade e mercado de trabalho. Segundo

o documento,

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacoes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 9, grifos
Nnossos).

Para Szundy (2019), os grupos verbais como "fazer escolhas alinhadas" e os grupos
nominais ou substantivos "projeto de vida", "liberdade" e "autonomia" estdo "relacionadas
a ideologia neoliberal" (2019, p. 126). Para a autora, embora existam ordens de
indexicalidade coerentes com um paradigma sdcio-histérico para a linguagem, a presenca
de marcadores neoliberais na redacdo da Base cria ideologias hibridas.H4, assim, uma
“mascaracdo” de metas capitalistas por meio de um discurso de progressismo politico

(SZUNDY, 2019), o que torna, as vezes, a leitura neoliberal da BNCC menos ébvia.
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Percebemos, assim, mesmo que ndo tdo explicitamente, indicios de que o ensino, a
diversidade e o conhecimento parecem apenas interessar a educagdo brasileira, nessa
narrativa construida pela Base, quando o estudante for capaz de relaciond-las, de alguma
forma, ao mundo do trabalho. O estudante deve ser capaz de “entender” o mundo do
trabalho para que consiga dele participar, visando, assim, a manutencdo das relacdes
sociais e trabalhistas. Essa natureza neoliberal da Base, também voltada para uma
formacdo individual e profissionalizante em detrimento, por exemplo, de uma formacao
que privilegie a coletividade, ja tem sido consistentemente denunciada em mais detalhes
por diversos autores (e.g. CONSIDERA, 2019; GERHARDT; AMORIM, 2019;
SZUNDY, 2019).

O conceito de competéncia que € apresentado nos documentos carrega em si essa
vertente mercadoldgica, liberal. Na BNCC, percebe-se competéncia como algo a ser
desenvolvido por etapas, cumulativo, como requisito para alcancar a nova etapa. Essa
organizacdo em competéncias também apresenta outra situacdo relevante, que € o fato de a
BNCC ter aderido as acdes da Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentdvel da ONU
e as avaliagdes externas, como o PISA (Programme for International Student Assessment),
por exemplo, que tracam quadros comparativos entre os paises participantes, gerando
rankings,que estdo associados ao recebimento de verbas internacionais. O ensino através
de competéncias é uma orientacio externa que estd sendo inserida na educagdo brasileira
aparentemente para servir aos propdsitos de relacdes comerciais com outros paises,
transformados em metas.

Assim, as competéncias nio estdo fundamentadas em avaliacdes internas que
representem as reais necessidades educacionais dos brasileiros em seus mais variados
contextos geograficos e socioecondmicos. A preocupacao estaria em mostrar um avango

nos indices, como assegura Céssio (2019). Para o autor,

para a melhoria dos indicadores educacionais, o governo federal e os
reformadores empresariais da educacio insistem em inverter a légica,
priorizando a produgdo dos indicadores para depois pensar na efetividade
social das politicas educacionais. Sua principal estratégia para o agora:
implementar um curriculo nacional e obrigatdrio, baseado nos modelos
de common core de outros paises e fortemente vinculado as avalia¢des
em larga escala - a BNCC. (CASSIO, 2019, p. 19, grifos do autor).
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A luz do exposto até o momento, percebemos que o componente lingua inglesa
continua a integrar o Ensino Bésico brasileiro no Ensino Fundamental - Anos Finais - € no
Ensino Médio, ao menos no primeiro ano. A lingua inglesa ¢ justificada por sua adocio
global, por sua multiplicidade de usos na cultura digital e por “ampliar” as perspectivas
pessoais e profissionais dos estudantes. Percebemos, também, que, ao impor apenas a
inclusdo da lingua inglesa, a BNCC acaba apresentando ideologias hibridas, com ideais
mercadoldgicos subjacentes a sua redagdo progressista. Nessa esteira, a Base acaba
restringindo outras possibilidades de arranjos curriculares que abarquem outras linguas
talvez mais interessantes para muitos dos contextos brasileiros, como ja mencionado. Essa
exclusdo ancora-se no movimento de substituicio da secdo de lingua estrangeira, da

segunda versdo da Base, por lingua inglesa como lingua franca, foco de nossas préximas

secoes.

DA LINGUA ESTRANGEIRA A LINGUA FRANCA

O ensino de inglés como lingua estrangeira (ILE) foi instituido no Brasil nos
tempos do império, ndo tratando-se, assim, de um conceito novo, ja sendo carregado de
vicios e preconceitos gerados por uma pritica pedagdgica que conta com pouca ou
nenhuma condic@o de trabalho. O conceito de LE, basicamente, faz referéncia a uma
lingua ndo nativa aprendida por meio da educacdo formal em unidades de ensino
(LAGARES, 2018). E o que acontece no Brasil, por exemplo, com o ensino de inglés, que
ndo é desenvolvido no ambito familiar ou social, sendo introduzido pela escola por meio
da instru¢do formal. Essa acepcdo de LE, entdo, carrega em si a ideia de uma lingua
externa ao estudante, de uma "lingua do outro", de "outro territério", perpetuando a ideia
de falantes nativos idealizados. Dessa forma, o ensino de lingua inglesa, muitas vezes,
acaba sendo baseado em perspectivas hegemodnicas e imperialismos linguisticos, a
exemplo de préticas educativas pautadas exclusivamente pelo inglés estadunidense ou o
britanico, tomando o falante nativo de uma dessas variedades como padrdo tnico a ser

seguido. Conforme afirma Gimenez (2015),

O inglés ensinado como lingua estrangeira trabalha com nocdes de
grupos situados geograficamente (geralmente Estados Unidos e
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Inglaterra), ignorando a complexidade de situacdes sociolinguisticas
geradas a partir de interacdes multilingues. Objetivos de aprendizagem
sdo geralmente voltados para fazer com que os aprendizes se aproximem
o maximo possivel do falante nativo (GIMENEZ, 2015, p. 81).

Contudo, as novas diretrizes trazidas a tona pela BNCC passaram a tratar a lingua
inglesa como uma lingua franca. Para analisarmos esse gesto de mudanga, destacaremos,
nesta secdo, o que consideram as duas dltimas versdes da BNCC: a segunda versdo (2016)
e a terceira versdo completa (2018), que inclui, também, a etapa do Ensino Médio.

A segunda versdao da BNCC, de 2016, inicia o seu texto sobre as Linguas

Estrangeiras Modernas mencionando as leis que regulam a sua oferta:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/96)
determina a inclusdo de Lingua Estrangeira Moderna entre os
componentes obrigatdrios da parte diversificada curricular, a partir do 6o
ano do ensino fundamental (Art. 26, § 50) até o 30 ano do Ensino Médio
(Art. 36, inciso III). Propde também que uma segunda lingua estrangeira
seja oferecida, em carater optativo, e estipula que a escolha das linguas e
de responsabilidade da comunidade escolar, de acordo com as
possibilidades de cada institui¢do. No caso especifico do Ensino Médio,
a Lei 11.161/2005 determina que a lingua espanhola seja
obrigatoriamente ofertada nas escolas e facultada como matricula ao
estudante (BRASIL, 2016, p. 119).

Desse modo, amparada pela LDB (1996), a segunda versdo da Base, divulgada apds
consulta popular, prevé a oferta obrigatéria de linguas em todos os anos finais do Ensino
Fundamental e Médio. Para o Ensino Médio, embora figure como um componente de
matricula facultativa para os alunos, o espanhol deve obrigatoriamente ser ofertado pela
unidade escolar. Essa versdo, de 2016, discorre, também, sobre o ensino de linguas
estrangeiras ndo estar restrito apenas ao inglés e ao espanhol, abrindo, assim,
possibilidades para a inclusdo de outras linguas com base no plurilinguismo presente no
pais e nas possibilidades de comunicagdo através das redes sociais. Devemos observar
que, nessa versdo, o componente lingua inglesa é descrito como uma LE, considerando a

relacdo entre as linguas e as praticas sociais. A versdo de 2016 concebe:

No componente Lingua Estrangeira Moderna, enfatiza-se a compreensao
de que as linguas nos constituem como sujeitos e que expressam valores
que sdo construidos nas praticas sociais. Na etapa do Ensino Médio,
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amplia-se a vivéncia com a(s) lingua(s) em estudo nas praticas sociais e
aprofunda-se a reflexdo sobre as relagdes entre lingua, cultura, politica e
sociedade. (BRASIL, 2016, p. 514).

Para isso, a segunda versao da BNCC considera como fundamentos a educacio
linguistica, os letramentos e a interculturalidade, trazendo a tona o desenvolvimento das

competéncias através das préticas de linguagem, supondo a

Superacdo de uma visdo tecnicista de lingua, limitada a explicacdes
gramaticais ou a repeticdo de frases descontextualizadas, para priorizar
uma perspectiva discursiva, que coloca a énfase na producio de sentidos
por parte dos/as estudantes, independentemente de seu nivel de
conhecimento da lingua em dado momento. (BRASIL, 2016, p. 123).

Para um ensino que privilegie as praticas discursivas, a versdo de 2016 direciona
as préticas sociais para o trabalho interdisciplinar e a abordagem de temas que irdo
organizar os objetivos de aprendizagem, sendo elas: priticas da vida cotidiana, praticas
artistico-literdrias, praticas politico-cidadds, préticas investigativas, préticas mediadas
pelas tecnologias digitais, e praticas do mundo do trabalho.

Na terceira versdo da Base (2018), por outro lado, a visdo plural de lingua adquire
outra forma. O documento inicia o trecho sobre a lingua inglesa, atribuindo ao seu
aprendizado um cardter formativo e a finalidade de um ensino consciente e critico no

Ensino Fundamental. Em seguida, introduz o questionamento:

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, trés
implica¢Oes importantes. A primeira € que esse carater formativo obriga
a rever as relagdes entre lingua, territdrio e cultura, na medida em que os
falantes de inglés j4 ndo se encontram apenas nos paises em que essa € a
lingua oficial. Esse fato provoca uma série de indagacdes, dentre elas,
“Que inglés € esse que ensinamos na escola?” (BRASIL, 2018, p. 241).

Nesse trecho, assim como em outros momentos, podemos sentir que a propria Base
critica o conceito de LE, atribuindo a esse um viés hegemoOnico. Desse modo, a
nomenclatura lingua estrangeira é substituida. A Base, em sua terceira versdo, trata a
lingua inglesa, entdo, em seu status de lingua franca devido o seu foco social e politico.

Ao contririo do construto de LE, o conceito de inglés Lingua Franca (ILF),

presente na terceira versdo da Base, é relativamente recente. Uma definicdo ampla de
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Lingua Franca é a de uma lingua que serviria de contato entre falantes de diferentes
linguas maternas oriundos de contextos diversificados. Nessa concepg¢do, ILF serviria
como uma lingua fronteiriga, por exemplo. Dessa forma, embasada no construto de lingua
franca, a secdo destinada ao Ensino Fundamental na BNCC traz a ideia da lingua
desterritorializada como lingua franca, justificado por sua abrangéncia global. O
componente lingua inglesa, nessa versdo final, parece ampliar os fundamentos
apresentados na segunda versdo, a saber: a educacdo linguistica, os letramentos e a
interculturalidade, ao apresentar a sua organizag¢ao sob um caréter formativo, considerando
trés implicacdes: lingua franca, os multiletramentos e a atitude do professor em acolher e
legitimar diversas formas de expressdo na lingua. As implicagdes orientam para os
seguintes eixos organizadores: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos e
Dimensao cultural. A se¢cdo do Ensino Fundamental, na terceira versdo, descreve as
competéncias especificas da lingua inglesa para a etapa, em consondncia com as
competéncias da drea de Linguagens e prescreve Unidades Temdticas, objetos de
conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas.

O conceito de ILF se estende a secio do Ensino Médio, que cita a LDB para

justificar a escolha da lingua inglesa, como em:

Por sua vez, a Lingua Inglesa, cujo estudo é obrigatério no Ensino Médio
(LDB, Art. 35-A § 4°), deve ser compreendida como lingua de cariter
global - pela multiplicidade e variedade de usos, usudrios e func¢des na
contemporaneidade, assumindo seu viés de lingua franca, como definido na
BNCC do Ensino Fundamental — Anos Finais. (BRASIL, 2018, p. 476,
grifo do original).

No trecho acima, a Base advoga a continuidade da lingua inglesa como
componente curricular, pois a orientacdo desta etapa seria uma continuidade ampliada da
anterior. Em adicdo, a se¢do do Ensino Médio na terceira versdo da Base tem a sua
organizacdo vinculada as competéncias da drea de Linguagens, ndo havendo uma
estruturacio ou regulamentacdo especifica para o inglés como componente curricular. A
secdo orienta para uma abordagem que integre as linguagens e suas prdticas através de
cinco campos de atuacdo social: da vida pessoal, das praticas de estudo e pesquisa,

jornalistico-mididtico, da atuacdo na vida publica e o campo artistico.
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O PARADOXO DAS EXCLUSOES

Como j4 destacado, a alteracdo do status da lingua inglesa de LE para lingua
franca, também culmina em sua imposi¢do na ultima versdo da Base. Uma das leituras
possiveis € que o termo lingua franca tenha sido usado para justificar a insercdo exclusiva
da lingua inglesa na base curricular devido ao seu uso significativo nas relagdes
comerciais, nas redes virtuais e em vdrias situacdes de pratica social. Contudo, isso nio
confere, ou ndo deveria conferir, ao inglés exclusividade como lingua franca, uma vez que
varias outras linguas sdo utilizadas como linguas de contato, em diversos lugares,
inclusive no Brasil.

Esses gestos em dire¢do ao ensino de uma unica lingua obrigatéria no curriculo
nacional contrariam a realidade de muitos alunos brasileiros que vivenciam zonas de
contato e de conflito entre linguas (RODRIGUES, 2018). Para Junior e Fernandes (2019),
ao determinar o inglés como lingua unica, a BNCC "defende acOes e um curriculo
preocupado com os interesses do mercado e do capital estrangeiro” (2019, p. 185), em
detrimento daquilo que a comunidade escolar pode realmente necessitar. Em consonancia
com esse contexto, como ja mencionado, podemos observar a presenca dos representantes
de mercados nos componentes do Movimento pela Base (formado pela Fundacdo Lemann,
tendo como parceiros o Google, Instituto Natura, Instituto Unibanco e Itad BBA9, por
exemplo), um dos maiores apoiadores da criagdo e implementagdo da BNCC, refor¢ando
um foco na manuten¢do do que € aparentemente de uso pratico para o mercado brasileiro e
interessante para as empresas privadas apoiadoras da BNCC. Além disso, perpetua-se a
ideia de que o aprendiz contemporidneo somente pode ‘“‘acessar o chamado mundo
globalizado e plural pelo prisma da lingua inglesa" (JUNIOR; FERNANDEZ, 2019,
p-193).

O status de lingua franca por si s6 ndo deveria justificar a exclusividade da lingua
inglesa no curriculo da Educagdo Bdsica, em concordancia com a afirmacdo de Vilago e

Grande (2019):

® Conforme o "Movimento pela Base". Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br>. Acesso em: 28
abr. 2020.
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Ao indicar o status da Lingua Inglesa como lingua franca - o qual
desvincularia “da nog@o de pertencimento a um determinado territério” -
a BNCC apenas apresenta uma abordagem para o ensino de lingua e ndo
justifica a escolha do inglés, ao contrario do que a sua argumentacio
parece indicar. (VILACO; GRANDE, 2019, p. 148).

Embora esse termo supostamente esteja desvinculado dos imperialismos,
normalmente atribuidos ao termo lingua estrangeira ou a adocao do padrdo nativo como
alvo de ensino, escolher a lingua inglesa como possibilidade inica pode revelar justamente
uma leitura imperialista, impositiva do inglés frente as outras linguas dado o seu perfil
global e ao seu valor de mercado. Isso fortalece, também, a relagdo feita entre a BNCC e
as organizagdes externas, através da valorizacio de avaliagdes como o PISA, que sugerem
o trabalho pedagdgico com base no desenvolvimento de competéncias, e participacdo em
organizagdes como a ONU, na qual o inglés é uma lingua de trabalho.

Muito embora o texto que trata da lingua inglesa, em isolamento, talvez ndo se
traduza em um movimento repressor, o fato de sua promulgacdo suprimir outras
possibilidades de inclusdes de linguas ndo nativas, constréi um cendrio, no contexto geral
da BNCC, de repressao linguistica, porque institui o ensino exclusivo da lingua inglesa
como componente curricular na Educagdo Bésica. Trata-se de uma contradi¢do, a ideia de
uma lingua franca, considerada como lingua de contato entre falantes nativos de outras
linguas, ndo deveria ser sustentada por movimentos de hegemonia linguistica, modelados
por meio da exclusdo curricular, documental, de outras linguas. Para Calvet (2007),
estados intervém no dominio linguistico com frequéncia através de politicas linguisticas
repressoras, sobretudo em movimentos de homogeneizacdo. Nesse sentido, a se¢do de
lingua inglesa ndo deve ser contemplada em isolamento.

Assim, a Base exclui a possibilidade do estudo de outras linguas nao nativas como
componentes curriculares, ideia que era defendida na segunda versdo do documento,
oriunda da consulta popular. A nova determinagdo da lingua inglesa como componente
imposto para todo os ciclos, configura-se, de certa forma, como um problema para a
constru¢do de curriculos em diversos contextos, pois “a impossibilidade de se fazer outra
opcdo € autoritdria, fechando uma das portas que mais favoreciam a pluralidade cultural e
a diversidade dos curriculos e da formacdo oferecida nas escolas brasileiras” (VILACO;

GRANDE, 2019, p. 150). Nesse sentido, muito embora tomar a lingua inglesa como uma
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lingua franca seja, a0 menos em nossa opinido, um grande avango, ao versar sobre
exclusdo de outras possibilidades, a Base vai na dire¢do contrdria ao proprio discurso e ao
construto de lingua franca, das relagdes sociais. Esse "silenciamento de outras
possibilidades" pode ser lido como um movimento de uma politica linguistica direcionada
a uma instrumentalizacdo das linguas para o mercado de trabalho, l6gica contriria a
fluidez do ILF. Cria-se um paradoxo.

Também devemos problematizar a mudanca de ILE para ILF face as reais
condi¢cdes de formacdo continuada dos professores brasileiros. Aparentemente, as
consultas populares com professores, conduzidas para as primeiras versdes da Base, foram
silenciadas na dltima versdo do documento. Contudo, os professores ndo podem continuar
excluidos apds a implementacdo do documento. Para Rocha e de Melo (2019), a BNCC ¢é
um documento "oficial burocrético que se apresenta e se mantém numa esfera dificilmente
alcangdvel pela maioria das(os) professoras(es) do pais" (ROCHA; DE MELO, 2019,
p.219). Em outras palavras, a BNCC é um documento que pode ndo ser aplicado na
pratica se ndo houver um movimento de formacdo (inicial e continuada) adequada aos
profissionais de ensino, impossibilitando a transi¢do da LE para a LF e permitindo, assim,
a perpetuacdo de uma forma tradicional de ensino enraizada no inglés como lingua
estrangeira, lingua do outro. Tendo em vista que o trabalho aplicado no ensino de lingua
estrangeira nas escolas de Ensino Bdasico foi, em sua grande parte, estrutural e
metalinguistico, com grande énfase em gramadtica, a formacdo docente continuada serd
necessdria. "Certamente serd dificil que [professores] consigam ler com profundidade as
527 péaginas do documento a fim de se aperfeicoar e seguir as orientacdes nacionais”
(ROCHA; DE MELO, 2019, p. 219).

Em adicdo, como formadores de professores e professores de esferas publicas de
ensino, entendemos que o termo ILF ainda causa estranhamento. Percebemos que a
publicacdo do documento ndo garante que um conceito proposto, como € o caso do ILF,
ndo seja entendido como apenas mais uma nova idealizacdo que ndo saird do nivel
conceitual tampouco garante que o termo ILF ndo seja, por exemplo, aplicado, na prética,
como um mero sindnimo de ILE. Quando o professor recebe um documento dessa
importancia, aparentemente bem direcionado, normalmente nio € induzido a questionar e

ocupar seu pouco tempo extraclasse para pesquisar e/ou aprofundar-se nos conceitos
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propostos. Isso acontece porque a falta de incentivo a formagdo continuada dos
professores brasileiros € secular. Muitos ficardo apenas na leitura superficial da Base que

pode, consequentemente, direcionar a praticas pedagdgicas distintas.

O PARADOXO DO NOVO TRADICIONAL

Outro questionamento a ser feito é sobre a continuidade da forma de ensino da
lingua inglesa. A homologagado e implementacdo da BNCC ndo garantem que o ensino do
inglés possa realmente adaptar-se a proposta de lingua franca, trabalhada em sua dimensao
intercultural e que contemple os multiletramentos. Mesmo sendo tratada como lingua
franca, a arquitetura de ensino da lingua inglesa € a mesma, compreendendo uma ou duas
aulas semanais com o mesmo tipo de material didatico e condi¢cdes de ensino. Ou seja, por
enquanto, a mudanga ocorre apenas no documento, a estrutura do ensino continua com o
mesmo desenho de uma ou duas aulas semanais. Esse modelo em que uma lingua
hegemonica € introduzida em algumas aulas semanais no ensino regular é considerado por
Lagares (2018) a origem do insucesso do ensino de linguas em aulas regulares no Brasil.
Dessa forma, a mudanca que vemos no texto da Base pode configurar como apenas uma
mudanca na designagdo para a lingua inglesa, sem que sejam vistas mudancgas efetivas nas
préticas pedagdgicas, ja que o sistema, a carga/hordria, as condi¢des estruturais escolares,
bem como outros fatores sdo 0s mesmos.

Para Rajagopalan (2019), os termos curriculo e ensino sao considerados como se
designassem uma ordem cronoldgica, revelando mais um paradoxo entre ILF no nivel
teérico da Base e sua proposta de pratica, de contetidos essenciais. Nesse sentido,
podemos observar tracos de ensino tradicional na Base, por exemplo, na sequéncia de
conteddos programdticos por série na se¢do de lingua inglesa. Na sequéncia prescrita para
o ensino do ILF, no sexto ano aprende-se o “tempo presente”’, no sétimo ano, “o passado”,

3

com énfase ao aprendizado sobre a pronuncia do “-ed” em verbos regulares, e,
"obviamente", no oitavo, os estudantes desenvolvem o “tempo futuro”. De certa forma,
entdo, fica evidente que a sequéncia de aprendizagem minima proposta pela BNCC para o
componente curricular lingua inglesa perpetua a ideia de que um unico curriculo
homogeneizaria a aprendizagem, que se daria de maneira linear. Muito embora a

N

fundamentacdo tedrica da Base traga a tona a lingua franca, que tem como foco a
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inteligibilidade e ndo acuridcia da produgdo linguistica, o curriculo proposto, as
“aprendizagens essenciais’, mantém uma organizacdo de conteidos muito semelhante a
anteriormente trabalhada no ensino como lingua estrangeira. A proposta, em termos
préticos, € tradicional.

Esses gestos sdo evidéncia de que Berticelli (1997) foi coerente ao afirmar, em
relac@o a educacao brasileira, que "nao hd dividas de que os humanos se acostumaram ao
pensamento ordenado proposto por Descartes" (BERTICELLI, 1997, p. 135). Percebemos,
mesmo nos documentos mais recentes que regulam o ensino de linguas no territério
nacional, a perpetuacdo da ideia de que um curriculo bem elaborado e linear, ordenado,
assim como aponta Rajagopalan (2019), garantiria uma aprendizagem bem-sucedida.
Além disso, ndo podemos deixar de mencionar que, diante de um documento e de um
ordenamento de aprendizagens tdo extensos, no contexto educacional brasileiro, ndo
acreditamos que haja tempo para que nossos docentes consigam ir além do “minimo”,
limitando (ou impedindo), por exemplo, as discussdes sobre as realidades locais.

Na crista dessa discussdo, a Base define, em meio ao seu ordenamento curricular, o
que deve ser aprendido pelos estudantes brasileiros, como anteriormente sinalizamos.

Vejamos dois importantes fragmentos do Base, com destaque nossos:

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambidveis para
designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem
aprender na Educacdo Basica, o que inclui tanto os saberes quanto a
capacidade de mobiliza-los e aplica-los (BRASIL, 2018, p. 12, grifos
Nnossos).

Por meio da indicacio clara do que os alunos devem ‘saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer’ (considerando a
mobiliza¢do desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania ¢ do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de ag¢des que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13,
grifos nossos).

Esses dois fragmentos revelam que o documento busca instituir um conjunto de
"aprendizagens essenciais". Mas o que muitos tém questionado €: essenciais para quem?

Igualdade educacional tendo que falante e que cidaddo em mente? Nesse ponto,
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Rajagopalan (2019, p. 29) aponta que "quando se propde um mesmo remédio para um
universo tdo diverso, estamos de fato, imaginando um sujeito ideal como receptor do
tratamento". Estamos mantendo a ideia de que o desenvolvimento de linguas segue
ordenamento serial, que deveria estar vencido. Sdo resquicios de uma politica educacional
que tem a ciéncia moderna como Unico suporte tedrico, amparada, também, em uma
perspectiva utilitaria para a lingua inglesa. Seriam aprendizes/cidaddos automatos ideias
que devem ser guiados pelas mesmas regras? Seriam as "aprendizagens essenciais"
essenciais para todos? Cria-se um paradoxo entre a teoria de lingua franca na redacio da
Base e o que é proposto no nivel de competéncias e aprendizagens essenciais,
homogeneizantes.

Pensamos que o ILF é evidéncia do oposto. E evidéncia que a lingua é uma
Sistema Adaptativo Complexo (e.g. BECKNER et al., 2009). ILF é indice de que o
universo € altamente heterogéneo, conforme a prépria segunda versdo da Base, ancorada
na consulta popular, sinalizava, em relacido ao Brasil, com "acentuada diversidade cultural
e profundas desigualdades sociais" (BRASIL, 2016). Quando discutimos, entdo, a lingua
inglesa dentro da dltima versao da Base, ficamos nos perguntando "que estudante é esse?".
Ainda podemos perceber de um construto imagindrio de "alunos ideais", com demandas
educacionais iguais em todos os contextos brasileiros, que originam um conjunto minimo
estatico de aprendizagens. Estariamos falando, entdo, em um cidaddo brasileiro ideal?
Vemos, em parte da Base, na estruturagdo curricular proposta, uma ideologia que ainda
preconiza a lingua inglesa como resultado, como produto de um processo linear baseado
no ganho. H4 um descompasso entre teoria e proposta de prética.

Entramos aqui em mais uma discussao efervescente na éarea. Sifakis et al. (2018)
salienta que ndo devemos esperar que os pressupostos do ILF sejam facilmente traduzidos
em praticas educativas, em uma Base, por exemplo. Para esses autores, isso revela uma
questdo sobre como a conexao entre o ILF e o ILE poderia ser alcancada: os profissionais
da 4rea da linguagem deveriam totalmente substituir as préticas de ILE por ILF ou
deveriam combinar ILE e ILF? Para aqueles que, segundo Sifakis et al. (2018), defendem
a troca total de préticas, a BNCC estd manifestamente equivocada, pois o nivel estrutural
do documento (o curriculo, as “aprendizagens essenciais”) ndo corresponde ao nivel

tedrico, a redacdo da sec@o sobre a lingua inglesa. Por outro lado, aqueles que defendem a
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integracdo entre ILE e ILF, ainda para Sifakis et al. (2018), por exemplo, deveriam
primeiramente investigar os desejos e necessidades de seus estudantes. Os professores
devem, assim, ser autdnomos o suficiente para fazer as adaptagdes necessdrias para essa
integracdo entre ILE e ILF (SIFAKIS et al., 2018). Contudo, percebemos que fazer isso
face a BNCC € uma missdo hercilea, pois o documento propde uma flexibilizacdo
horizontal, na qual conhecimentos diversos podem ser agregados ao patamar minimo, e
ndo uma flexibilizacdo vertical, em relagdo a organizagdo dos conhecimentos demandados
ancorados na realidade dos estudantes e escolas brasileiras (CONSIDERA, 2019). Os
profissionais de linguas brasileiros, realmente engajados com a educacio bésica nacional,
poderiam, além de cobrir os conteidos minimos (em nossa opinido completamente
utdpicos), adicionar facilmente topicos que busquem a integracdo com o ILF? Fica, entdo,
o desafio. Percebemos que embora o prisma tedrico da base efetivamente crie uma
narrativa academicamente coerente em relagdo a adog@o do construto da lingua franca em
detrimento de lingua estrangeira, essa propria narrativa acaba pondo em xeque outras

partes do documento.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem negarmos a importancia da lingua inglesa no curriculo brasileiro e sempre
levando em consideragdo os avancos tedricos da Base, neste trabalho, buscamos
apresentar uma leitura analitica, reflexiva e ativa desse documento. Nesse sentido,
buscamos abordar as mudancas nos direcionamentos do componente curricular lingua
inglesa entre as duas ultimas versdes da Base. Dessa forma, discutimos a transi¢do do
cardter estrangeiro para o cardter franco da lingua inglesa na redacdo da BNCC, refletindo
sobre as suas implicacdes conceituais e praticas, bem como sobre exclusdo de outras
linguas ndo nativas. Destacamos, também, alguns paradoxos criados entre aporte tedrico e
curriculo, enquanto estrutura, na Base em relagdo ao ensino de lingua inglesa,
corroborando Siqueira, Lopriore e Grazzi (2020), que sinalizam que o falar nativo ainda
estd profundamente entrincheirado na educacdo escolar. H4 um foco no desenvolvimento
de competéncias, muitas vezes estruturais (e.g., gramdtica e pronuncia), dando foco a
acurdcia e a linearidade em detrimento a inteligibilidade e & variacdo, construtos inerentes

a prépria lingua franca. A BNCC destaca quais competéncias os estudantes devem
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desenvolver ao final dos ciclos, mas ndo o aprendizado de capacidades de questionamento,
por exemplo, dos proprios motivos que levam a essas competéncias e aprendizagens
essenciais a serem tomadas como default, como pertencentes ao futuro cidaddo brasileiro

"comum".
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