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RESUMO: Com a introducdo dos métodos comunicativos, a tradu¢do pedagdgica —
muitas vezes entendida como traducdo literal — perdeu o papel que lhe era atribuido pelo
método tradicional na didética das linguas. Contudo, a habilidade tradutora € tipica da
espécie humana, unica dentre todas as espécies animais capaz de reformular conceitos
por meio de operacdes intra e interlinguisticas. Além disso, as pesquisas em
neurolinguistica por um lado, e as experi€ncias de ensino por outro, mostram que o
recurso a lingua materna é um passo necessario na constru¢do do sentido. A traducio
como préatica didatica deve, portanto, ser repensada a luz de uma pedagogia eclética
capaz de integrar as diferentes abordagens sem opd-las umas as outras.
PALAVRAS-CHAVE: traducio pedagdgica; capacidade comunicativa; competéncia
intercultural

ABSTRACT: With the introduction of communicative methods, the pedagogical
translation — often understood as literal translation — lost the role attributed to it by the
traditional method in the didactics of languages. However, the translational skills are
typical of the human species, the only one among all animal species being able to
reformulate concepts by intralinguistic and interlinguistic operations. In addition,
neurolinguistic research, on the one hand, and teaching experiences on the other, show
that the use of the mother tongue is a necessary step in the construction of meaning.
Translation as a didactic practice must be reconsidered in the light of an eclectic
pedagogy capable of integrating the different approaches without opposing them.
KEYWORDS: pedagogical translation; communicative ability and mediation ability;
intercultural competence.

INTRODUCAO

Com o avanco do conceito de plurilinguismo e de uma politica europeia que
favoreceu fortemente a perspectiva linguistica acional, o foco mudou da aquisi¢do de
uma competéncia exclusivamente gramatical a uma competéncia pragmatica e social: o
saber-fazer tornou-se um aspecto essencial da didética das linguas e a capacidade de
comunicar-se foi considerada preponderante em relacdo ao “dominio perfeito” da

lingua®. De acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas®:

" Artigo publicado originalmente em lingua francesa revista © ELA: Etudes de linguistique appliquée,
Ed. Klincksieck, n® 141, 1/2006, pp. 69-76, sob o titulo « Traduction écrite et didactique des langues:
entre communication et éducation interculturelle » ISSN: 1965-0477. Disponivel
em: https://www.cairn.info/revue-ela-2006-1-page-69.htm

* Recomendacio 1539 da Assembleia Parlamentar do Conselho da Europa, 2001.
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A perspectiva privilegiada aqui é, de um modo muito geral, orientada para a
acdo, na medida em que considera antes de tudo o utilizador e o aprendente
de uma lingua como atores sociais que t€m que cumprir tarefas (que ndo
estdo apenas relacionadas com a lingua) [...]. Os saberes, ou conhecimentos
declarativos, sdo compreendidos como o conhecimento resultante da
experiéncia social (saberes empiricos) ou de um aprendizado mais formal
(saberes académicos).

O ensino linguistico com o objetivo principal de estabelecer regras gramaticais
foi posteriormente contestado pela nocdo de competéncia intercultural. De fato, como
afirma o Guia para a elaboracdo de politicas linguisticas educacionais na Europa
(2003, p. 34-35):

A aquisicdo de linguas compreende, portanto, a aquisicio de uma
competéncia cultural e a capacidade de conviver com o0s outros. A extensao
de um repertério plurilingue no decorrer da vida inclui também o
desenvolvimento de uma consciéncia de outras culturas e grupos culturais
[...] Esta competéncia intercultural é crucial no desenvolvimento de uma
compreensdo mutua de grupos diferentes. Ela permite desempenhar o papel
de mediador intercultural.

Nas ultimas décadas, na sala de aula de L2, testemunhamos a passagem de uma
didatica na qual a atividade datradugdo literal realizada em textos frequentemente
fabricados— esequenciados de acordo com as dificuldades gramaticais a serem
abordadas — ouem sentencas fora decontextoassumia um papel preponderante, para uma
didética baseada em objetivos comunicativos funcionais que privilegiam a oralidade.

A escolha do Quadro Comum Europeu de Referéncia (a traducdo como
mediagdo) pode encontrar justificativano uso excessivo que foi feito dessa pratica no
passado e nas razdes sociopoliticas que motivam a aprendizagem de linguas® hoje.
Contudo, embora levando em conta as recomendagdes europeias, o desenvolvimento de
pesquisasna drea da diddtica das linguas e daneurolinguistica nos levam a reconsiderar
essa pratica.

1. Fatores significativos entram em cena no momento de se pronunciar a favor
ou contra a tradug¢do pedagdgica, como, por exemplo, o reconhecimento da importancia
da cultura de aprendizagem dos alunos e os resultados dos estudos sobre as modalidades

de aprendizagem de linguas, decorrentes das pesquisasem neurolinguistica.

3 A autora utiliza a versio em francés do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas, de
2001. Na tradug@o deste artigo, ndo levamos em consideragdo a versdo portuguesa do documento, dadas
as diferencas entre as variantes portuguesa e brasileira da lingua portuguesa. (N.T.)

* CORDER (1973).
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Com a expressao cultura de aprendizagem refiro-me ao conceito formalizado
por Byram e Fleming (2001) segundo o qual as expectativas dos aprendizes influenciam
sua capacidade de aprender uma segunda lingua. Essas expectativas sobre sua propria
capacidade de aprender ndo sdoapenas o resultado de processos culturais — como
destacam os dois autores — mas também a consequéncia direta de experi€ncias

pedagogicas e afetivas prévias, que influenciam a situagdo cognitiva do aprendiz:

O processo de aquisi¢cdo requer um adquirente ou aprendiz. O aprendiz é
elemento-chave de todo o processo e nele atuamdiferentes dimensdes ou
parametros [...] Geralmente a dimensdo mais estudada € a cognitiva, a qual se
d4 um protagonismo maior, mas também estdo presentes a dimensdo afetiva e
uma dimensao conativa ou comportamental, que participam da configuragao
de crengas (linguisticas, sociais, sobre a aprendizagem), identidades e
atitudes linguisticas. (MORENO FERNANDEZ, 2000, p- 7).

De fato, a influéncia das emogdes nos processos racionais ¢ amplamente aceita
hoje (DAMASIO, 1994): a elaboracdo dos conceitos € feita na parte mais primitiva do
cérebro, o sistema limbico, que exerce uma influéncia direta sobre a “parte racional”,
chamada a tomar decisdes. As pesquisas realizadas a partir de biografias de estudantes
tém mostrado que um aluno que estudou no passado uma lingua estrangeira com algum
sucesso sente-se tranquilo se segue um método de ensino similar ao que ele conhece,
enquanto que aquele que encontrou dificuldades considera positivo o fato de adotar uma
didatica alternativa aquela que ele ja experimentou. Seria, portanto, desejavel que o
professor apresentasse diferentes estilos de aprendizagem dentro do grupo de
aprendizes, para entdo propor-lhes atividades didaticas eficazes e adaptadas a cada um.
E também por esta razio que a adocio de um método eclético, que combine
comunicacdo e educacdo intercultural, saber-fazer e precisdo expressiva, pode se revelar
mais util do que a aplicacdo de uma metodologia tinica, mesmo que ela seja baseada na

comunicagao.

Além disso, é importante lembrar que os estudos em neurolinguistica em
pacientes afdsicos langaram nova luz sobre os mecanismos da traducdo,
mecanismos aos quais regioes especificas do sistema cerebral parecem estar
consagradas. (PARADIS, 1984; PARADIS, 1994).

A decisao de eliminar a tradug@o da aprendizagem de linguas parece negar o fato
de que a habilidade de traducdo € tipica dos seres humanos, os tnicosdentre as espécies

animais que tém a caracteristica de poder reformular conceitos tanto de uma perspectiva
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intralinguisticaquanto do ponto de vista interlinguistico, praticando o que se chama de
traducdo natural (HARRIS e SHERWOOQOD, 1978). A capacidade dos humanos de
produzirem a linguagem permite a criacdo de sindnimos em sua propria lingua, bem
como a tradugd@o para outra lingua: ou seja, sdo capazes de identificar sindbnimos de um
objeto mental em uma lingua diferente da linguagem falada habitualmente e estabelecer
relacdes onomasioldgicas. Como bem lembram Herndndez e Gallarda, a relacdo
sinonimica € baseada no esquema cognitivo da identidade do significado, que assume o
valor de ‘“norma ordenadora, avaliadora ou autoavaliadora de nossa atividade
linguistica” (2004, p. 78). O fato de que “em muitas situacdes de patologia da
linguagem, essa capacidade ou motivagao de contextualizacao foi perdida” (2004, p. 79)
deveria nos convidar a refletir sobre a importincia e a naturalidade da competéncia de
tradugdo.

E pelas razdes que acabei de mencionar que a recusa categérica da tradugio deve
ser reconsiderada’ a luz de uma pedagogia eclética que integre os diferentes métodos
sem opO-los: a aplicacdo rigida de um método unico, embora voltado para a
comunicacdo, na presenca de alunos cuja cultura de aprendizagem ndo €
homogénea,corre o risco de reduzir a eficiéncia do ensino.

2. A contribui¢do dos estudos da traducdo e de tipologia textual para a
taxonomia da traducdo € extremamente importante se considerarmos as aplicacdes no
campo da traducdo escolar. Em vista da ado¢ao apropriada dessa estratégia nas salas de
aula de L2, é de fato importante distinguir entre os diferentes tipos de tradugdo
pedagdgica, dependendo do contexto® e das varidveis pragmdticas que definem os
alunos. E evidente que cada nivel de ensino de linguas apresenta caracteristicas
diferentes. Ao escolher entre as estratégias de traducdo possiveis, € necessario levar em
conta as caracteristicas do grupo ao qual se dirigem.

Ao adotar a definicdo de tradugdo interlinguistica apresentada por Hurtado Albir,
refiro-me a tradu¢do como um “ato completo de comunicacdo [...] que se desenvolve
sempre dentro de um ambito social e que € influenciado pelos elementos que intervém
na comunicagio (2001, p. 507). E com base neste modelo que pretendo refletir sobre a

tradug¢do pedagdgica direta de textos escritos como meio de comunicacdo e mediacdo

5 Recordo, de todas as obras que podem ser mencionadas, as de LAVAULT (1984) e HURTADO ALBIR
(1994) em apoio a nova visdo do papel da traducio no ensino de linguas.

® Refiro-me ao contexto como meio linguistico e fendmeno social, conforme definido por YOUNG e
BAYLEY (1996).
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entre culturas: uma abordagem que ultrapassa o aspecto meramente contrastivo entre
linguas diferentes e que leva em conta o percurso que conduz do texto de origem a
criacdo do texto de destino.

Tal como a traducdo de textos especializados, a traducdo pedagdgica é um
processo que reformula o sentido original de um texto, levando em conta as diferencas
de contexto implicitas em diferentes sistemas linguisticos’.A diferenca estd no fato de
que a atencao ¢é deslocada do resultado final ao processo de aquisi¢do de objetos mentais
por parte do aluno, que deve basear-se necessariamente em uma compreensdo do
contexto cultural da L2. Devemos, portanto, entender a tradu¢do como um treinamento
do estudante para reconstruir em sua prépria lingua um texto cujo sentido éidéntico ao
original, destacando semelhancas e diferencas, que nao sdo apenas linguisticas, mas
também socioculturais.

Dependendo do nivel de conhecimento da lingua e da idade dos alunos, este
processo de reconstru¢ao do sentido manifesta caracteristicas diferentes.

Em uma turma de iniciantes na escola fundamental I ou fundamental II, apds a
leitura em voz alta, o uso da traducdo intersemidtica pode-se revelar util, tanto para
palavras desconhecidas quanto para a situacdo de que fala o texto original. Ao explorar a
espontaneidade e as habilidades dos jovens aprendizes, pode-se passar de um sistema
linguistico para um iconico, por meio de desenhos no quadro ou dramatiza¢Oes simples.

Em um nivel de conhecimento linguistico e a uma idadedos alunos mais
avangados, ap6s uma leitura internalizada, a reformulacdo oral do significado textual na
lingua materna, realizada em grupo ou individualmente, acompanhada ou nao de uma
transcricdo, pode ser mais eficaz. A reformulacdo oral pode ocorrer apés uma fase de
internalizacdo da tradug@o, uma estratégia util para iniciantes que sofrem bloqueios
psicolégicos ao falar em voz alta diante de seus colegas. O trabalho em pequenos
grupos de participantes que negociam o sentido de um texto e designam um porta-voz,
cada vez diferente, pode ajudar a resolver os problemas de expressdo decorrentes da
timidez e que atrasam a aprendizagem da lingua.

Nos estagios iniciais de estudo de uma lingua, o uso dessa estratégia com adultos
ajuda a reduzir o estado de ansiedade que o exercicio da competéncia comunicativa em

lingua estrangeira geralmente ocasiona, e tende a aumentar com a idade dos alunos.

" O conceito de sentido é o de SELESKOVITCH e LEDERER (1984), como sentido da mensagem,
oposta a significado entendido como sentido das palavras.
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Trata-se de uma fase de fundamental importancia, pois € nesse ponto que se desenvolve
a interlingua, cuja eficicia € muitas vezes comprometida pela timidez ou pelo medo de
se enganar. Traduzir para a propria lingua ajuda a superar o medo de “falar na frente dos
outros”, facilitando, em segundo lugar, a comunicacdo na lingua de aprendizagem.

O papel do professor também € de grande importancia em cada uma das
situagdes que mencionei brevemente: ele é quem garante a correcdo cultural do
sentidoreformulado, pois cabe a ele avaliar os textos a serem traduzidos, de acordo com
o grupo de aprendizes e dos temas que pretende apresentar®.

O trabalho com textos auténticos permite oferecer aos alunos informagdes
atualizadas e culturalmente significativas, e € por esta razdo que € preferivel ao trabalho
com textos fabricados. Se o professor considera que as dificuldades gramaticais
impedem a reconstrucdo do sentido, ele podera preceder a traduc¢do oral de uma breve
antecipacdo das regras desconhecidas. A simples tradu¢do de palavras consideradas
dificeis deve, pelo contrério, ser evitada, se ndo for acompanhada de uma explicag¢ao
que permita ao aluno compreender o sentido; neste caso, arriscar-se-ia memorizar listas
de palavras inutilizdveis pois privadas de contexto, especialmente na presenga de
unidades lexicais que apresentam ambiguidades ou cujo significado muda dentro de
sintagmas complexos. O aluno podera ser ajudado a compreender através da
recapitulacdo de conhecimentos prévios, palavras de outras linguas conhecidas ou pela
reformulacdodo conceito exprimido pela unidade lexical. Essas estratégias lhe
permitirdo escolher a palavra de sua lingua que apresenta mais analogias com a da
linguagem do texto original. Desta forma, a tradugdo pedagdgica tornar-se-4 um
caminho de apreensao do sentido.

Onde a diversidade cultural dificulta a compreensdo, o uso do diciondrio pode
ser util: tanto o diciondrio monolingue, com grupos de alunos com boas habilidades
linguisticas, quanto o diciondrio bilingue; neste caso, no entanto, serd necessario utilizar
uma ferramenta que considere o aspecto cultural da lingua como uma prioridade e cujas
definicdes fornegam explicagdes que permitam chegar a uma tradugdo correta. Sem me
alongar neste ponto, lembro simplesmente que, mesmo em linguas proximas, como as
linguas romanicas — ondese poderia supor uma maior proximidade cultural —

existemmuitos falsos amigos: basta pensar na terminologia da escola ou da organizagdo

¥ A teoria sociolinguistica do discourse domain (DOUGLAS e SELINKER, 1985), segundo a qual o
envolvimento emocional do falante melhora seu desempenho, parece encontrar aplicagdes tteis em uma
didética das linguas que leva em conta as caracteristicas do grupo de alunos.
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escolar (scuola media, fundamental II, scuola superiore, ensino médio ...) que —
emboraas vezes possuam sentidos semelhantes — frequentemente nomeiam objetos
extralinguisticos diferentes.

O problema colocado pela traducdo dos realia, isto é, palavras que nomeiam
uma realidade extralinguistica tipica da cultura de um lugar ou de um pais que nao tem
correspondente na cultura de outro pais (VLAHOV e FLORIN, 1969, p. 438) representa
um momento importante de mediagdo e de compreensdo entre culturas. Nas aulas de
nivel avangado, o professor poderad referir-se as diferentes maneiras pelas quais um
tradutor profissional lidaria com o problema: decalques, empréstimos etc., mas, em todo
caso, e ainda mais com iniciantes, € a explicacdo cultural dos realia que contribuira para
a compreensio do texto e para a identificagdo das palavras que dao nome a realidades

1dénticas na lingua do aluno.

CONCLUSAO

Com essa breve contribui¢do, tive a inten¢do de enfatizar o fato de que a
integracdo da tradu¢do como estratégia didatica no ensino linguistico deve privilegiar
sua qualidade de instrumento de mediacdo cultural e de comunicagdo, atividades
indissoluvelmente ligadas entre si. A traducdo pedagdgica interlinguistica é uma
atividade comunicativa, pois consiste em reformular um texto inicial em um texto de
chegada, em uma lingua diferente daquela do texto original. Sem esse processo de
reformulacio textual, a compreensdo seria de fato impossivel. E também um ato de
mediagdo cultural, uma vez que a recriacdo do sentido deve necessariamente preceder a
reformulacdo linguistica: ndo se trata de uma comparagdo entre duas linguas, mas de
uma comparacdo entre textos diferentes. A traducdo do conteido informativo e
cognitivo do texto original implica necessariamente uma negociacao, um processo que
leva a compreensao total. O modelo cognitivo elaborado por Seleskovitch e Lederer na
ESIT (Ecole Supérieure d’Interprétes et de Traducteurs’) pode se revelar de grande
interesse para a didatica de segundas linguas, porque permite reinterpretar o papel da
traducdo pedagdgica a luz da capacidade comunicativa e da capacidade de mediagdo.
De exercicio obsoleto destinado a fixar regras gramaticais, a pratica da tradugdo

pedagodgica pode desta forma tornar-se um lugar de compreensao da cultura dos povos

°Escola Superior de Intérpretes e de Tradutores, localizada em Paris, Franca (N.T.)
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e, consequentemente, um momento de educagao sobre o respeito as diferengas, por meio

do qual os alunos podem praticar a sua “capacidade de mobilizar ao mais alto nivel seu

capital simbdlico da experiéncia da alteridade”'”.
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