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TRADUCAO NA APRENDIZAGEM DE LINGUAS:
UMA ABORDAGEM ‘PARA QUE’'

Translation in language learning: a ‘what for’ approach
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RESUMO: A literatura sobre traducdo e ensino e aprendizagem de linguas mostra a
prevaléncia da abordagem ‘pré e contra’, ao passo que uma abordagem ‘para qué’ seria
mais proveitosa. A fim de evitar que este segundo tipo de abordagem se transforme
numa lista aleatdria dos potenciais beneficios do uso da traducdo no ensino de linguas, o
presente artigo sugere o uso de um modelo formal de competéncia comunicativa, para
verificar quais dos seus componentes podem tirar proveito das atividades ligadas a
tradu¢do. O resultado € um mapa dos efeitos da traducdo na ampla gama de
competéncias e habilidades que constituem a aprendizagem de uma lingua.
PALAVRAS-CHAVE: traducio na aprendizagem e no ensino de linguas; competéncia
comunicativa; linguas estrangeiras

ABSTRACT: Literature about translation in language learning and teaching shows the
prominence of the ‘for and against’ approach, while a ‘what for’ approach would be
more profitable. In order to prevent the latter approach from becoming a random list of
the potential benefits of the use of translation in language teaching, this essay suggests
the use of a formal model of communicative competence, to see which of its
components can profit of translation activities. The result is a map of the effects of
translation in the wide range of competences and abilities which constitute language
learning.

KEYWORDS: Translation in language learning and teaching; Communicative
competence; foreign languages

A historia recente da tradugd@o na aprendizagem de linguas pode ser representada
pela dicotomia entre:

a) “Leia e traduza versus Nao pense na sua lingua, ndo traduza”. Essa € a
conclusdo a que chega Cuéllar Lazaro (2004) sobre o debate. Embora a depreciacio do
ato de traduzir pela “abordagem comunicativa” seja bem conhecida, o seu retorno no

ensino de linguas ndo é novidade”. Alguns dos “cldssicos” mais relevantes da 4rea

! Artigo publicado originalmente em lingua inglesa na Revista EntreLinguas, vol.03, no.02, 2017. ISSN:
2447-3529. Disponivel em:
<<https://www.researchgate.net/publication/321871791_Translation_in_language_learning_a_'what_for'_
approach>>

? Todavia, alguns ensaios atuais apresentam a tradu¢do como uma espécie de “novo” campo para as
pesquisas sobre o ensino de linguas no século 21. Para citar alguns, LOPRIORE (2006); COOK (2010);
D'AMORE (2013); TSAGARY; FLOROS (2013), entre outros.

177




REVISTA X, Curitiba, volume 14, n.2, p.177-198, 2019.

foram publicados nos tempos de gléria do movimento “sem tradug¢dao” (DUFF, 1990;
KEITH; MASON, 1987; BELL, 1991; MALMKIJAER, 1998);

b) Os prés versus os contras da tradugdo: € o “fio condutor” da maioria dos
estudos sobre o tema; inclusive, nos pardgrafos introdutérios de uma solicitacdo de Pym
et al (2012) de fundos europeus de amparo a pesquisa, um dos “aspectos inovadores” do
projeto foi “uma andlise critica de pesquisas empiricas a favor ou contra o uso da
tradu¢dao na aprendizagem de linguas”, e isso demonstra que a “abordagem versus”
ainda € a base da forma mentis de estudiosos que lidam com a traducdo no ensino de
h’nguaSS.

Acreditamos que, a longo prazo, a “abordagem versus” para a traducdo no
ensino de linguas serd infrutifera. Prés e contras t€m sido discutidos ha algumas décadas
e € hora de seguir em frente em direcdo a uma “abordagem para qué”.

Uma boa revisdo da literatura requer exemplos de reflexdo de “para qués” e destaca os
efeitos da tradu¢do no aumento na qualidade do 1éxico adquirido pelo aluno e na sua
consciéncia intercultural. Tal revisao inclui também a gramadtica e a avaliagao entre os
“qués” da tradugdo na aprendizagem de linguas, mas sobre esses objetivos parece dificil
haver concordancia, como veremos mais adiante. H4 de se dizer que a maioria dos
ensaios se concentra em objetivos Unicos ou justapde uma série deles. O que estd
faltando, em nossa opinido, é a referéncia a um modelo comum de competéncia
comunicativa, de modo que o uso da tradu¢do como ferramenta pedagdgica seja

analisado dentro de uma estrutura ampla, e ndo simplesmente nas bases da experiéncia

ou dos interesses dos pesquisadores.
Um modelo de competéncia comunicativa

Em 1780, o fil6sofo iluminista Condillac escreveu que “a arte do raciocinio se
reduz a uma lingua bem feita”. Definir termos é a base de uma linguagem bem
construida. Os termos que estamos definindo aqui sdo as duas partes do titulo desta
sessdo: “modelo” e “competéncia comunicativa™.

Um “modelo” € uma formulacdo de verdade, portanto unica e perpetuamente
vélida (seja ela linguistica, l6gico-formal, algébrica, etc). Na Linguistica, definicdes

formulaicas tém sido privilegiadas desde os anos cinquenta por autores como Saumian e

3 Outros exemplos sio CORBACHO SANCHEZ (2004); ARRANZ (2004); LIAO (2006); DI SABATO
(2007, 2010, 2011); BOGUSLAWA (2009); BALBONI (2010); LEONARDI (2010); VERMES (2010).
* Para uma andlise mais ampla do tema, BALBONI (2010a).
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Chomsky, e na Psicologia, desde os anos sessenta, por autores como Fodor e Neisser,
que trabalharam em esquemas que eram vdlidos em uma base puramente logica,
independentemente da mensurabilidade empirica desses esquemas.

Um modelo tem quatro caracteristicas:

a) descreve e explica TODAS as possiveis implementagdes de um fendmeno,
uma nocao, a qualquer hora e em qualquer lugar.

b) inclui TODOS e APENAS os fatores relevantes de uma ideia ou fendmeno,
de modo que informagdes secunddrias ndo sobrecarreguem o modelo;

c) pode ser SIMPLES, ou seja, operar em um unico plano (o teorema de
Pitdgoras, por exemplo, ndo requer mais modelos explicativos), ou complexos,
hierarquicamente em camadas para incluir niveis inferiores (0 modelo de competéncia
comunicativa abaixo inclui varios outros submodelos, como veremos).

d) modelos simples aparecem sob a forma de declaragdo (por exemplo, “toda
lingua tem pelo menos trés fungdes sintéticas: sujeito, verbo, objeto — SVO”). Modelos
complexos conectam algumas declaragdes (“se em toda lingua hd as fungdes SVO,
entdo toda lingua inclui seis sequéncias de combinacdes possiveis dessas trés funcdes:
SVO, SOV, OSV, OVS, VSO, VOS”, por exemplo);

e) modelos simples sdao a base das ciéncias tedricas, visando ao conhecimento
em si (a linguistica quer descrever como a lingua funciona, por exemplo); modelos
complexos sdo a base do conhecimento procedimental das ci€ncias préticas, como € a
pesquisa em ensino de linguas.

Um modelo de competéncia comunicativa deve responder a essa breve pergunta:
o que significa “saber se comunicar em uma lingua? . A resposta a essa questdo reside
nos muitos ramos da ciéncia da linguagem: linguistica geral, pragma-socio-
etnolinguistica e ciéncias que estudam a comunicacdo extralinguistica (cinesiologia,
proxemiologia, objetologia). Nessas bases, um modelo pode ser definido pelas:

a) competéncia linguistica, que inclui as regras que regem a linguagem:;

b) competéncia extralinguistica, no que diz respeito aos cddigos ndo verbais;

¢) competéncia contextual, ou seja, o conjunto de regras sociais, culturais e
pragmdticas que regem o uso da linguagem em contextos sociais ou em eventos
comunicativos.

Estas sdo competéncias e, como tais, sdo representacdes mentais e nao

correspondem a fendmenos reais. A competéncia para julgar a estrutura gramatical de
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uma frase existe em um individuo, mesmo que ele ndo pronuncie nenhuma sentenca. No
entanto, frases que ndo sao ditas, ndao comunicam. Diferente da competéncia mental de
Chomsky, a competéncia comunicativa de Hymes precisa da integracdo entre “saber” e
“fazer”, ou, usando as palavras de Austin, de saber “como fazer as coisas com as
palavras”. Tal processo requer um sistema que permite traduzir o conhecimento mental
(competéncias) em agdo social (performance), transformando “conhecer a lingua” em
“saber trabalhar com a lingua”, isto €, como (a) compreender, (b) produzir e (c)
transformar, manipular, traduzir e resumir textos.

Tais elementos constituem um modelo de competéncia comunicativa e podem

ser representados graficamente da seguinte forma:
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A préxima pergunta €: qual € a contribuicdo da tradugdo para a competéncia
comunicativa? Uma enorme quantidade de publicacdes das duas ultimas décadas vem
tentando responder a essa questdo. No entanto, a maioria desses ensaios, livros, relatos
de experiéncias, sdo monotematicos, uma vez que lidam com um ponto, um elemento
ou um aspecto da aprendizagem de linguas. O modelo de competéncia comunicativa
transforma cada uma das propostas em uma visao completa e complexa do papel da

tradu¢do no ensino de linguas (BALBONI, 2010a).
Diferentes contextos de aprendizagem de linguas

Uma pergunta surge das palavras finais da secdo anterior: “qual é o papel da
tradugdo no ensino de linguas?”. Alids, a palavra “lingua” € um termo guarda-chuva que

precisa de algumas especificacdes para ajudar a descobrir como a traducdo pode ser
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usada no ensino da lingua materna (L1/ LM), segunda (L2), estrangeira (LE) ou classica
(LC), pois a natureza e o papel da tradu¢do mudam de acordo com o contexto de ensino.

Examinaremos cada um desses contextos, comecando por um que raramente €
levado em consideracdo quando se discute sobre a tradu¢do no ensino de linguas:
tradu¢do diacrénica na lingua materna (ou na lingua de instru¢do, que em alguns
contextos ndo € a lingua materna).

a) L1, a lingua materna: nesse contexto, a traduc¢io de textos antigos para a
variedade atual da mesma lingua pode ser proveitosa para ajudar os alunos a refletirem
sobre a propria L1. Existem algumas pesquisas filologicas sobre o tema (STOPPELLI,
2014), mas, até onde sabemos, ndo ha pesquisa de ensino de linguas sobre “tradugdo
diacrénica” (BALBONI, 2010b), de, por exemplo, Maquiavel para o italiano de hoje ou
Cervantes para o espanhol de hoje. Nao aprofundaremos este tépico, uma vez que este
artigo € sobre o ensino de lingua para aprendizes ndo-nativos, mas € evidente que a
consciéncia linguistica, sociolinguistica e cultural resultante desta atividade pratica é
enorme € que nenhuma outra atividade realizada em sala de aula poderd prover tal
consciéncia com a mesma relacio de tempo/ esforco/ resultado.

b) L2, segunda lingua, isto &, linguas ndo-nativas faladas no contexto em que
um estudante vive e estuda: um estudante francés de portugués com uma bolsa Erasmus
em Coimbra, por exemplo.

Nesse contexto, hd pelo menos dois significados para a palavra traducao:

- traduzir da L1 para a L2 requer a capacidade de transferir (translatum é a
forma supina de transferéncia, transferir) significados da L1 para o parametro
apropriado (parametro sociocultural), eficaz (parametro pragmalinguistico) e correto
(parametro linguistico) da L2; em outras palavras, trata-se de uma atividade na L.2;

- inversamente, a traducdo da L2 para a L1 diz respeito a capacidade de
compreensdo total da L2 e a andlise precisa dos significados e conotacdes da L1. Em
outras palavras, € uma tarefa de recep¢ao da L2 e produtiva na L1.

Ambas sdo atividades uteis, desde que a competéncia na L2 seja avancada o suficiente
para tornar a tarefa produtiva em termos de aquisicao de linguagem e conscientizagao.
c¢) LE, lingua estrangeira, isto é, francés estudado no Brasil, por exemplo.
Todos os tradutores profissionais traduzem da LE para a L1, embora a interpretacio
possa ser bidirecional; ao traduzir da L1 para a LE, os profissionais t€ém suas tradugdes

revisadas por falantes nativos da LE. Na tradu¢do da LE para a L1, a compreensdo da
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LE deve ser profunda e sutil, mas o foco principal é na competéncia da L1, ou seja, na
transferéncia de todos os significados (linguisticos, sociolinguisticos, culturais,
pragmaticos, estéticos, se houver) da LE para a lingua materna, que é a verdadeira
beneficidria desta atividade em termos de conhecimento da lingua.
A traducdo da L1 para LE € incomum no mundo real, as vezes € usada em cursos de
idiomas, mas como veremos parece nao haver relacdo entre tempo/ esforco/ resultado, a
menos que o nivel de LE do aprendiz seja C1 ou C2. E o texto na LE produzido por
meio da traducdo estd condenado a ser uma hipétese, até que um falante nativo da LE o
tenha lido e aceitado.

d) LF, lingua franca, que hoje significa inglés; grego, latim, italiano e frances,
linguas que ja foram LFs e o chinés, que pode se tornar relevante no futuro.
Os falantes da LF ndo estdo particularmente interessados em corre¢io: se um palestrante

“«

ndo diferencia os termos “from” e “since” do inglés para se referir a duracdo de um
evento, ou usa “informations” no plural, ninguém da plateia se importa (desde que esses
erros sejam notados...), ja que o objetivo principal das LFs € a eficdcia pragmatica e, se
possivel, adequacdo sociolinguistica e intercultural, enquanto a correcdo linguistica é
opcional, na medida em que nao interfere na comunicagao.

A maioria dos autores considera a tradu¢do uma atividade para altos niveis de
proficiéncia, e as LFs tém como objetivo a proficiéncia de nivel baixo ou médio. O
unico beneficio da traducdo no contexto de LF (o que significa: no ensino de inglés
como LF) é treinar os alunos para serem mais rapidos, mesmo produzindo tradugdes e
interpretagdes linguisticas imprecisas, mas pragmaticamente validas, nas negociagdes.
A qualidade de tal traducdo oral é medida em sua capacidade de permitir que os
multilingues compartilhem informacdes suficientes para concordar com um documento,
discutir um contrato e permitir que alcancem seus objetivos sociais pragmaéticos. No
contexto LF, a traducdo escrita é predominantemente concedida por softwares
automaéticos de tradugao por computador, e uma atividade interessante a se fazer em sala
de aula pode ser "corrigir" as traducdes mediadas por computador.’

e) Linguas classicas; esse é o contexto em que a traduc@o ainda é a atividade de
ensino amplamente mais utilizada, muitas vezes consistindo na traducdo de frases curtas

e descontextualizadas. As habilidades orais nao sao ensinadas nas Linguas Classicas; as

> No que diz respeito a traducdo na globalizag@o, ler CRONIN (2003); HOUSE (2016, capitulos 7 e 11);
quanto a tradug@o em LF, veja FOLEY; Decampo (2016).
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unicas habilidades que podem ser desenvolvidas sdo a compreensao escrita e a tradugdo
da Lingua Cléssica para a L1 do aluno. Pedir que os alunos traduzam apenas para treinar
sua competéncia morfossintdtica e lexical significa usar a habilidade mais dificil, a de
tradugdo, para fazer o que pode ser mais facilmente, economicamente e efetivamente
feito com outras técnicas (LINDGREN; BLUMBERG; LANGSETH, 2010).

Talvez ler e compreender um poema de Safo ou de Catulo pudesse ser muito mais
motivador, pois o professor poderia se concentrar em alguns pontos especificos da
lingua e chegar eventualmente a traduzir esses poemas para a lingua nativa dos alunos.
Uma prética como essa pode ajudar a conscientizar os alunos sobre:

- a qualidade literdria do texto: textos literdrios antigos usavam recursos
retoricos e estilisticos diferentes dos que hoje, e traduzir essas marcas de literalidade
pode ser um desafio fascinante e de grande impacto no conhecimento dos alunos sobre a
sua propria L1;

- a extrema dificuldade de transferir a mesma emogao e prazer estético para suas
linguas maternas. O modo de expressar emog¢des e as proprias emogdes a serem
livremente expressas no mundo cldssico era bem diferente de hoje;

- a dificuldade e, por vezes, a impossibilidade de traduzir elementos culturais: no
século XXI, rotular Safo como "lésbica" seria um equivoco, porque a bissexualidade na
Grécia tinha outro status do que tem hoje; traduzir as cartas de Cicero, onde Tiro é
referido como servo, escravo, requer uma escolha sofisticada de palavras para que o
leitor moderno ndo pense em Tiro como o escravo descrito nos filmes inspirados em
temas biblicos, mitolégicos ou ambientados na Antiguidade (quanto a dimensao cultural
na traducao, HOUSE, 2016).

f) Lingua de instrucdo: até agora, "L1" ou "lingua materna" foram termos
utilizados para se referir tanto a L.1 dos alunos quanto a lingua de instrucdo, isto é, a
lingua utilizada no sistema escolar. Na maioria dos contextos europeus € americanos, a
equacgdo L1 = lingua de instrucdo é quase verdadeira (embora os fendmenos migratérios
estejam mudando drasticamente a situagcdo), mas em paises multilingues, por exemplo,
escolas indianas que usam o inglés como lingua de instru¢do, ou escolas magrebinas em
que o drabe cléssico ou o franc€s sdo usados nas escolas, seria util introduzir a distin¢ao,
uma vez que a traducao para a “Lingua de Instru¢ao” € funcional para textos cientificos,
socioldgicos e informativos, assim como para textos literdrios, que devem ser traduzidos

para a L1. A comparagdo entre as traducoes feitas pelo mesmo aluno para a sua lingua
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materna e para a lingua de instru¢do poderia conceder a ele um nivel muito alto de
consciéncia translativa®.

g) Linguas para fins especificos: as linguas para um fim especifico de

comunicacdo ndo-ambigua em ciéncia, tecnologia, direito e assim por diante e a lingua
da literatura, cujo proposito especifico € — usando as palavras de Roland Barthes — le
plaisir du text [o prazer do texto]. Todas essas variedades de lingua requerem
habilidades especiais de tradug¢do e, nesses casos, a tradu¢do ndo € apenas uma
ferramenta para o aprendizado de idiomas, mas uma meta de ensino em si.
No entanto, algumas tradugdes de linguas setoriais podem ser muito uteis para
estudantes avancados, para melhorar a consciéncia deles sobre caracteristicas
especificas dos textos cientificos e literdrios, sejam elas formais ou culturais. Por
exemplo, a linguagem “realista” do cinema, que € extremamente engenhosa, para nao
dizer extremamente auténtica’. Ainda assim, essas experiéncias de tradu¢io devem ser
esporddicas em cursos de linguas regulares que ndo visam a treinar tradutores
profissionais de uma lingua de um setor especifico®.

Esta pesquisa — embora muito sintética — deve ser suficientemente eficaz para
mostrar que a traducdo tem muitos — e diferentes — papéis, de acordo com os contextos

de ensino nos quais ela € usada.
O modelo da competéncia comunicativa e o uso da traducao no ensino de linguas

O modelo mostrado no diagrama da Se¢do 1 deste ensaio mostra duas caixas, 0
mundo mental onde residem as competéncias € o “mundo real” onde a comunicagdo é
realizada. Elas estdo conectadas pelas habilidades cognitivas e pelas habilidades de
linguagem. As atividades de traducdo t€m dois efeitos nos componentes da competéncia
comunicativa: nas aptidoes e habilidades (de compreensdo, traducdo, producdo) e nas
competéncias mentais. Por meio século, esses efeitos foram considerados negativos.
Hoje, boa parte da literatura alega que pode haver efeitos positivos sob condicdes
especiais, que podem ser assim resumidos:

a) os alunos devem ser proficientes. Com base no Quadro Comum Europeu

Referéncia para as Linguas, a maioria dos pesquisadores europeus indica o nivel B2

® Veja DIADORI (2011), no que se refere a consciéncia translativa.

7 Sobre o desafio da legendagem na aprendizagem de linguas: PAVESI (2002); INCALCATERRA
MCLOUGHLIN (2009); LERTOLA (2011).

¥ Reflexdes interessantes do mundo da traducdo profissional sobre o uso da tradu¢cdo no ensino da
linguagem “comum”: COLINA (2002); ABI AAD (2005); CARRERES; NORIEGA SANCHEZ (2011).
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como o limiar para as atividades de traducdo e o nivel Bl como o limiar para a
comunicacdo de sobrevivéncia didria. A Tradugdo é considerada, por esses autores,
como uma habilidade a ser desenvolvida a partir do nivel B2;

b) atraducdo deve ser apenas uma das muitas técnicas usadas na sala de aula;

¢) o objetivo da traducdo deve ser a aprendizagem de linguas e a consciéncia da
lingua / cultura, e ndo a tradug@o em si.
Vamos considerar os beneficios e os problemas causados pela tradu¢do sobre as

competéncias mentais nas proximas secoes.
Competéncia linguistica

As competéncias mentais sdo, na verdade, diferentes conjuntos de competéncias:

mente mundo real

competéncias fonoldgica,
| L e — erafémica, morfossintdtica, textual

" e semdnticea

A abordagem gramdtica-traducdo afirmava que a traducdo desenvolve tanto a
morfossintaxe quanto o 1éxico - e a literatura sobre o tema, mudando o que precisa ser
mudado, ainda prega isso.

a) Morfologia e sintaxe

O movimento Foco na Forma’ muitas vezes adota a tradu¢do como uma das
técnicas que podem reforcar a competéncia morfossintdtica (por exemplo,
KALLKVIST, 2008; WHYATT, 2009; mas esta posicao € discutida e apoiada, explicita
ou implicitamente, na literatura sobre a tradu¢cdo no ensino de linguas, como
GRIGORYAN, 2006; SALMON, MARIANI, 2008; WITTE et al, 2009; COOK, 2010;
DE GIOVANNI, DI SABATO, 2010; DIADORI, 2011; TSAGARI; FLOROS, 2013, e
especialmente no ensaio de KOLETNIK KOROSEC, 2013). E claro que a tradugio faz

’ Long e Robinson (1998) chamaram de Foco na Forma a mudanca ocasional da atencio para as
caracteristicas do cédigo linguistico quando hd algum problema de compreensdo ou produgdo. Este
conceito difere-se do que os autores chamaram de Foco naS Forma$S, um tipo de ensino marcado pela
conscientiza¢do das estruturas linguisticas da LE/L2, ensinadas uma por vez, configurando uma visao
sintética de ensino.
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refor¢ar a morfossintaxe, como o uso de qualquer lingua o faz, se houver reflexdao sobre
0 processo e feedback sobre o texto traduzido.

Carrol (1980) introduziu uma sigla, RACE, para resumir as quatro principais técnicas de
ensino, que deveriam:

- concentrar-se em um objetivo claro. A tradu¢do € a mais complexa das
atividades de ensino e a menos focada: os elementos da competéncia linguistica e da
fonologia estdo simultaneamente presentes, juntamente com os elementos socioculturais
e pragmaticos; a morfossintaxe, que € um campo enorme, ¢ apenas um dos muitos
aspectos com os quais um tradutor deve lidar ao traduzir um texto, por isso a tradugdo
ndo seria uma técnica relevante para trabalhar a morfossintaxe (R=relevancia);

- ser aceita pelos alunos como eficiente para alcangar um determinado objetivo:
os alunos sd@o bem conscientes de que o trabalho sobre pronomes, formas verbais,
comparativos ou ainda frases coordenadas pode ser feito com exercicios rapidos, claros
e objetivos e de diferentes tipos (Balboni, em 2012, descreve mais de cem técnicas de
ensino), e ndo aceitam fazer uma grande variedade de traducdes dificeis e demoradas
somente para trabalhar alguns exemplos de pronomes, formas verbais, ou assim por
diante (A=aceitacdo);

- ser comparavel: em uma classe de 20 alunos, o exercicio morfolégico ou
sintdtico, em termos praticos, pode ser corrigido rapidamente e a forma correta fica
evidente para todos; tradu¢des ndo sdo facilmente compardveis, a menos que elas se
limitem a frases curtas descontextualizadas. Na traducdo, pode haver muitas varidveis
corretas sobre todos os elementos da lingua, e isso pode impedir os alunos de focar e
comparar os objetivos morfossintdticos (C=comparabilidade).

- ser economica, ou seja, a razdo tempo/ esforco/ resultado deve ser positiva. A
tradu¢do demanda muito tempo para ser realizada, corrigida e comentada
(E=economia).

A Morfologia e a Sintaxe podem ser praticadas e desenvolvidas por meio de uma
série de técnicas de ensino consideradas precisas em seus objetivos, rdpidas ao serem
administradas e corrigidas, claras para aqueles alunos que sabem que estdo praticando
tempos verbais, oragdes subordinadas e assim por diante. Por que entdo usar uma
atividade tao dificil e que consome tanto tempo como € a tradu¢do somente para

praticar, desenvolver e avaliar a morfossintaxe? Como os alunos podem se concentrar

na morfossintaxe em textos que apresentam também problemas textuais, socioculturais
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e lexicais a serem enfrentados? Em nossa opinido, a tradu¢do pode destacar alguns
problemas morfossintaticos, mas nao € uma boa técnica exigir (apenas) a concentra¢io
dos alunos em caracteristicas morfossintaticas da lingua-alvo.

a) Léxico

A literatura aponta um outro componente importante da competéncia linguistica
que pode encontrar apoio na tradugdo: o 1éxico'’. O 1éxico tem trés componentes:

- denominagdo, que € o significante objetivo de uma palavra. “House” em inglés
— “casa” em portugués — € o nome dado a construcio destinada a moradia de pessoas;
“gato” € um mamifero de quatro patas da espécie felis catus;

- conotacdo, isto €, as nuances emocionais ou culturais ligadas a uma palavra:
“home” em inglés — "lar" em portugués — é uma "casa", mas € mais do que apenas uma
constru¢cdo; Ja mansion, palace, hut, cabin — equivalentes a “mansao”, “paldcio”,
“barraco”, “cabana” na lingua angl6fona — também se referem a habitacdes, mas sdo
culturalmente diferentes, mesmo entre os paises de lingua inglesa; “bichano”, “gatinho”
também nao sdo apenas ‘“‘gatos”.

- significado metaférico ou figurado estritamente ligado a uma cultura, como na
expressao “to be home and dry, que literalmente, em portugués, seria “‘estar em casa e
seco”’, mas que ndo teria o sentido de que um trabalho teria sido terminado com éxito
como na expressao em lingua inglesa. Ou como “Italy is my home country”, isto €, “A
Italia € o meu pais de origem”, em que a expressao “home country” d4 a ideia de que a
pessoa tem ali as suas raizes, independentemente do pais em que mora.

O significado metafdrico ou figurado pode estar ainda vinculado a um periodo,
como a expressdo em inglés “House of cards” que adquiriu um novo significado depois
da popularidade mundial da série de TV que descreve a luta pelo poder em Washington.
No exemplo "John é um gato, ndo um cachorro" diz muito sobre John, e a expressdao
"quem ndo tem cdo caca com gato” ndo tem nada a ver com sair para cacar na
companhia de felinos. Na verdade, essa expressdo era, originalmente, “quem nao tem

cdo, caca COMO gato”, ou seja, quem ndo caga com o cdo, caga sozinho, como um

gato.

' Veja muitas partes de MALMKIZER (1998) e dos livros gerais citados acima; BELPOLITI;
PLASCENZIA-VELA (2013); LAUFER; GIRSAI (2008) focaliza especificamente os beneficios da
analise contrastiva do 1éxico; CARDONA (2010) e ARDUINI (2015) fornecem abordagens psicoldgicas
e cognitivas sobre o tema.
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Trabalhar com estudantes avancados e traduzir da lingua-alvo para a lingua
materna (ou para uma lingua de instru¢cdo que os alunos ja dominam) é talvez a melhor
maneira de trabalhar a conotacao e o significado figurado - na verdade, é quase a
unica técnica que pode ser usada para focar nessas caracteristicas do 1éxico e permitir
que os alunos se tornem conscientes, tanto na lingua-alvo, seja ela moderna ou cléssica,
quanto em sua prépria L1 ou na L2 que ja domina muito bem.

Andrea Camilleri foi o best-seller italiano das ultimas trés décadas; ele usa uma
lingua inventada, metade siciliano metade italiano, e se refere aos codigos e valores
implicitos da méfia e da antiméfia — lingua, valores e c6digos profundamente enraizados
na Sicilia, que levaram décadas para serem compreendidos pelos leitores italianos;
imaginem pelos leitores estrangeiros.

Todos os tradutores que trabalham nos textos de Camilleri concordam que seu
Iéxico denotativo € facil e simples, ainda que suas conotacdes e significados figurados
estejam as vezes além da tradutibilidade. Em 2005 a Penguin Books publicou a tradugao
em inglés de Il profumo della notte como The Smell of the Night [O cheiro da noite] e,
em 2007, Picador publicou o livro como The Scent of the Night [O perfume da noite].
Gutkowski (2009) descreve o problema em seu livro Does the night smell the same in
Italy and in English speaking countries? Camilleri in English. Na essay on translation.
[A noite tem o mesmo cheiro na Itdlia e nos paises de lingua inglesa? Camilleri em
inglés. Um ensaio sobre tradugao].

b) Textualidade

Tipos textuais sdo universais: um texto argumentativo usa 0s mesmos processos
em todas as linguas; ja os géneros textuais sdo implementacdes culturalmente
vinculadas a um tipo textual. Por exemplo, todas as Teses de Doutorado sdo textos
argumentativos, ou seja, todas apresentam uma tese, a revisao da literatura sobre a qual
o autor consegue encontrar hipéteses equivalentes ou divergentes a sua e tenta tecer
uma sintese, mas cada pais tem suas tradi¢des no que diz respeito aos formatos e estilos
a serem usados nesse género: na Itdlia, por exemplo, o pronome pessoal “Eu” € proibido
em uma dissertacdo, enquanto € exigido em muitas culturas como um sinal de
responsabilidade pessoal do doutorando que a escreve. O mesmo acontece, por
exemplo, com os textos narrativos, que € um tipo textual universal descrito pela
Narratologia. Piadas podem ser consideradas textos narrativos, mas sao um género que

€ produzido de maneiras extremamente diferentes nas diversas culturas. As atividades
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de tradu¢do sdo a melhor maneira de conscientizar os alunos sobre as
caracteristicas culturais do género, tanto na lingua-alvo quanto na lingua materna.
Um segundo elemento textual que surge imediatamente para os tradutores é a
estrutura do texto hipotatico versus paratitico, j4 que a escolha entre hipotaxe
(subordinagdo) e parataxe (coordenacdo) varia drasticamente entre as culturas. Textos
orientais sdo espirais, textos italianos e alemaes seguem linhas de raciocinio irregulares

e textos em ingl€s sdo sequéncias de segmentos:

Na tradugdo, a sequéncia italiana hipotatica de frases subordinadas embutidas na
principal e em outras subordinagdes deve ser remontada como uma sequéncia paratatica
de sentengas coordenadas em um texto em inglés: isso exige que os dispositivos de
coesdo morfossintdticos sejam alterados (e isso faz da tradu¢do um bom exercicio sobre
o tema, uma atividade clara e objetiva para os alunos, que pode ser comparada), mas,
acima de tudo, demanda uma visdo global de todo o pardgrafo (que em italiano pode
facilmente ter mais de 10 linhas ...), de modo que o novo texto transmitird 0 mesmo
significado mesmo tendo uma estrutura bem diferente. Isso faz da traducdo a melhor
técnica para conscientizar os alunos sobre as estruturas de texto hipo / parataticas,
um objetivo para alunos C1-C2 e ndo para alunos de nivel mais baixo.

As diferengas acima dizem respeito a aspectos geolinguisticos e geoculturais,
mas hd outra variedade linguistica extremamente importante para a qual a tradugdo € a
atividade mais eficiente: a linguagem profissional e cientifica. Cada comunidade de
fala, isto €, cada grupo de especialistas de uma determinada drea de trabalho/ estudo,
tem suas proprias regras: criticos de arte, engenheiros, médicos ou professores alemaes
seguem rigidas regras de estilistica e retérica, que mostram seu pertencimento as
comunidades de fala de criticos de arte, engenheiros, médicos ou professores alemaes.
No entanto, criticos de arte, engenheiros, médicos ou professores indianos ou argentinos
seguem outras regras estilisticas. Dessa forma, traduzir um texto cientifico do alemao

para o hindu ou para o espanhol sul-americano significa traduzir o estilo original para o
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estilo da comunidade de fala-alvo. Isso significa, por exemplo, modificar o uso de
formas verbais impessoais, passivas e estativas, a subordinacdo ou a coordenacdo de
expressoes coesivas, o uso de prefixos e sufixos gregos e latinos, a forca
pragmalinguistica de acOes comunicativas e de atos comunicativos, € assim por diante.

A traducao é a melhor técnica de ensino para desenvolver a consciéncia textual,
sobretudo no que diz respeito as regras culturais dos géneros comunicativos. No

entanto, a consciéncia textual € um objetivo para estudantes avancados.

Competéncia extralinguistica

mente mundo real
[—1\‘ competéncia cinésica: gestos, expressoes
—*|—| competéncia proxémica: distdncia interpessoal, posturas

competéncia objetiva: objetos comumnicativos

Gestos, expressoes, distancia interpessoal, postura, objetos, presentes, etc. t€ém
valor comunicativo. Frequentemente eles sdo percebidos como naturais ou universais,
mas sdo tdo culturais quanto a lingua: o mesmo gesto ou simbolo de status ou postura
pode ter significados bastante diferentes em diferentes culturas.

Tradutores ndo traduzem gestos e posturas, claro. Todavia, em textos narrativos,
eles traduzem descricdes de gestos, expressdes, posturas, entre outros elementos
extralinguisticos, e devem estar cientes de que, por exemplo, os dois gestos usados na
Europa Ocidental e nos Estados Unidos, para indicar OK podem ter diferentes
significados. Tradutores devem traduzir significados, mesmo que isso consista em uma
tradu¢do nao-literal. Se "John levantou o polegar para dizer OK" € traduzido
literalmente, os leitores do sul da Asia interpretam "ele esticou o dedo médio"; se o OK
foi feito pelo polegar e o indicador formando um "O", os russos o leriam como "vai se
danar".

Quando em uma narrativa ha “ela recebeu o presente e o desembrulhou
sorrindo”, um tradutor deve considerar se a cultura-alvo considera desembrulhar um
presente como um sinal de apreciacdo ou de mero interesse pelo conteido. E deve
explicar o significado, adicionando algumas palavras que ndo se encontram no texto

original. O mesmo deve ser feito para "ele chegou, usando seu laco da Escola de Direito
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de Harvard", cujo significado € transparente para os norte-americanos, mas ¢ bastante
opaco para o resto do mundo.

As reflexdes acima sdo bastante 6bvias para tradutores, mas sdo importantes
para os professores, porque ndo ha técnica tao eficiente quanto a traducio narrativa para
conscientizar os alunos sobre a polissemia e a natureza cultural de gestos, posturas,

expressoes, presentes, simbolos de status, roupas, etc.

mente mundo real

competéncia sociolinguistica: variedades

competéncia pragmalinguistica: fungdes, atos e acdes

comunicativas :
guam——— Competéncia (inter)cultural: modelos, valores, regras

| ?_‘ sociais

Competéncia séciopragmatica e (inter)cultural

Boguslawa (2009b) forneceu uma boa sintese do problema de construir a
confianca comunicativa na L2 por meio de tarefas interlinguais, isto é, atividades
focadas nas fungdes comunicativas da L2. A nocdo de confianga comunicativa €
bastante interessante porque inclui a adequacdo sociolinguistica, a for¢a e a eficacia
pragmalinguisticas, a consciéncia intercultural — ¢ nao ha nada como traducio para
construir confianca comunicativa em um nivel avancado de uma lingua nao nativa.
O principal problema é que apenas falantes nativos da lingua-alvo ou quase nativos
como falantes de L2 podem fornecer julgamentos corretos nessa drea da competéncia
comunicativa. Uma solucdo para os alunos, facilmente disponivel hoje em dia, pode se
dar por meio da traducdo Tandem, isto é, traducdo cooperativa a distincia (MEWES,
2010; CERVINI et al., 2013; e D'ANGELO, 2012, descrevem esta metodologia).

Anteriormente mostramos como pode ser dificil traduzir Camilleri. O problema,
claro, ndo € a dimensao sociolinguistica, o seu dialeto pseudo-siciliano. O problema real
diz respeito as acOes pragmadticas € comunicativas, por exemplo, o respeito ou o
desrespeito, o acordo ou o desafio, etc. sdo "ditos" pela escolha das palavras, pela
descricdo de gestos ou pelo uso de metdforas. Um exemplo: o detetive Montalbano faz
uma visita respeitosa ao chefao da mafia local, e conversam calmamente sobre as frutas

que caem perto da drvore ou rolam para longe, mas o significado implicito € que o
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sobrinho do chefdo se afastou muito do modo como o avo realizava os negdcios e, como
consequéncia, o proprio chefao vai providenciar a entrega do sobrinho a policia — mas
nada disso é mencionado em nenhum momento, tudo é deixado para a fala figurada,
para o siléncio, para os gestos minimos, como 0s sorrisos € o franzir de testa... Traduzir
esse didlogo € realmente um desafio pragmalinguistico e intercultural, porém somente
por meio de atividades de tradugdo os alunos muito avangados poderdo se conscientizar
sobre a complexidade da traducdo: consciéncia translativa, como mencionado

anteriormente.

Aptiddes e habilidades"!

- mente mundo real

Capacidade de compreender, expressair-se,
dialogar

Capacidade de resumir e anotar
Capacidade de transformar textos: fraduczir,
parafiasear

A traducdo € uma das aptiddes e habilidades de transformagdo de textos:
“aptidao” refere-se as capacidades cognitivas, aos processos requeridos na
compreensdo, produgdo e assim por diante, enquanto “habilidade” é a implementagdo
dessas capacidades no uso de uma lingua (WIDDOWSON, 1998).

Obviamente, a tradu¢do € importante em um modelo tedrico, tdo importante
quanto todas as outras aptiddes e habilidades (a parte a compreensao, que € a condi¢ao
para a aquisi¢ao/ aprendizagem de uma lingua). No entanto, a andlise das necessidades
mostra que pouquissimos alunos de idiomas realmente precisam desenvolver a
habilidade de traduzir para usé-la efetivamente em suas vidas futuras. Neste artigo, ndo
estamos nos referindo a tais alunos, mas a todos aqueles que nunca serdo tradutores, a
ndo ser em ocasionais tradugdes funcionais em determinadas necessidades pragmadticas.

As atividades de traducdo em um curso regular de nivel avancado ajudam a

conscientizar os alunos sobre os processos de compreensao profunda na lingua-alvo —

z

'O titulo original no inglés é “abilities and skills”. Os dois termos, porém, podem ser traduzidos como
“habilidades”. No meu entendimento, “skill” se refere a habilidade propriamente dita, isto é, a capacidade
de se fazer algo que foi praticado e/ ou aprendido. J4 “ability” diz respeito a um termo mais geral, a

disposicdo inata do ser humano para conseguir fazer coisas no mundo real.
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isto é, da compreensdo conotativa, simbdlica, cultural e figurada — e de produciao em sua
lingua materna. Isso significa que atividades ocasionais de traduc@o ndo sé sdo bem-
vindas como necessdrias em niveis avangados de aprendizagem de linguas. E além do
mais, podemos dizer que os textos mais desafiadores e frutiferos para se fazer isso sdo
os textos literdrios e os filmes. Isso significa que a traducdo ajuda a desenvolver

outras habilidades em dois idiomas.
Um inaceitavel ''para qué'': traducao usada como avaliacao

Duff (1989, p. 5), um dos primeiros autores a ter coragem de apoiar a traducao
como ferramenta para a aprendizagem de linguas, nos anos oitenta, reclamou que “ndo
costuma ser usada para o ensino de linguas, mas sim para testar o conhecimento dela”.
E muitos estudiosos, sobretudo os asidticos, ainda sugerem esse uso para a traducao
(ITO, 2004; LAI, 2008; toda a Parte II de TSAGARI, FLOROS, 2013); outros
pesquisadores sdo mais cautelosos (KALLKVIST, 1998; PORCELLI 2007; VERMES,
2010; GARIDEL; NIETO, 2014).

O estudo de caso de Killkvist (1998), por exemplo, mostra que o nimero de
erros lexicais na tradu¢do € maior do que em composi¢des livres feitas pelos mesmos
alunos,e, por isso, a técnica da traducdo nao seria confidvel nem mesmo para um de seus
objetivos mais importantes na aprendizagem de linguas, ou seja, o desenvolvimento do
1éxico.

Ja a pesquisa de Garidel e Nieto (2014) levanta outra questdo: qual é o
significado de "erro" quando usado para avaliar uma traducdo? Esses autores fizeram
uma ampla revisdo da literatura sobre o tema, mostrando que na maioria dos trabalhos a
ambiguidade é considerada um erro de traducao.

No entanto, existem algumas nocdes basicas de testes e avaliacdo de linguas que
impedem que a traducdo seja usada para tal finalidade:

a) o filtro afetivo: a ansiedade polui os dados, que se tornam pouco confidveis. A
tradu¢do €, talvez, a habilidade linguistica mais complexa e, como se sabe, a
complexidade acompanha a ansiedade; somente o ditado, técnica muito usada para
avaliar que tem o impacto dréstico do fator tempo no desempenho dos alunos, € pior do
que a traducdo no que diz respeito a aceitabilidade (ver os parametros de Carrol citados

anteriormente);
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b) releviancia do objeto: o que a traducio mede? Mede competéncia ou
desempenho? Uma palavra mal interpretada produz uma traducdo errada, mas o
problema nao estd na capacidade de tradug¢do ou na capacidade produtiva na lingua-
alvo, estd na compreensdo da lingua de origem. No entanto, 0 mesmo erro pode ser
resultante do uso indevido do diciondrio, tendo relacdo com processo de traducio e nio
com a compreensao ou com a producdo. Em outros casos, o erro pode ser de origem
intercultural, mas serd considerado como um erro linguistico;

¢) o teste mede objetivos especificos de aprendizagem: como o avaliador pode
saber se os erros sdo resultantes de lacunas das competéncias mentais (Iéxico,
sociopragmatica, cultural, etc.), do processo (e daquilo que parte dele: compreensao,
tradugdo, producao?), ou apenas de um engano do tradutor, o que indicaria meros erros
de performance? Como o avaliador pode saber quais sdo as respostas perfeitas? Gragas
aos diciondrios, como acontece com o grego € com o latim?

Existem muitas técnicas para avaliar a aprendizagem de linguas que enfocam
cada um dos aspectos da competéncia comunicativa; tais técnicas sdo combinadas nos
exames de certificacdo a fim de fornecer uma "imagem" da competéncia de uma pessoa
em um determinado estdgio. Nao € necessario usar uma técnica complexa, que gera
ansiedade — como a traducdo — para fazer o que pode ser feito melhor e mais facilmente
com diversas outras técnicas bem conhecidas pelos professores e, acima de tudo, pelos

alunos.
Conclusoes

Muitas décadas da histéria do ensino de linguas foram gastas para convencer os
elaboradores de cursos, autores de materiais de ensino, professores de linguas e
avaliadores que a traduc@o ndo deve ser usada. Nosso artigo procura mostrar que apenas
o ultimo grupo, avaliadores de linguas, deve evitar a traducdo como instrumento de
ensino.

Em todos os contextos de ensino de linguas, a traducdo pode ser util e até
necessdria, desde que seja adequada ao nivel de competéncia dos alunos e usada para
praticar e desenvolver os aspectos da competéncia comunicativa passiveis de serem
praticados e desenvolvidos — especialmente a sensibilidade e precisdo lexicais, a

estrutura textual e a consciéncia intercultural.
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