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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo refletir sobre o processo de inser¢do de
estudantes estrangeiros provenientes de paises periféricos (WALLERSTEIN, 1974), no caso
haitianos, no ambiente universitario brasileiro. Para tanto, como dados primarios, séo
focalizados excertos de narrativas de dois estudantes do Programa Emergencial em Educacéo
Superior Pré-Haiti, em uma universidade publica brasileira, geradas a partir de conversas
informais audiogravadas. Tais narrativas topicalizam os sentidos produzidos pelas
experiéncias de reterritorializacdo (HAESBAERT, 2004; BIZON, 2013) desses jovens ao
longo de sua estadia no Brasil. Além disso, como dados secundarios, considera-se um excerto
de narrativa de uma jovem estadunidense negra participante de um programa de mobilidade
em uma universidade federal brasileira. Acreditamos que a analise das narrativas dos
estudantes haitianos na interface com a narrativa da jovem estadunidense seja potencialmente
capaz de lancar luzes sobre particularidades dos processos de (re)territorializacdo de
estrangeiros oriundos de paises ndo centrais. A analise dos dados indica que processos de
racializacdo (SILVERSTEIN, 2005; BUTLER, 2004; GALABUZI, 2006; BIZON &
CAVALCANTI, 2018) experienciados pelos estudantes haitianos incidem fortemente em suas
(re)territorializacdes. O imaginario socialmente articulado do que € ser haitiano, negro,
estrangeiro, dentre outras identificacdes, € mobilizado nas relagBes que esses estudantes
estabelecem nas diferentes praticas sociais nas quais se engajam, gerando percep¢des de
discriminacdo e exclusdo. Espera-se, com a visibilizacdo dessas narrativas (WORTHAM,
2001; THREADGOLD, 2005; BAYNHAM & DE FINA, 2017), contribuir para a discussao
de politicas de inser¢do no contexto de internacionalizacdo de nossas universidades, as quais
ainda privilegiam o didlogo com paises centrais e atores hegemonicos.

PALAVRAS-CHAVE: Programa Emergencial em Educagdo Superior Pro-Haiti;
Internacionalizacgdo; (Re)territorializacdo; Narrativas.

ABSTRACT: This paper aims to reflect upon the process of insertion of foreign students
from periphery countries (WALLERSTEIN, 1974), Haitians in this case, in the Brazilian
academic environment. For this purpose, as primary data, excerpts of narratives — generated
from taped informal conversations — from two participants of the Pro-Haiti Emergency
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Program, who are students at a Brazilian public university, are focused. These narratives
highlight the meanings produced by these students’ experiences of (re)territorialization
(HAESBAERT, 2004; BIZON, 2013) during their stay in Brazil. In addition, as secondary
data, an excerpt of narrative from a black American girl, participant of an exchange program
in a Brazilian federal university, is considered. We believe that the analysis of the Haitians
students’ narratives in interface with the American girl’s narrative is potentially capable of
clarifying particularities regarding the (re)terrtitorialization processes of foreigners from non-
central countries. The data analysis indicates that the racialization processes (BUTLER, 2004;
SILVERSTEIN, 2005; GALABUZI, 2006; BIZON & CAVALCANTI, 2018) experienced by
these students are strongly present in their (re)territorializations. The socially articulated
imaginary of what is to be Haitian, black, foreign, among other identifications, is mobilized in
the relations these students establish in the different social practices in which they engage,
frequently generating perceptions of discrimination and exclusion. It is expected, with the
visualization of these narratives (WORTHAM, 2001; THREADGOLD, 2005; BAYNHAM &

DE FINA, 2017), a contribution to the discussion on insertion policies in our universities’
internationalization context, which still favors the dialogue with central countries and
hegemonic actors.

KEY WORDS: Pro-Haiti Emergency Program of Superior Education; Internationalization;
(Re)territorialization; Narratives.

INTRODUCAO

No dia 12 de janeiro de 2010, um abalo sismico de intensidade de 7.3 na escala
Richter causou danos irreparaveis ao Haiti. Segundo dados do site Human Rights Watch?,
estima-se que mais de 220 mil pessoas morreram, 300 mil ficaram feridas e 1,6 milhdo
ficaram desabrigadas. Além disso, foi também expressivo o nimero de construcbes
danificadas pelo acontecido naquele pais. Nessa situacdo catastrofica, a intervencdo da ONU e
o auxilio internacional para a sociedade haitiana foram requisitados, e, assim, alguns paises se
prontificaram a desenvolver projetos de cooperacdo com o Haiti.

Por parte do Brasil, dentre outras acfes, uma importante politica institucional e pablica
em nivel federal foi colocada em pratica: o Programa Emergencial em Educacdo Superior
Pro-Haiti (doravante Pré-Haiti). Implementado em algumas universidades brasileiras, o Pro-

Haiti tinha a finalidade de oferecer vagas a estudantes de graduacdo haitianos, de modo que

3 Disponivel em: <https://www.hrw.org/world-report/2011/country-chapters/haiti>. Acesso em: 26 mar. 2018.
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estes pudessem prosseguir sua formacdo, dado que grande parte da infraestrutura das
instituicGes de ensino superior da capital, Porto Principe, encontrava-se em ruinas.

Embora politicas como esta possam indicar, por um lado, uma certa disponibilidade do
Estado brasileiro de se colocar como ator de projetos comprometidos com a garantia dos
direitos humanos e com o fortalecimento da cidadania — dizemos “uma certa disponibilidade”
porque ndo podem ser apagados outros interesses frequentemente implicados nas relacfes que
envolvem politica externa® —, por outro lado, € incontestavel o despreparo das instituicdes e da
sociedade brasileira na implementacdo de projetos dessa natureza, que envolvem acolhimento
a populacdes migrantes em situacio de vulnerabilidade (ANUNCIACAO, 2017;
BAENINGER; PERES, 2017; BIZON & CAMARGO, 2018).

Considerando o referido programa como parte de um projeto de cooperacdo
educacional singular — com implicagdes diretas para politicas de acolhimento e de insercdo
no contexto de novas mobilidades e de internacionalizacdo das universidades —, o objetivo
deste artigo é focalizar algumas vozes de estudantes haitianos pertencentes ao Pré-Haiti,
discutindo-se os sentidos de acolhimento que perpassam esse contexto e as experiéncias de
reterritorializacio (HAESBAERT, 2004; BIZON, 2013) desses jovens no espago académico®.

Os dados em tela neste trabalho, mobilizados em uma anélise inicial — a qual demanda
aprofundamento a partir de triangulacdo de outros dados advindos de diferentes instrumentos
de geracdo de registros —, sinalizam a existéncia de um processo de reterritorializa¢do que, por
restringir oportunidades de apropriacao efetiva do espaco (LEFEBVRE, 1974/1986) por parte
desses estudantes, pode ser compreendida como precaria (HAESBAERT, 2004). Processo
este muitas vezes marcado por restricdes a uma efetiva insercdo, que afaste os estudantes de
experiéncias de racializacdo e preconceito. E sobre esses dois Gltimos fatores que este artigo
se debruca, uma vez que questdes identitarias (SILVA, 2000; CUCHE, 2002) relacionadas a
processos de racializacdo (GALABUZI, 2006; SILVERSTEIN, 2005; BUTLER, 2004,

4 Sobre a relagdo entre politicas educacionais e de linguas e politica externa, ver a discusséo presente em DINIZ; BIZON,
2015.

5 As narrativas analisadas neste trabalho fazem parte do corpus de pesquisa de mestrado do segundo autor deste artigo —
bolsista Capes. A dissertacdo esta sendo desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada do
Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), na Universidade Estadual de Campinas. A pesquisa, que se vincula ao projeto
Territorios da Mobilidade: politicas de cooperacdo e de linguas em contexto de internacionalizagéo, coordenado por Bizon
(2016), visa discutir, a luz dos Estudos Poscoloniais (M. SANTOS, 2008[2000]; B. SANTOS, 2002; CAVALCANTI, 2006)
e sob a perspectiva da Linguistica Aplicada Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006a), os processos de insercdo de estudantes do
Programa Pro-Haiti no espago académico e em seu entorno no Brasil, considerando-se os projetos de internacionalizagao e
mobilidade da universidade brasileira para a qual foram enviados.
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BIZON & CAVALCANTI, 2018) sofridos pelos participantes da pesquisa sdo emergentes em
grande parte das narrativas produzidas por eles.

Este artigo, além desta introducdo, estrutura-se em trés secdes. Na primeira,
discorremos sobre os referenciais tedrico-metodoldgicos que embasam a pesquisa, indicando,
particularmente, as relacGes entre globalizacdo, internacionalizacdo e processos de
territorializacdo e racializacdo. Na segunda, apresentamos a andlise de narrativas dos
participantes da pesquisa e, a fim de enfatizar os processos de racializagdo vivenciados por
eles, comparamos algumas de suas experiéncias no Brasil com as de uma jovem intercambista
estadunidense negra. Na terceira secdo, tecemos algumas consideracGes finais sobre o
processo de insercdo de estudantes de paises periféricos (WALLERSTEIN, 1974) no

ambiente académico brasileiro.

CENARIO TEORICO-METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos 0s principais preceitos teorico-metodoldgicos que
embasam o desenvolvimento deste trabalho. Inicialmente, apresentamos o Programa Pro-Haiti
para, em seguida, descrevermos 0 contexto em que 0s registros foram gerados e 0S
participantes da pesquisa. Por fim, discorremos sobre os principais conceitos tedricos que

embasam nossa discussao e sustentam a andlise dos dados.

O Programa Emergencial em Educacao Superior Pro-Haiti

O Programa Emergencial em Educacdo Superior Pro-Haiti-Graduacdo — coordenado
pela Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (Capes), em conjunto com a
Secretaria de Educacéo Superior (SESu) do Ministério da Educacdo (MEC) e o Ministerio das

Relacbes Exteriores (MRE) do Brasil — foi criado em abril de 2010°, logo ap6s o terremoto

¢ O programa foi criado por meio da Portaria N° 092 e constitui-se em um dos desdobramentos do “Memorando
de entendimento entre 0 Governo da Republica Federativa do Brasil e 0 Governo da Republica do Haiti para a
reconstru¢ao, o fortalecimento e a recomposicao do Sistema de Educagdo Superior do Haiti”, assinado, em 25 de
fevereiro de 2010 pelos entdo governantes do Brasil e do Haiti. Disponivel em:<http://dai-
mre.serpro.gov.br/atos-internacionais/bilaterais/2010/memorando-de-entendi mento-entre-o0-governo-da-
republica-federativa-do-brasil-e-0-governo-da-republica-do-haiti-para-a-reconstruca-o-fortalecimento-e-a-

recomposicao-do-sistema-de-educacao-supe rior-do-haiti/atdownload/arquivo>. Acesso em: 14 jun. 2018.
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que atingiu o Haiti, em janeiro do mesmo ano. Oferecendo vagas a jovens universitarios
haitianos em instituicbes de ensino superior brasileiras, seu objetivo, conforme consta na
pagina online da Capes, é “contribuir para a reconstrugdo do Haiti por meio de apoio a
formacdo de recursos humanos, além de apoiar a reestruturagdo das instituicdes de ensino

superior (IES) daquele pais”’.

Inicialmente, o programa estipulou cursos de graduacdo
sanduiche como principal modalidade de cooperacéo, disponibilizando bolsas com duracdo de
dois anos, prorrogaveis para igual periodo.

Ap0s cerca de um ano de sua criacdo, no segundo semestre de 2011, o processo de
selecdo por meio da Capes foi finalizado com 89 estudantes selecionados. Contudo, por
contingéncias de ordem pessoal ou burocratica, apenas 78 efetivamente ingressaram em
quatro universidades brasileiras, a saber: Universidade Estadual de Campinas (41 estudantes)
Universidade Federal de Sdo Carlos (5 estudantes), Universidade Federal de Santa Catarina
(24 estudantes) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (8 estudantes).

Também € preciso esclarecer que, em negociacdo com a Capes e com o MEC, as
instituicGes parceiras conseguiram que seus bolsistas Pré-Haiti ampliassem sua estadia no
Brasil, podendo terminar seus cursos de graduacao e, em alguns casos, reingressar em outros

cursos complementares de graduacao e até mesmo de pés-graduacao.

O cenério e os participantes de pesquisa

O cenario da pesquisa é uma das universidades parceiras do Prd-Haiti que, em agosto
de 2011, recebeu um grupo de estudantes haitianos. Como principal acdo de acolhimento, foi
estruturada uma equipe multidisciplinar composta por funcionarios da Diretoria de Relac6es
Internacionais, da Prd-Reitoria de Graduagdo e da Diretoria Académica, que se
responsabilizou pela alocacdo dos estudantes em republicas e pensionatos, havendo também
uma bolsista de mestrado falante de créole especialmente contratada para auxiliar com as
primeiras interagdes e resolugdo de tramites burocraticos, acompanhando-os em idas a policia
federal e a todo tipo de servigco que, em um primeiro momento, se mostrava necessario, Como

a diretoria académica da universidade, ao posto de assisténcia médica, aos supermercados,

" Disponivel em:<http://www.capes.gov.br/cooperacao-internacional/haiti/pro-haiti. Acesso em: 14 jun. 2018>
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dentre outros. Além disso, fazia parte da equipe multidisciplinar um docente das Ciéncias
Sociais que desenvolvia pesquisa no Haiti e auxiliou em varias acfes de acolhimento, e dois
professores de Portugués como Lingua Adicional, os quais estruturaram um curso de lingua
portuguesa. Tal curso, que durou quatro meses (de agosto a novembro de 2011), contou com 8
horas de aulas e atividades extra-classe diarias, sendo ministrado por quatro bolsistas
doutorandos em Linguistica e Linguistica Aplicada e por dois bolsistas de graduacdo em
Letras, que assessoraram a elaboracdo de materiais didaticos e ofereceram monitorias aos
estudantes no contra-turno das aulas.

Consideramos como dados primarios narrativas produzidas por dois estudantes
conveniados do Pré-Haiti: uma moca, Edith, e um rapaz, Wyclef®. Essas narrativas foram
produzidas em 2018, portanto, seis a sete anos ap6s 0 inicio do programa. As conversas
informais foram audiogravadas e tiveram como mote a vida dos estudantes por meio do
convénio e a percepcdo sobre seus processos de (re)territorializacdo e/ou inser¢do no
ambiente académico.

Além disso, julgamos significativo trazer como dados secundarios as narrativas de
uma jovem estadunidense negra — que referenciamos como Jennifer —, participante de uma
pesquisa anteriormente desenvolvida por Dangié (2015, mimeo). Esta jovem atuou como
Assistente de Ensino de Inglés (Englisht Teaching Assistant), na faculdade de Letras de uma
universidade federal brasileira, em 2012. A estudante, no entanto, permaneceu no Brasil até
2014, periodo em que trabalhou em escolas particulares de linguas. As narrativas de Jennifer
sdo particularmente relevantes para a discussdo aqui proposta por também topicalizarem a
questdo da insercdo e do preconceito, notadamente o racial. Acreditamos que a analise das
narrativas dos estudantes haitianos na interface com a narrativa da jovem estadunidense seja
potencialmente capaz de langar luzes sobre particularidades dos processos de

(re)territorializacdo de estrangeiros oriundos de paises ndo centrais.

Espacos de internacionalizagdo: espacos de (ndo)insercdo?

& Os nomes dos participantes de pesquisa foram trocados para lhes garantir o anonimato.
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E em um mundo dito globalizado que acordos internacionais como o convénio de
cooperacdo estudantil em analise passam a fomentar a ideia de internacionalizacdo e da
convergéncia dos momentos, como caracteriza o gedgrafo Milton Santos (2008/2000).
Segundo o autor, € a partir do que se chama hoje de globalizacdo que ha, entre outras
caracteristicas, a concomitancia do tempo ao redor do globo: se ocorre uma catastrofe como a
do Haiti, € imprescindivel que varios paises se prontifiguem a prestar socorro. Por outro lado,
por ser, como Santos (ibidem, p. 23) define, o “apice do processo de internacionalizagdo do
mundo capitalista”, ¢ essa mesma globalizagdo que cristaliza as relagdes de mercado entre as
nacdes, intensificando problemas como o desemprego, a pobreza, a fome, o desabrigo, entre
outros — podendo, assim, se configurar como perversa.

Ha de se pontuar que o substrato e os efeitos dessa globalizacdo também podem se
estender a programas de cooperacdo internacional, como é o caso do Programa Pro-Haiti, que,
embora ndo sejam negligenciados pelas instituicbes receptoras, pois contribuem para a
pontuacdo nos rankings de mobilidade internacional e, de uma forma ou de outra, ajudam a
construir o “capital humanitario” da instituicdo, ndo sdo vistos como parte efetiva da
internacionalizacdo. Isso porque, como alertam Adreotti et. al. (2015), o pensamento
neoliberal tem ditado os processos de internacionalizagdo do ensino superior, aproximando-o
de um funcionamento mercadolégico — também denominado de capitalismo académico®
(SLAUGHTER; LESLIE, 2001) — que pouca ou nenhuma atencéo da as politicas de insercéao
de “parceiros” advindos de localidades consideradas periféricas. Assim, vistas quase sempre
como “problematicas”, tais parcerias teriam pouco a oferecer num universo que busca,
primordialmente, trocas “lucrativas”.

Conforme destaca Stein (2017, p. 14), apesar dos discursos otimistas baseados em
numeros e rankings — e da propagagdo de um certo apelo humanitario —, convénios estudantis

entre paises de diferentes vozes econdmicas dentro de uma internacionalizagdo capitalizada

® Segundo Slaughter & Leslie (2001, p. 154), o capitalismo académico se constitui em uma resposta das
universidades publicas “as tendéncias neoliberais em tratar politicas de ensino superior como uma subcategoria
das politicas econdmicas”. Ou seja, o foco das universidades publicas passa a ndo mais recair sobre ensino,
aprendizagem e ciéncia, mas a competicdo (andloga a competicdo do mercado) e a capitalizacdo, fazendo
emergir, por exemplo, funcionrios pablicos que agem como empresérios. Dentre as a¢Oes caracteristicas desse
capitalismo académico, destacam-se “o recrutamento de estudantes internacionais pagantes, [...] a venda de
servigos educacionais como testes de lingua e credenciamento” (KNIGHT, 2004, p. 21), o “desenvolvimento ¢ a
comercializa¢do de novas tecnologias para a competi¢do econdmica nacional” (STEIN, 2017, p. 09) e a criagdo
de cursos empresariais para a graduacao, por exemplo.
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tém a potencialidade de ser prejudiciais para o parceiro “acolhido”. Segundo a autora, alguns
criticos mais contundentes da internacionalizacdo do ensino superior consideram que muitas
“universidades ndo apenas tacitamente reproduzem, mas também ativamente contribuem para
a reproducdo da desigualdade global e do dano™°. A nosso ver, isso se da em grande parte
pelo ndo investimento em politicas de acolhimento e de insercdo em uma perspectiva
efetivamente intercultural (MAHER, 2007) e inclusiva para esses parceiros.

Cabe pontuar que, quando o acolhimento é construido a partir de relagGes unilaterais
em que o acolhido ¢ visto como vulneravel a partir de suas supostas “faltas” e o acolhedor
como benevolente e autorizado a determinar o que deve fazer parte desse acolhimento, os
processos de reterritorializagdo passam a se dar em uma matriz de restricdes. “Essa pré-
determinacdo que hierarquiza as relagdes posiciona o migrante como inferior, diminuindo ou
até mesmo interditando a possibilidade de relaces efetivamente interculturais e, portanto,
mais igualitarias” (BIZON; CAMARGO, 2018, p. 716). Por isso, para além de um elenco de
acoes, compreendemos acolhimento como “uma perspectiva, uma atitude que se constroi no
dialogo possivel entre os agenciamentos verticais e horizontais [ou seja, entre acolhedores e
acolhidos] — sem, no entanto, apagar as tensdes e relagdes de poder inerentes a qualquer
dialogo” (BIZON; CAMARGO, ibidem, p. 716).

Cabe ainda explicitar que, sob a perspectiva da Geografia Critica (M. SANTOS,
2008/2000; HAESBAERT, 2004) e alinhados a uma visdo socioconstrucionista e
performativa da linguagem (BUTLER; 1997, 2004; MOITA LOPES, 2006a; DELEUZE;
GUATTARI, 2011), compreendemos que territérios, assim como a propria linguagem, as
narrativas e as identidades, sdo performativos, ou seja, ndo sao dados a priori, mas construidos
discursivamente e atravessados por relacdes ideoldgicas e de poder. Deslocado do conceito
limitado de zona, o conceito de territorio se constitui de objetos e de acdes, tornando-se um
sinonimo de “espaco humano” (SANTOS, 1994, p. 16). Agregada, portanto, a dimensao fisica
do termo, a dimensdo humana traz as complexidades sociais, econémicas, politicas,
identitarias, culturais, histdricas e discursivas como parte do territorio. Assim, conforme

pontuam Bizon e Cavalcanti (2015, p. 466) com base em Haesbaert (2004), territorios e

10'No original: "universities not only tacitly reproduce but also actively contribute to the reproduction of global
inequality and harm”.
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territorialidades, como processo performativo de (co)construcdo e (re)construcdo de

territorios,

ndo dizem respeito apenas a materialidade geogréafica, mas, sendo também da ordem
do simbdlico, emergem de nossas performances discursivas. Nessa perspectiva, é
importante ter em mente que territorializamos quando nos apropriamos dos espacos,
quando deixamos nesse espago nossas marcas e ndo apenas quando nos situamos ou
estamos em algum lugar. Como sdo construidos nas/pelas relagdes de poder,
territdrios e territorializacbes envolvem a ideia de controle de uma &rea, de agéncia e
luta em favor da dominagéo e da apropriacéo (Lefebvre, 1974) dos espagos de toda
ordem. Quando definimos o territério de alguém, ou seja, quando ele é de alguma
maneira imposto, muito mais que construido, ndo ha uma territorializagdo de fato,
pois ser “territorializado” sem opg¢do ou sem grandes interferéncias ou agéncias
significa desterritorializar-se ou territorializar-se precariamente (Haesbhaert, 2004).

Sob esse angulo, reterritorializar pode implicar movimentos de resisténcia em relagao
ao que é determinado, pois quando ndo se exerce efetivo dominio e apropriacdo sobre o
territorio, mesmo quando um espaco fisico é aparentemente bem definido, podemos
permanecer desterritorializados. Pesquisas (BIZON, 2013; MIRANDA, 2016; ANDREOTTI
et. al. 2015; STEIN, 2017) tém mostrado serem frequentes os problemas enfrentados por
estudantes provenientes de paises periféricos em seus processos de (re)territorializacdo nos
paises parceiros da mobilidade estudantil. Esses trabalhos visibilizam narrativas de estudantes
gue se veem como protagonistas de uma territorializacdo limitada, destituida de direitos ou
controlada por certas regras impostas sem negociacdo e, muitas vezes, pouco ou mal
informadas.

Um dos fatores que incidem fortemente na configuracdo da territorializacdo precéaria
sdo as experiéncias de racializa¢do. Para Silverstein (2005, 364), a racializacdo se refere aos
“processos pelos quais qualquer diacritico de identidade social — incluindo classe, etnicidade,
geracdo, afinidade e posicbes dentro de campos de poder — torna-se essencializado,
naturalizado e/ou biologizado... em espécies fixas de alteridade™!. Alinhadas a Silverstein

(ibidem), Butler (2004) e Galabuzi (2006), Bizon e Cavalcanti (2018, p. 228) afirmam que

Racializacdo envolve categorizagdo discursiva do Outro como inferior/subalterno. A
metafora subjacente para o conceito seria a de “biologizacdo”, que agrega status e

11 No original: “processes through which any diacritic of social personhood — including class, ethnicity,
generation, Kinship/affinity, and positions within fields of power — comes to be essentialized, naturalized,
and/or biologized....into fixed species of otherness”.

176




REVISTA X, Curitiba, volume 1,n1,p.168-191, 2018.

Dossié Especial: Portugués como Lingua Adicional em contextos de minorias:
(co)construindo sentidos a partir das margens
BI1ZON & DINIZ (Orgs.)

valores de julgamento a caracteristicas fisicas/fenotipicas que sdo usadas para
descrever/posicionar o Outro. Como Butler (2004: 259) observou, no termo
racializacdo, "a énfase ndo é social num sentido restrito, mas num imaginario
socialmente articulado, na producdo especular de expectativas raciais e na alienacéo
visual e funcionamento visceral do significante racial”?

Assim, no ambito das relacdes entre 0s estudantes haitianos participantes da pesquisa e
estudantes brasileiros com os quais eles convivem, as distingdes entre “nativo” e “estrangeiro”
e entre “estrangeiro oriundo de paises centrais” e “estrangeiros oriundos de paises periféricos”
sdo incisivas, atuantes e imbricadas em seus processos identitarios e de insercdo social. 1sso
ocorre, por exemplo, quando a racializacdo, a partir de naturalizacbes do que Seria “ser
haitiano”, age em conjunto com a racializagdo alimentada por naturaliza¢des do “ser negro”,
contribuindo para a construcdo de versdes precarizadas de territorializagdo para esses sujeitos.
Galabuzi (ibidem) lembra, ainda, que todo o processo de construcdo de categorias raciais
baseadas em diferencas — diacriticos, segundo Silverstein (2015) — de fatores fenotipicos e
identitarios, e a posterior atribuicdo dessas categorias a grupos sociais, se da de maneira
impositiva e opressiva. Isto €, 0 processo € caracterizado por ser traumatico e por trazer
consequéncias complexas ao individuo racializado®®.

Em espacos de formacdo em que todos os estudantes — brasileiros e estrangeiros —
devem ter as mesmas oportunidades de territorializacdo, € preciso se perguntar em que
medida abrir vagas sem politicas de acolhimento e insercdo, estruturadas como parte do
projeto institucional de internacionalizacdo da universidade, pode significar, em certa medida,

investimento em politicas de exclusdo.
Narrativas: visibilizando (re)territorializagdes
Os participantes principais da pesquisa, Edith e Wyclef, como discutido mais adiante,

narram experiéncias de racializacdo relacionadas ndo apenas ao fato de serem estrangeiros de

um pais periférico muito vulnerabilizado, mas de serem estrangeiros de um pais periférico

2 No original: “Racialization involves discursive categorization of the Other as inferior/subaltern. The
underlying metaphor for the concept would be that of “biologization”, that is adding judgemental status and
values to physical/phenotypical characteristics which are then used to describe/position the Other. As Butler
(2004: 259) has observed, in the term racialization, ‘the emphasis is not social in a restricted sense, but on a
socially articulated imaginary, the specular production of racial expectations, and the visual estrangement and

visceral workings of the racial signifier’”.
13 Sobre processos de racializagéo, ver também Anunciagdo (2018, nesta coletanea).
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muito vulnerabilizado de maioria negra — o que intensifica a estigmatizacdo presente em
discursos desterritorializadores. Vale esclarecer, entdo, que optamos pelas narrativas como
ferramenta para geragdo de registros e para a anélise dos dados ndo apenas por serem capazes
de evidenciar as performances interacionais de seus narradores (WORTHAM, 2001), mas

também por poderem gerar consequéncias politicas, visto que

dando-se a conhecer outras historias, que ndo apenas aquelas que foram
normatizadas e autorizadas, é possivel abalar identificacfes sedimentadas, podendo
gerar outros posicionamentos e espacos que antes ndo eram vistos, ouvidos e
reconhecidos (THREADGOLD, 2005, p. 264).

Assim, acreditamos que a visibilizacdo de narrativas de sujeitos subalternizados pode
se projetar como um caminho metodoldgico importante para o0s estudos sobre
“desenraizamento, relocagio e adaptagdo a novos entornos e realidades linguisticas”4, sendo
elas capazes de “redireciona[r] vidas ao valorizar representativamente caracteristicas mais
produtivas e ao inspirar as pessoas a representar essas caracteristicas”®® (BAYHAM; DE
FINA, 2017, p. 31). Na mesma diregdo, Wortham (2001) ressalta a importancia de se
compreender como tais narrativas se constroem e como tais narradores valorizam
representativamente essas caracteristicas por meio do discurso. Para tanto, o autor frisa o
papel indexicalizador da linguagem e propde um conjunto de pistas que ajudam a direcionar a
andlise para pontos de inflexdo da narrativa, nos quais posicionamentos (BAMBERG, 1999;
LANGENHOVE; HARRE, 1999)'® dos sujeitos podem ser evidenciados. Essas pistas

narrativas,

além de poderem assinalar e criar aspectos do contexto, podem também
indexicalizar determinadas vozes ou determinados lugares sociais, uma vez que
necessariamente as palavras que usamos ja foram utilizadas por outros e acabam
funcionando como um eco de lugares sociais, bem como de comprometimentos
ideoldgicos presentes naqueles usos dos quais nos (re)apropriamos (BIZON, 2013,
p. 104).

14No original: “uprooting, relocation, adaptation to new surroundings and linguistic realities”.

No original: “redirect lives by representationally foregrounding more productive characteristics and by
inspiring people to enact those more productive characteristics” [destaque dos autores].

16 Seguindo autores como Bamberg (ibidem), Langenhove; Harré (ibidem) e Moita Lopes (2006b, p. 296),
compreendemos posicionamento como um construto tedrico que “incorpora tanto os significados dados pela
socio-histéria (em um nivel macrossocial) quando as pessoas se engajam no discurso, quanto os significados que
elas geram (em um nivel microssocial). Essa duplicidade considera as posi¢fes cambiantes/dindmicas/multiplas
gue os participantes do discurso podem ocupar em praticas discursivas e narrativas. Como Davies e Harré (1999:
52) indicam, ‘com posicionamento, o foco estd no modo como as praticas discursivas constituem os falantes e
ouvintes de certas maneiras e, a0 mesmo tempo, como elas sdo um recurso por meio do qual falantes e ouvintes
podem negociar novas posigdes’, e, consequentemente, ser reposicionados.”
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Considerando tal aparato tedrico, para a analise dos excertos em evidéncia neste
artigo, além de mobilizarmos os conceitos de territorializacéo e racializacéo, anteriormente
discutidos, lancamos méo de parte das pistas indexicalizadoras propostas por Wortham, a
saber: referéncia e predicacdo, citacdo, indices avaliativos e modalizacdo epistémica.

Referéncia e predicdo sdo dispositivos de linguagem que consistem na acdo do
narrador de selecionar coisas no mundo (personagens, objetos, fatos etc.) e caracteriza-las por
meio de certas escolhas lexicais (adjetivos, substantivos e outras expressdes). Ao predicar
algo ou alguém, o narrador, ao mesmo tempo, avalia o referente e se posiciona em relacéo a
esse referente na narrativa. Citagdo sdo discursos indiretos ou diretos utilizados por
narradores para dar voz a outros personagens das narrativas. Ao escolher a maneira como vai
construir a citagdo, o narrador pode ventriloquar e vozear (BAKHTIN, 1984/1963,;
2006/1929) outras personagens/pessoas e se posicionar em relacdo a elas. Indices avaliativos
dizem respeito a expressdes e/ou maneiras de falar (itens lexicais, construcbes gramaticais,
prondncias, ou outras estruturas linguisticas) associados a determinados grupos de pessoas e
indexicalizam o lugar social do narrador e/ou da personagem, suas ocupacdes, origens, género
etc. Além de indexicalizar vozes, esses indices também posicionam o narrador a respeito
delas. Modalizacao epistémica sdo expressdes formulaicas e tempos verbais utilizados para
expressar 0 maior ou menor acesso epistémico que narrador e personagens tém no evento de
narrar e no evento narrado. Os narradores podem assumir uma Vvisdo onipresente ou apenas se
apresentar como participantes contingentes num determinado evento. Além disso, podem
atribuir maior acesso epistémico a alguns personagens e menos a outros. Com essas escolhas,

0 narrador se posiciona e posiciona os outros de diferentes modos.

A RACIALIZACAO DO “SER HAITIANO”

Iniciamos nossa discusséo focalizando uma primeira cena de uma conversa com Edith,
que, a época do terremoto, cursava o terceiro semestre de Engenharia Elétrica em uma
universidade em Porto Principe. Na universidade parceira, decidiu-se por uma vaga em

Enfermagem — curso ao qual esteve vinculada de 2012 a 2016. Apos esse periodo, Edith
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acabou desistindo, solicitando transferéncia para Pedagogia®’. E importante esclarecer que a
universidade tem poucos estudantes negros, notadamente em cursos da area de Saude. O
pedido de transferéncia aconteceu apds uma série de episddios que, segundo Edith,
envolveram discriminacdo e bullying praticados por colegas de sala e de professores, além de
reprovacGes em diferentes disciplinas decorrentes, em parte, das dificuldades de insercédo
enfrentadas pela estudante. Edith afirmou que o ambiente do curso ndo era amigavel, sendo
comuns eventos em que se viu como protagonista de inferiorizacdo. Vale dizer que, apos
quase cinco anos, a integralizacdo das disciplinas cursadas era compativel com a grade do
terceiro ano de Enfermagem.

Conforme explica a jovem, a ndo aceitacao por parte desses brasileiros, colegas de sala
e professores, provavelmente se alicerca em estereotipos sobre sua cor, sua origem € seu pais:

Cena 118

Eles podem pensar que aqui niio é meu luGAR, que eu nio deveria td aQUL..

P: E por que voceé acha que teve esse tipo de reacéio dos brasileiros?

E: Ah, que que eu posso dizer? Sdo varios motivos, né? Um dos motivos eu achei que seria o
raCISmo... e tamBEM o outro... acho que pode... eles podem pensar que aqui_nio é meu
luGAR, que eu nio deveria ta aQUIL... o esteredtipo que eles tém do Haiti, tipo, o do
estrangeiro em geral, as pessoas andam pelo... estereétipo, mas acho que pelo fato que meu
pais tinha acabado de sofrer u:m desastre assim e na TV como que eles veem meu pais porque...
eles ndo andam mostrando [ri] as belezas do pais, eles mostram aquilo ali:... como que eles
VIve:m a vida como eles levam LA e eles tavam sabendo, né, que tem um povo que come
terra e tudo...

W0 ~NO U WNE

(Conversa informal, 19/02/2018)

Conforme expde Edith, atravessadas por estereétipos culturais sobre o Haiti, as
pessoas com as quais conviveu ndo conceberiam a universidade em tela — e, no caso, um
curso na area de Saude — como um espaco de pertencimento para a estudante. As expressoes
utilizadas por Edith para se referir ao processo de exclusdo vivido sdo particularmente
expressivas em sua tentativa de desvendar o pensamento que guiaria aqueles brasileiros nesse

movimento excludente e desterritorializador: “Um dos motivos eu achei que seria o

17 A solicitagdo de transferéncia de curso foi acatada pela instituicdo ap6s reconhecer as dificuldades enfrentadas
pela estudante. A época do fechamento deste artigo, a estudante encontrava-se no segundo ano do curso de
Pedagogia.

18 Os cadigos de transcrigdo, baseados em Marcuschi (1991), sdo os seguintes: (i) reticéncias: pausa; (ii) letras
maiusculas: énfase na fala; (iii) dois pontos: alongamento da vogal; (iv) simbolo de interrogagdo: inaudivel. Os
nomes dos participantes de pesquisa foram abreviados nas transcri¢@es: P (Pesquisador), E (Edith), W (Wyclef) e
Je (Jeniffer).
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raCISmo... e tamBEM o outro... acho que pode... eles podem pensar que aqui ndo é meu
uGAR, que eu ndo deveria ta aQUI...” (linhas 2-4).

Ha de se considerar, por exemplo, as referéncias indiretas a “Brasil” e “universidade”
por meio do substantivo “lugar” ¢ do advérbio “aqui”, ambos pronunciados com énfase. A
énfase, bem como as negagdes que aparecem relacionadas a “lugar” (“aqui ndo é meu
uGAR”) e a “aqui” (“eu ndo deveria ta aQUI...”") compdem, com a mengao a “racismo”, um
quadro de interdicdo: “estar” no lugar, mas “ndo dever estar” no lugar. Se a a¢do de se
apropriar de um espago deveria ser um direito de toda mobilidade, seja ela forcada ou por
escolha, Edith se narra como alguém que se vé destituida desse direito. E 0 que deveria ser o
“meu lugar” por apropriacdo, deixando nele suas marcas, acaba sendo o “ndo lugar” da
auséncia, da desapropriacao.

Conforme emerge em sua narrativa, a exclusdo vivida é subsidiada por representaces
do “ser haitiano”, que se assentam em esteredtipos de teor negativo, ao que tudo indica,
permanentemente presentes no imaginario dos brasileiros — o que é reforcado na afirmacéo
“as pessoas andam pelo... estereotipo” (Linha 5). A ideia de permanéncia trazida pelo verbo
“andar” na expressdo “andam pelo esteredtipo” ajuda a posicionar e avaliar os brasileiros
como pessoas que se locomovem imersas em uma direcdo Unica de inevitavel sedimentacéo
de representacOes sociais totalizadoras acerca dos haitianos.

Como pontuam Langenhove & Harré (2010), é no processo de sedimentacdo de
esteredtipos culturais que se elege uma caracteristica para representar um todo, de maneira
sempre ideologicamente interessada. Nesse sentido, é significativo considerar como a midia
televisiva aparece, na narrativa de Edith, como uma das responsaveis por apresentar o Haiti de
maneira redutora como um “pais problema” reconhecido por restricdes e faltas, estando o
evento do terremoto e as dificuldades dele decorrentes em plano Unico — portanto, apagando
qualquer possibilidade de o pais ser referenciado e avaliado de outra forma: “eles ndo andam
mostrando [ri] as belezas do pais, eles mostram aquilo ali:...” (Linhas 7-8).

A denincia desse processo de redugdo chega ao apice na fala de Edith quando a jovem
explica que os noticiarios, numa perspectiva sensacionalista, ddo énfase ao fato de haver
pessoas que precisaram comer terra (Linhas 8-9). A imagem trazida por Edith é representativa

do processo de racializacdo a partir do qual operaria a midia brasileira e, por extensdo, 0s
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brasileiros, num movimento que “envolve categoriza¢io do Outro como inferior/subalterno”*®

(BIZON; CAVALCANTI, 2018, p. 228), reforcando uma imagem de sub-humanidade para 0s
haitianos. O “ser haitiano” parece aqui ser biologizado ao ser aproximado a um animal, e
acbes como comer terra se tornam o diacritico fundamental para a racializacdo
(SILVERSTEIN, 2005).

Assim, a narrativa de Edith traz uma espécie de denuncia do discurso frequentemente
em circulacdo, em que um conjunto de referéncias e predicacdes ajuda a indexicalizar o Haiti
e 0s haitianos como um territrio e um povo pertencentes a um lugar social hierarquicamente
inferiorizado/subalternizado. Pode-se dizer que, na percepcdo e no posicionamento da
estudante, essas visdes sedimentadas ajudariam a autorizar uma reterritorializacdo precaria
(HAESBAERT, 2004) para si. Nesse sentido, € bastante simbdlica sua trajetoria, iniciando a
graduacdo em 2012, caminhando pelas disciplinas até 2016 para, em 2017, abrir mdo desse
espaco e da carreira escolhida para tentar recomecar de maneira menos restritiva em outro
curso da instituicdo. E ainda significativo esclarecer que, segundo nos contou Edith, a opcéo
de mudanca surgiu ap6s ouvir de outros haitianos estudantes de Pedagogia que aquele era um
lugar em que as diferengas eram mais aceitas e respeitadas.

Fica evidente, assim, o quanto o processo de reterritorializacdo de Edith, mesmo que
de forma ndo deliberada, foi marcado por um controle de apropriacdo de espagos
(LEFEBVRE, 1974) que a obrigou a desistir de suas escolhas. Ressalte-se que, ao longo de
sua trajetoria, a jovem ndo contou com ac¢fes mais especificas de acompanhamento por parte
da instituicdo como, por exemplo, cursos de portugués como lingua adicional para fins
académicos que pudessem diminuir as dificuldades enfrentadas nas diferentes disciplinas.
Também constatou-se serem poucas ou inexistentes acfes visando a educacdo do entorno
(MAHER, 2007), ou seja, acdes que trabalhem a interculturalidade com a comunidade
universitaria e com a sociedade mais ampla, de modo a desconstruir preconceitos e a
visibilizar esses estudantes de paises periféricos em suas potencialidades e multiplas
identidades. Acrescente-se, ainda, que muito provavelmente a trajetéria de Edith na

instituicdo teria sido outra se houvesse uma politica estruturada de insercdo que incluisse

19 No original: “Racialization involves discursive categorization of the Other as inferior/subaltern.”
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acOes dessa natureza. A nosso ver, politicas de insercao sdo também politicas de resisténcia.
No caso de Edith, a resisténcia foi, infelizmente, vencida.

A seguir, trazemos um breve trecho de conversa com Wyclef, que dialoga com o que €
narrado por Edith:
Cena 2

0 pais aJUda...

P: E preconceito por ser haitiano (...)?

W: Is50;... sim eu vou falar sim porque... eu vou num [uGAR e a gente vai (...) e um americano
negro também, nés DOIS, nos DOIS, e 14 o pais aJUda... [ri] “ah vocé é ameriCAno, tal!”, nio
¢ porQUE eu posso contribuir MAIS que o americano, mas o que contribui ¢ que o pais
[os Estados Unidos] ¢ GRANde, o pais, ele é industrialiZAdo, o pais, ele ¢ tal, ta ouvindo
bem?

Oy s W N

(Conversa informal, 14/02/2018)

Woyclef chegou a instituicdo para dar continuidade ao curso de Pedagogia iniciado em
Porto Principe, o que fez de 2012 a 2015. Em 2016, ingressou no Mestrado em Sociologia na
mesma instituicdo. A conversa audiogravada da qual o excerto acima faz parte foi realizada
em seu terceiro ano de mestrado.

No momento da conversa em foco nessa cena, cujo tema é a existéncia de racismo
contra haitianos, Wyclef chama a atencéo para como as diferentes representacfes que se tem
sobre estrangeiros negros oriundos de paises periféricos e de paises centrais ajudam a
determinar o tipo de reterritorializacdo que cada um deles poderé ter no Brasil. Para isso, 0
jovem constréi um exemplo de uma situacdo possivelmente vivida, incluindo-se como
personagem-protagonista de sua prépria narrativa, o que Ihe garante acesso epistémico ao que
¢ narrado e, consequentemente, aproxima o interlocutor de uma dada “veracidade” acerca do
que conta. A cena, assim, fica muito mais iluminada e digna de atengéo e credibilidade. O
evento narrado coloca o jovem haitiano como vitima de uma situacéo desigual promovida por
alguns brasileiros, enquanto o outro personagem incluido, um estadunidense negro (Linhas 2-
3), funciona, em sua historia, como uma espécie de antagonista, ja que o Haiti, lado a lado
com os Estados Unidos, conforme aponta Wyclef, torna-se incapaz de qualquer (re)agéo
(Linhas 2-6).

Nessa cena de embate, o adjetivo “negro”, que faz referéncia e predica os dois

personagens, ganha diferenciacdo com o adjetivo “americano” (Linha 2) e com as outras
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predicacOes escolhidas para caracterizar o territorio do segundo personagem, os Estados
Unidos: grande e industrializado (Linha 5). Assim, o negro estadunidense se distancia do
negro haitiano, dado que, se um é grande e industrializado, o outro € pequeno e ndo
industrializado. Remetendo a essa diferenca e lancando mao do recurso de citacdo direta,
Wyclef ventriloqua a voz do brasileiro, frisando o tratamento diferenciado dado ao negro
estadunidense: “ah, vocé é americano, tal!” (Linhas 3 ¢ 4). O “ser americano”, a0 mesSmo
tempo em que valoriza o segundo personagem, desvaloriza o primeiro e o torna foco de uma
atitude racializadora por parte desses brasileiros que, nesse caso, sdo posicionados como
preconceituosos e pouco interessados em desenvolver relagdes interpessoais com estrangeiros
de paises ndo centrais.

Na situacdo tematizada por Wyclef, o processo de reterritorializacdo é dependente do
territorio de origem e isso fica evidente com a utilizagdo do verbo ajudar na afirmacéo “e ld o
pais aJUda...” (Linha 3). Ao sugerir que, para os brasileiros, a semelhanca fisica se apaga
diante da origem territorial/nacionalidade, Wyclef se posiciona e posiciona todos aqueles por
guem ele fala (os estudantes haitianos da universidade na qual se encontra) como desprovidos
do necessario para uma efetiva insercao e aceitacao pelos brasileiros. Nao bastariam, entdo, 0s
esforgos comuns de estudantes estrangeiros em um pais desconhecido. Pode-se dizer que, por
meio do exemplo que narra, Wyclef coloca sua experiéncia como nao comparavel as
experiéncias de outros estrangeiros negros oriundos de paises centrais. Nesse caso, 0 processo
se daria de maneira mais ardua, sem ajuda, sendo o “ser haitiano”, muitas vezes, um obstaculo
para uma territorializacdo mais significativa.

O processo de racializacdo denunciado na cena € contundente, dado que ela mobiliza
ndo apenas representacdes sociais do que é ser negro, mas especialmente representacfes do
que ¢ ser haitiano em contraposicao ao que ¢ ser estadunidense ou “americano”. Faz parte
dessa racializacdo, portanto, a hierarquizacdo de nacionalidades, na qual o poderio e a
hegemonia estadunidense sdo valorizados, ao passo em que o “ser haitiano” ¢, mais uma vez,
subalternizado. Além disso, nesse processo racializador, outras categorias constituintes das
construcdes identitarias sdo esvaziadas e apenas o “ser haitiano” de Wyclef ¢ levado em
consideracdo, em um movimento redutor que tende a tomar uma determinada parte — sempre
construida discursiva e ideologicamente como parte — como representante de um todo. Wyclef

é pedagogo, mestrando em Sociologia, técnico de futebol, entre tantas outras caracterizaces
184




REVISTA X, Curitiba, volume 1,n1,p.168-191, 2018.

Dossié Especial: Portugués como Lingua Adicional em contextos de minorias:
(co)construindo sentidos a partir das margens
BIZON & DINIZ (Orgs.)

que poderiam “contribuir” — utilizando a mesma escolha lexical feita pelo rapaz (Linha 5) —
para a mobilizacdo de imagens sobre si e sobre seu pais. Mas tudo isso é apagado e o
individuo ¢ racializado como “haitiano”, como “nativo de um pais periférico”.

E ainda significativo pontuar que as cenas narradas por Edith e Wyclef colocam em
questdo o qudo complexo pode ser o processo de racializacdo sofrido por esses estudantes, o
qual pode acionar, a um s6 tempo, o “ser negro” e o “ser haitiano”, construidos igualmente
como categorias negativas que, somadas, potencializam o substrato para experiéncias de
desterritorializacéo ou de reterritorializagdo precaria.

A titulo de fechamento de nossa analise, trazemos um excerto de conversa com
Jennifer, a jovem estadunidense participante de um programa de mobilidade, que também ¢é
negra. Em sua fala, estdo igualmente presentes questdes relacionadas a identidades raciais e
nacionais/culturais. Contudo, sua narrativa é significativamente diferente das apresentadas

pelos estudantes haitianos:

Cena 3

Eu nio me sinto deslocada

1 J: Eu sabia que a diversidade existia aqui no Brasil, mas quando eu descobri que eu estava
2 vindo, comecel a pesquisar um pouco e, na verdade, muitos alunos tinham, tipo, sobrenomes
3 italianos, sobrenomes europeus, entio quando eu cheguei aqui, eu estava um pouco, eu estava
4 um pouco preocupada se eu seria ou nio aceita devido a questdes de racismo [faz
5  movimentos de aspas com as mios]. Nos Estados Unidos, tipo, quando vocé chega numa area
6 que tem poucos de mim, mas, digo, eles existem aqui, porque eu também descobri isso e: eu
7  nilo preciso estar cercada de alguém como eu porque eu sempre estive em lugares nos
8  quais eu era a unica negra e era ok pra mim, eu tenho certeza de que racismo existe em
9  qualquer lugar que nés vamos e eu vivenciei isso pessoalmente e na verdade aconteceu fora dos
10  Estados Unidos, mas desde que cheguei aqui no Brasil néo, niio vivenciei. /.../ Eu acho que
11 pelo Brasil ter muita influéncia americana... acho que € isso também que facilitou, eu vejo lojas,
12 tipo, com nomes em inglés, filmes, eu posso assistir a filmes aqui em inglés, misica,
13 definitivamente, eu nido me sinto deslocada, realmente ndo, acho que alguém como minha
14  mie se sentiria [ri] por causa da lingua.!’

(Conversa informal, 2014)%°

No inicio de sua narrativa, Jennifer explicita a preocupacdo com o ambiente em que

viveria como assistente de ensino de uma universidade publica brasileira, embora soubesse da

2 Devido a diferencas metodoldgicas das duas pesquisas, as narrativas de Jeniffer ndo apresentam a data
especifica de sua realizagdo, tampouco marcacdes em letras maitsculas significando énfase na fala.
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diversidade populacional e cultural do pais. A atencdo aos sobrenomes europeus (Linhas 2-3)
dos estudantes brasileiros com 0s quais conviveria e, portanto, com possiveis reacoes de
preconceito por sua origem ndo europeia pode ter se dado pela incerteza em relacdo a
presenca negra na universidade brasileira (Nos Estados Unidos, tipo, quando vocé chega
numa area que tem poucos de mim, mas, digo, eles existem aqui, porque eu também descobri
isso, Linhas 5-6) e, provavelmente, pela experiéncia prévia de preconceito em um lugar fora
dos Estados Unidos (“vivenciei isso pessoalmente e na verdade aconteceu fora dos Estados
Unidos”, Linhas 9-10). Mas é relevante notar que, embora considere que 0 racismo esta
presente “em qualquer lugar” (Linhas 8-9), a jovem informa ndo ter experienciado nenhum
tipo de restri¢do no Brasil: “mas desde que cheguei aqui no Brasil ndo, ndo vivenciei” (Linha
10); “definitivamente, eu ndo me sinto deslocada, realmente ndo” (Linha 13).

Assim, enquanto Edith narra o espago universitario brasileiro como um lugar que ndo
Ihe pertence e Wyclef se posiciona como desfavorecido nas relagdes sociais por ser haitiano e
ndo estadunidense, Jennifer é enfatica ao afirmar ndo ter sofrido preconceito, marcando
temporalmente essa inexisténcia ( “desde que cheguei”, Linha 10) e repetindo a palavra “ndo”
(ndo, ndo vivenciei”, Linha 10). A énfase continua com a escolha dos advérbios
“definitivamente” e “realmente” que conferem maior intensidade a afirmacdo “eu ndo me
sinto deslocada’ (Linha 13). Estar deslocado é ndo ter chdo, ndo ter territdrio, 0 que parece
ndo ser o caso de Jennifer. Combinando o adjetivo “deslocada” com a negagao, Jennifer se
avalia e se posiciona como alguém que se sente territorializada.

Vale considerar também o posicionamento de Jennifer a respeito do que contribuiria
para essa insercdo. Segundo ela, o que “facilitou” (Linha 11) foi o Brasil ter “muita
influéncia americana” (Linha 11): “eu vejo lojas, tipo, com nomes em inglés, filmes, eu posso
assistir a filmes aqui em inglés, musica” (Linhas 11-12). Em outras palavras, retomando
Wyclef, “o pais ajuda” (Cena 2, Linha 3). Quanto a, dificuldade, é significativo que Jennifer
tenha citado, em seu comentario final, o desconhecimento da lingua portuguesa — e ndo o “ser
negro” — como um possivel agente desterritorializador: “acho que alguém como minha méae se
sentiria [ri] por causa da lingua” (Linhas 13-14).

Nesse escopo de facilitagéo, cabe lembrar que Jennifer ndo faz parte de um programa
de mobilidade qualquer, mas, como “assistente de ensino de inglés”, chega a universidade

brasileira com status de professora e ndo de aluna, e professora de uma lingua prestigiada,
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considerada a lingua da internacionalizacdo. Os estudantes haitianos, por outro lado, além de
serem conveniados de um programa “emergencial” — 0 que pode ajudar a reforcar a ideia de
falta e desprestigio —, falam duas linguas frequentemente “descapitalizadas™: o créole — que,
muitas vezes, sequer é reconhecido como lingua — e um francés que, por ter marcas que 0

distanciam do francés europeu &, igualmente, desprestigiado.

CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas dos estudantes haitianos aqui focalizadas iluminam experiéncias de
preconceito e racializacdo que, em grande parte, emergem de certas representacdes culturais
em circulacdo que essencializam o que seria um estudante negro e haitiano no Brasil. Tais
experiéncias demandam constante esforgo desses jovens em busca de apropriagdo de espacos
e territorializacBes mais efetivas e igualitarias, especialmente no ambiente universitario no
qual se encontram, que tem uma populacdo estudantil majoritariamente branca e um nimero
expressivo de convénios com paises centrais. Esfor¢co para poderem assegurar direitos dos
quais, por vezes, sdo destituidos. Esforco que ndo foi necessario no caso de Jennifer, a jovem
estadunidense.

Como visto, Edith e Weyclef narram experiéncias de racializacdo relacionadas nao
apenas ao fato de serem estrangeiros de um pais periférico muito vulnerabilizado, mas de
serem estrangeiros de um pais periférico muito vulnerabilizado de maioria negra — 0 que
intensifica, segundo eles, a estigmatizacdo presente em discursos percebidos como
desterritorializadores. As implicagdes de ‘““ser negro” incidem sobre as implicagdes de “ser
haitiano”, e vice-versa, criando barreiras para uma apropriagdo efetiva do espaco e trazendo
consequéncias que passam, necessariamente, por vivéncias culturalmente sensiveis e, muitas
vezes, traumaticas: Edith ndo conseguiu concluir seu curso de Enfermagem (Cena 1), Wyclef
considera ndo ter o mesmo tratamento que seu colega estadunidense, nem as mesmas
oportunidades de insercdo (Cena 2).

Nesse cenario, é fundamental reconhecer que convénios de mobilidade e cooperagéo
internacional com paises periféricos no Brasil ainda se concretizam em nossas universidades a
partir de agdes verticais muitas vezes impregnadas de tracos de colonialidade (QUIJANO,

2005) que consideram ser suficiente a abertura de vagas, ndo havendo necessidade de
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politicas estruturadas e especificas de acolhimento e insercdo para esses parceiros (BIZON,
2013; MIRANDA, 2016). Negligenciando as especificidades dessa parceria, reforcam-se os
projetos de globalizagdo e internacionalizagdo hegemdnicos, desperdi¢ando-se as multiplas
possibilidades de socializa¢do e construgdo de conhecimentos que o diadlogo com diferentes
culturas e racionalidades pode propiciar (B. SANTQOS, 2002).

Na universidade em foco neste trabalho, é observavel o esfor¢co de construir um
projeto de acolhimento articulando instancias mais verticais (reitoria, pro-reitorias, diretoria
académica) e horizontais (professores, estudantes brasileiros e estudantes haitianos), como
demonstra a descricdo presente no inicio da secdo “cenario e participantes de pesquisa’.
Contudo, como evidenciam as narrativas aqui analisadas, tal esforco ndo foi suficiente para
gue experiéncias de ndo pertencimento atravessassem fortemente a vida dos jovens ao longo
de suas estadias na universidade, o que também € um indicio de que acolhimento néo se reduz
a um elenco de acgbes pontuais, mas precisa ser visto como uma perspectiva (BIZON;
CAMARGO, 2018) a ser incorporada como parte de um projeto continuo que vise também a
educacdo linguistica e intercultural do entorno (MAHER, 2007).

Para finalizar, retomamos parte do objetivo versado pelo governo brasileiro ao instituir
0 Programa Pré-Haiti — “contribuir para a reconstru¢do do Haiti por meio de apoio a
formacgdo de recursos humanos’?' — e, a partir dele, reiteramos a importancia de politicas
como esta terem para si que o projeto de cooperacdo e reconstrucdo prometido precisa
comecar em solo brasileiro, criando condi¢des para que esses estudantes, na experiéncia de
mobilidade, a0 mesmo tempo em que aprendam e se apropriem da vida e dos conhecimentos
aqui construidos em processos de reterritorializacdo dignos e mais igualitarios, possam,
também ensinar, partilhando seus conhecimentos e construc@es culturais. Nesse movimento
multilateral, acreditamos, esta 0 caminho para uma cooperagao que, rejeitando sedimentacgoes,

abra caminho para as multiplas possibilidades do “ser”.
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