DOSSIE ESPECIAL: DIDATICA SEM FRONTEIRAS
CHEREM, RAMME, PEDRA & OLMO (orgs.)
Revista X, vol.2, 2014

DA LEITURA DE UMA HISTORIA A LEITURA DE UMA ESCRITA!

From reading a story to reading a writing

Christine RAZET
Traducdo de Liliane Mendonca, Universidade Federal do Parana

com revisdo de Lucia Peixoto Cherem, Universidade Federal do Parana

APRESENTACAO

Christine Razet participou da Acdo Integrada para o letramento, projeto de
pesquisa e formacdo de professores da UFPR, em 2009, 2011 e 2013. Em 2011
participou do Congresso Nacional de Professores de francés que aconteceu em
Curitiba, no Parana. Realizou uma oficina, na ocasido, sobre literatura infanto-juvenil
na perspectiva da abordagem da leitura pela via direta, desenvolvida pela Associacdo
Francesa pela Leitura, de que faz parte. Seu conhecimento do ensino da literatura se
revela neste artigo em que conjuga reflexdo sobre o sentido do texto e sua
materialidade, cativando os leitores ao chamar sua atencdo para o trabalho de
linguagem e de ilustracdo do autor inglés Anthony Brown.

A abordagem pela via direta interessa tanto aos professores de lingua
materna, estrangeira ou segunda lingua. Parte-se do texto literario, levando-se também
em conta o contexto da publicagdo e sua razao gréfica.

E interessante ainda acrescentar que a abordagem da leitura de textos literarios
pela via direta em uma lingua estrangeira atrai muito a atencdo das criancas que estao
aprendendo essa lingua. E como a sua descoberta, aliada ao sentido do texto
apresentado, torna as construcdes linguisticas mais evidenciadas, por ser justamente
um trabalho em lingua estrangeira, essas teorizacdes feitas coletivamente com as
criancas, a partir do idioma estrangeiro, poderdo certamente auxiliar na aprendizagem
da leitura em lingua materna. Nossa equipe de trabalho da UFPR desenvolveu ainda
experiéncias de ensino da leitura pela via direta em portugués brasileiro com criancas

surdas, pois para elas o portugués brasileiro é uma lingua estrangeira. Logo, essa
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pratica de ensino pode se adaptar a varios contextos de ensino/aprendizagem da
leitura.

Esperamos que esta abordagem possa interessar aos professores de lingua em
geral e que seja uma abertura para a apresentacdo de textos literarios as criancas e
adolescentes.

Lucia Peixoto Cherem

RESUMO: Este artigo apresenta o trabalho de pesquisa realizado com alunos de 10 a
12 anos confrontados a uma obra de literatura infanto-juvenil, em uma “licdo de
leitura”. O desafio essencial da metodologia consiste em levar as criangas a perceberem
que ler um texto ndo significa somente compreender o que diz (a histéria), mas também
e, sobretudo, a entender como o autor nos conta esta historia e, portanto, se fazer
perguntas sobre a escrita do texto. Este trabalho baseia-se nas opcOes tedricas, nas
praticas e nas ferramentas desenvolvidas pelos pesquisadores da Associacdo Francesa
pela Leitura. O software permite explorar melhor a escrita de um texto e compara-la
com o funcionamento de outros textos. O software permite também aos alunos que
sistematizem as aprendizagens realizadas na lingua escrita gracas a seu “exercitador”. A
apresentacdo deste trabalho nos permite perguntar em que tais praticas didaticas com
criancas francesas podem nos esclarecer para um ensino do francés como lingua
estrangeira e também para o ensino do portugués escrito do Brasil para criangas surdas
como segunda lingua.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem/ensino, leituras de textos literarios,
leitura/escrita.

A “licdo de leitura”, conforme demonstrado nos minicursos no XVIII Congresso
Brasileiro dos Professores de Francés em Curitiba, € um dispositivo de ensino fruto de
trés pesquisas-acOes realizadas entre 1991 e 2000 no INRP (Instituto Nacional de
Pesquisa Pedagogica) e pela AFL (Associacdo Francesa pela Leitura) sob a direcdo de
Jean Foucambert. Essas pesquisas estdo interessadas nas condi¢des politicas, sociais e
escolares que possibilitam aos alunos o acesso a uma leitura de alto nivel que permita
compreender o implicito de um texto, de perceber as intencdes de seu autor. E através
de situacOes de uso que o aluno, em um grupo heterogéneo, consegue relacionar o
significado das mensagens escritas e os elementos linguisticos que as constituem. E o
que ele compreende das mensagens que vai lhe permitir ver como funciona o cédigo
gréfico, até poder considera-lo isoladamente. Da mesma forma que uma crianga aprende
a falar a partir das mensagens orais que lhe dirigimos, é a partir do sentido das

mensagens escritas que o aluno adquire progressivamente o funcionamento do codigo
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gréfico, o que na Associacdo Francesa pela Leitura designamos por “ir da mensagem
ao codigo”.

As mensagens propostas aos alunos nio sdo textos transcritos para “aprender” a
ler, mas textos produzidos por um trabalho de escrita, textos nos quais os objetos, 0
efeito, o conteldo e a matéria ndo tém correspondéncia com a oralidade. Esses textos
podem ser escritos sociais, documentarios, textos literarios, textos que tém uma relacado
com a vida da turma classe, em todas as areas, que permitam um contato verdadeiro,

vivo com a lingua escrita.

S80 aos textos completos, que funcionam como textos e se remetem uns aos
outros, que o aprendiz leitor deve se confrontar, pois o texto é a unidade
minima descrita e a entrada mais facil no sentido, a partir do contexto no qual
ele funciona. (Les Actes de Lecture n° 100, 2007)

Ir da mensagem ao codigo, ou mais exatamente de mdltiplas mensagens ao
cbdigo, necessita da confrontacdo frequente entre os diversos escritos em toda sua
complexidade.

Os alunos séo envolvidos nesses projetos, no ambiente da escola ou com outros
parceiros, que necessitam utilizar e produzir escritos de qualquer natureza dentro “de
uma escola na qual os adultos dao as criangas os meios de se envolver com o que lhes
diz respeito. Trocas sociais para prover intelectualmente os individuos.” (Emmanuelle

Buffin-Moreau, 2004, Atos de Leitura n® 88 p 59).

Portanto, a alternativa parece clara, mesmo ndo sendo simples: ou a educagéo
é simulacdo, pois o individuo a ser educado esta fora do campo social e deve
armar-se antes de aborda-lo; ou a educacdo resulta da vida real e de suas
experiéncias sociais através das agGes do meio. (Jean Foucambert, 1978,
Saindo da Escola, Introducéo p 25, Casterman).

A “licdo de leitura” ndo é a leitura... € um dispositivo pedagogico para
exemplificar, preparar e explicitar as estratégias empregadas individualmente durante as
atividades de leitura propriamente ditas.

E antes de tudo um meio de aprender a ler os escritos, relacionando o sentido e
as ferramentas linguisticas que permitem ao autor, e ao leitor, elaborar esse sentido. A
“licdo de leitura” permite passar do “como fui levado a encontrar um sentido na escrita”
a “como a escrita faz para nos dar um sentido a ser encontrado”.

A “licao de leitura” permite tratar as mensagens escritas com base nas
informagdes de todos os individuos do grupo e de voltar a elas para a realizacdo das

atividades reflexivas, de teorizacao.
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Durante esse tempo de teorizacdo, trata-se de encontrar quais meios foram
utilizados para compreender o texto. A partir de anotacdes desordenadas, reorganiza-se
0 espaco, seleciona-se, classifica-se, categoriza-se (listas, esquemas, quadros) o que
aconteceu ao longo do tempo, no fluxo de trocas orais, antes de sistematizar, de
generalizar, e depois, insistir individualmente sobre os fatos de linguagem que se
destacarem.

A “licdo de leitura” supde que o aluno vai se tornar um leitor especialista
voltando-se para os usos que ele faz dos textos, sobre os esfor¢cos de compreenséo
materializados pelas anotacfes e reforcados pelos exercicios. As producgdes escritas
desenvolvidas rapidamente dentro do quadro da “licdo de leitura” fazem parte dos
exercicios, do treino e da apropriacdo de estilos, ritmos, efeitos e estruturas textuais,...
encontradas no texto e reformuladas.

O software ldéographix, projetado pela AFL em 2002, multilingue em sua
versdo 3 e de reconhecido interesse educacional pelo Ministério da Educacao Nacional,
se mostra, para esse tipo de abordagem, uma ferramenta de trabalho para o professor
extremamente eficiente. Ele permite mais rapidez nas pesquisas sobre um texto, sobre
varios textos e mais amplamente sobre a lingua, assim como a formulacdo de
ferramentas de trabalho para os alunos.

Em seu componente Exographix & permitido propor aos alunos numerosos
exercicios, facilitando o discernimento. Os exercicios poderdo ser propostos na versao
impressa, mas um treinamento rapido e regular no computador com o exercitador se
mostra mais eficaz.

O trabalho apresentado ocorreu com um grupo de alunos do ciclo 3% e, portanto,
ndo envolvidos em métodos especificos da AFL, em torno de um album? de literatura
infanto-juvenil, em 4 meios periodos. A questdo era fazer as criangas perceberem que
ler um texto ndo é somente compreender o que ele conta (a histéria), é também e
principalmente compreender como o0 autor nos conta a historia e assim se interessar
pela escrita do texto.

Perceber em que a escrita, as escolhas linguisticas voluntarias do autor, os frutos
de seu trabalho escrito, revelam seus pontos de vista, mostram sua visdo de mundo

provocando tal ou tal efeito no leitor. As pesquisas sobre o texto e as releituras atentas,

20 ciclo 3 compreende os trés anos de 8 a 11 anos.
% 0 termo “album” foi mantido, mas em todo o texto ele significa “livro de literatura infantil ilustrado™.
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permitem compreender melhor o funcionamento da lingua escrita, a apreensdo do

codigo grafico, em um contexto significativo.

...a releitura é imediatamente apresentada as criangas como atividade de
leitura por exceléncia, que permite pesquisar, nos segredos da escrita, a
percepcdo acima, abaixo e transversalmente no texto, mas também na obra,
entre as obras.” (Chenouf, Y., 2001, Rencontre d’un auteur ou le regard en
surplomb, p 98)

Pelo codigo gréafico, entende-se igualmente a disposicdo do texto na pagina, a
tipografia como:

- a organizacdo do texto (seu pertencimento a um género, suas articulagdes, sua
estrutura,...), mas também suas relagbes com outros textos (as obsessGes de um autor
através de varios livros, as referéncias a outros,...),

- as estruturas gramaticais (a organizacdo das frases, a pontuacdo, 0
encadeamento dos grupos de palavras, as expressoes, o lugar dos componentes,...) e 0s
efeitos produzidos pelas mudangas em relacédo as expressdes esperadas,

- as listas de palavras (campos lexicais, sonoridades, jogos sobre significados) e
seus funcionamentos (ortografia, transformacdes, sua familia, sua construcao — prefixos
e sufixos - sindbnimos,...).

A “licdo de leitura” ndo exclui nenhuma outra pratica em torno dos textos, ela é
apenas um tempo importante para viver uma experiéncia (literaria no que concerne o
trabalho proposto), para compreender melhor o que os leitores experientes percebem

guanto a escrita de um texto, como receptores ou produtores.

S6 o habito de ler ndo é suficiente. Trata-se de criar e manter a curiosidade, a
necessidade e o prazer de compreender, de fazer novos encontros, de sentir
muito mais interesse pelo mundo, pelas pessoas, por si mesmo, conhecer
outra realidade que ndo seja a aparéncia que se impGe e confronta-la com o
que se vive hic et nunc” (Les Actes de Lecture n° 100, 2007, p 44)

Necessariamente, um trabalho sobre leitura de imagens se impBe também
quando se trata de trabalhar com um album.

O trabalho apresentado traz apenas um album de Anthony Browne, mas é a
partir de um conjunto de livros que os alunos poderdo ter uma ideia mais precisa sobre o

trabalho do autor.

Cada escritor, cada ilustrador entra, através de sua producdo, em ressonancia
com um conjunto de discursos ‘ja estabelecidos’ que ele multiplica, prolonga,
desvia ou tenta apagar. Sua voz abre um caminho entre as outras vozes e é
assim que, sob grande influéncia, ele encontra o proprio estilo. Ir ao encontro
de tal ‘personagem’ é descobri-lo como ator, ‘atuado’ por outros atores, mas
também formador incansavel de uma s6 e mesma obra (qualquer que seja a
importdncia da diversidade de sua bibliografia). Por comparacéo,
aproximacao, distin¢Ges... todo leitor perseverante acaba distinguindo, por
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tras da multiplicidade das criacdes, 0os contornos de um mesmo projeto que
evolui ao longo do tempo.” (Chenouf, Y., 2001, Rencontre d’un auteur ou le
regard en surplomb, p 5, AFL)

A ESCOLHA DE UMA OBRA

N\ 34\ p i (
)‘\\'W,‘?&AN THONY BROWNE @ _

~ kaléidoscope

O Tdarel, album escrito em 1989 por Anthony Browne, publicado pela
Kaléidoscope (traduzido do inglés por lIsabelle Finkenstaedt / ISBN 2-87767-011)
figura na lista de obras recomendadas pelo Ministério da Educacéo Nacional em 2007.

Anthony Browne publica as cole¢des ilustradas para “todas as idades” (desde
seus Petit Ours, passando pela série Marcel, mas ainda Tout change, Billy se bile,
Histoire a quatre voix,...), ele é, portanto, um autor familiar para os alunos que estao
finalizando o ensino fundamental.

Tratava-se, ao escolher esse album, de apresentar melhor este autor, mas
também um género, o fantastico, em torno de uma tematica que “fala” as criancas de
10-12 anos, das relagdes complexas irmdo-irmé. O desafio do trabalho é fazer os alunos
perceberem que 0s antagonismos entre um irmado e uma irma serdo superados apds uma
prova (a transgressdo e suas consequéncias). Como aquelas que sofriam os herdis dos
contos e dos mitos, e a irrupcdo do fantastico na escrita € apenas uma forma de traduzir

simbolicamente o conflito psicolégico das duas personagens.
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De forma geral, trabalhar os textos literarios na escola é fazer os alunos
compreenderem o papel dos textos no contexto de suas préprias vidas, permitindo que
eles construam uma cultura literéria. Trata-se de viver uma experiéncia subjetiva em

uma comunidade de leitores.

A LEITURA ESPECIALIZADA DA COLECAO ILUSTRADA

Anteriormente ao trabalho com os alunos, os professores realizam uma “leitura
especializada” do texto para:

- olhar para o texto sobre o seu suporte, uma colecdo com suas ilustracdes, seus
layouts significativos, os efeitos tipogréaficos,...

- pbr-se a escuta do texto (ponto de vista e enunciacdo), quem fala nessa
narrativa? Um narrador externo, mas que deixa um espaco grande a voz das
personagens, um narrador que em segundo plano escreve em atencdo ao leitor. “O que
seria de seu irmao se cle fosse embora?”’

- orientar sua pesquisa a partir de critérios;

- € uma narrativa: papel, relacdes e importancia respectiva das personagens;
esquema narrativo, sequéncia de episodios;

- € uma narrativa fantastica: os elementos do medo, da duvida, o sobrenatural.

- € uma narrativa ilustrada: a complementaridade texto/imagens, referéncias.

- efetuar uma releitura sistematica detalhada (em varios dominios do estudo da
lingua) para estabelecer eixos de leitura com os alunos:

- 0s campos lexicais (0 medo, os contos);

- 0 valor do tempo (narrativa do passado);

- as figuras de estilo (imagens, insisténcia);

- 0s tipos de frases ( breves /longas, mais ou menos pontuadas...).

Entre os elementos que permitem identificar o fantastico em literatura, e nesse
album particularmente, podemos considerar:

- a conservagao da narrativa em um universo familiar (os herois sdo personagens
comuns, a narrativa se passa nos dias de hoje, em um meio urbano);

- a irrupcdo de um momento chave na narrativa do estranho, do inexplicavel (o

outro lado do tunel);
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- a hesitacdo do leitor entre uma explicacdo racional ou, ao contrario,
sobrenatural do fendmeno estranho (a metamorfose);

- a expressao de incerteza (o campo lexical do medo);

- a escrita da incerteza (uso de adveérbios, frases hipotéticas com condicional);

- 0S objetos e lugares de “bruxaria” (floresta, arvores calcinadas);

- a escolha das cores das ilustracGes (a invasdo do preto) e o quadro de imagens.

Entdo, antes de conceber os dispositivos pedagdgicos, o professor vai “fazer o
texto falar”, observando seus componentes. E durante essa leitura especializada que a
recorréncia de algumas funcionalidades do software ldéographix vai se mostrar

importante e facilitadora.

AS ESTATISTICAS DO TEXTO

Identificar o nimero de termos (= palavras diferentes) em relacdo ao numero
total de palavras, portanto, a frequéncia da repeticdo de palavras como indice de
legibilidade do texto.

Identificar entre esses vocabulos os vocabulos de base (= palavras mais
frequentes na lingua): aqueles dos quais se quer ter o controle perfeito tanto na recepcao
como na producéo.

Identificar a extensdo média das frases: quanto mais as frases sdo longas, mais

elas sdo articuladas.

OS DICIONARIOS DO TEXTO

Os dicionarios permitem ver o conjunto de palavras do texto (ou de uma
passagem do texto previamente selecionada) sob a forma de listas organizadas, fazendo
aparecer elementos que ndo seriam identificados necessariamente a olho nu.

O dicionario em ordem alfabética permite identificar formas diferentes da
mesma palavra (familia de palavras).

O dicionério de terminacfes permite pér em evidéncia as palavras do texto que
obedecem as mesmas flexdes (os verbos no imperfeito, os adjetivos em “eux” - COMO 0

adjetivo “silencieux” — silenciosos —, presente no texto e 0s adverbios).
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O dicionério por ocorréncia mostra as palavras na ordem de sua importancia em
ndmero no texto.

Podemos aplicar filtros a esses dicionarios, por exemplo, suprimindo as palavras
de base, deixando assim aparecer mais as palavras especificas do texto, mas também

acrescentando ou tirando a pontuacdo, 0s nomes proprios, 0S NUMeros,...

AS EXIBICOES SELETIVAS DO TEXTO

Essa ferramenta permite colocar em evidéncia (jogo de cores, palavras
relacionadas, silhuetas,...) as selecdes de sua escolha no texto, em particular as palavras
em funcdo dos niveis de frequéncia (nivel 1, as 200 palavras mais frequentes da lingua
francesa; nivel 2, as 500 palavras; nivel 3, as 1000 palavras, nivel 4 as 2000; nivel 5,
5000 e assim por diante.).

AS PESQUISAS DE OCORRENCIAS

Essa ferramenta permite pesquisar em um texto (ou em um conjunto de textos)
as aparicOes de uma palavra (ou duas palavras “ne...pas”, -negacdo em francés-,
chamam-se entdo coocorréncias, mas também de constituintes (letras dobradas “ée” -
designando a forma do feminino em francés - em fim de palavra, por exemplo). Essas
palavras aparecem em frases do texto (ou dos textos), mas pode-se escolher também
encontra-las em todo o texto ou isoladas com certo nimero de palavras colocadas antes

e/ou depois. Basta selecionar!

A CONSTITUICAO DE BASES PESSOAIS

Nos textos estudados, podemos conservar os elementos linguisticos classificados
em bases gque véo se enriquecendo pouco a pouco, por exemplo:

- as designacdes de personagens;

- os indicadores de tempo ou de lugar;

- 0S conectores;

- 0s adjetivos.
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Os quadros de informacBGes também podem permitir o armazenamento de
informacdes de toda natureza. Essas bases serdo depdsitos nos quais podemos buscar
para criar sessdes de observacdo, para estruturar os saberes, mas também para criar
exercicios. Poderemos enriquecer suas bases, fazendo pesquisas lexicolégicas que nao
tratardo mais das palavras dos textos, mas do conjunto de palavras da lingua que
podemos selecionar em funcdo de suas naturezas gramaticais. Essas pesquisas
lexicoldgicas podem ser feitas em varias linguas. O software vai ainda ajudar o

professor na preparacdo de material de seu trabalho.
A CRIACAO DE FERRAMENTAS DE TRABALHO PARA OS ALUNOS

Todas as observagdes, todas as manipulagdes (do texto, das frases, das palavras)
sdo facilitadas pela colocagdo de cartazes ou etiquetas de varios formatos. O professor
também pode gravar tudo ou partes do texto para que os alunos possam reescuta-lo”.
Pode ainda prever ajuda para que os alunos leiam os textos sozinhos:

- as palavras podem estar associadas a imagens;

- as palavras podem ser sonorizadas no caso das criangas ouvintes;

- as palavras podem estar associadas a definicbes ou traducbes para outras
linguas;

- a criacdo de colunas, de sequéncias de exercicios relacionadas ao texto, as
frases, as palavras;

- sobre o dispositivo de leitura, F, o professor vai criar os exercicios que 0s
alunos encontrardo impressos em papel ou em forma de exercicios no computador em
seu aplicativo Exographix.

Todas as observagdes dos alunos sdo anotadas e colocadas em torno do texto
exposto. Destacando, sinalizando, justificando, os alunos hesitam: as frases sdo “iguais”
(estrutura idéntica), mas “diferentes” (Iéxico e jogo dos opostos).

Os alunos dizem sucessivamente: “para o irmao ¢ maior”, “ele faz mais coisas”,
“coisas de menino”. Compelidos a justificar suas afirmacdes, eles apontam os verbos e

2% 9 29 ¢

enumeram: “ele ria”, ele gritava”, “ele lancava”...

* No caso das criancas surdas, substitui-se o exercicio da escuta do texto por uma narrativa em video, por
exemplo.
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Guardamos o registro do que tornou possivel a compreensdo. Essa anotacdo das
operacdes conduzidas sobre o texto e as imagens permite posteriormente distanciar a
mensagem (a propria historia) para prosseguir a anélise dos pontos de apoio da apuragdo
entre pesquisa de sentido e elementos linguisticos.

A TEORIZACAO

A teorizacdo é o retorno reflexivo do grupo sobre o trabalho de tratamento da
mensagem que os alunos fizeram coletivamente. Esta etapa do trabalho permite
construir progressivamente, consolidar, sentir pela descontextualizacdo e categorizacao,
0s conhecimentos sobre o sistema de escrita (sintaxe, ortografia, 1éxico).

Os elementos linguisticos que permitiram elaborar o sentido da mensagem sdo
entdo selecionados, classificados e categorizados em forma de quadros e listas.

E em torno das nogdes de “muito/ndo muito”, de “igual/ ndo igual” que

estruturamos as anotagoes.

As personagens sao diferentes

Os pronomes Os verbos
ela 2 vezes
Ler
Ela ¢ passiva. Devanear
Divertir-se
Rir
ele 7 vezes Gritar
s Langar
Ele ¢ ativo. Blogueia
Bagungar
Brigar
Expressdes sinonimas Expressdes contrarias Expressoes de insisténcia
Nao se parecer / ser diferente. Sozinha / com seus amigos De modo algum
Fora / dentro de casa Em todos os aspectos

Os verbos registrados séo contados, os significados sdo aproximados e os alunos
concluem que o irméo é ativo diante da irma passiva! Concepgdo tenaz, ler e devanear
seriam sinais de passividade, a atividade intelectual ndo estd sendo levada em conta...

Nos debatemos o assunto.

Anthony Browne simula exageros em alguns dos estigmas que geralmente
acompanham a representacdo das meninas nos albuns. Ele ndo hesita em
utilizar representacBes estereotipadas. As meninas olham pela janela, leem
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contos, enquanto os meninos enfrentam o mundo com a bola no pé. (Bruel,
C., 2001, Anthony Browne p 140, editions Etre)

H& um questionamento sobre a repeticdo dos pronomes pessoais diante de cada
verbo. Que efeito produz? Qual € a intencdo do autor? Esse zoom sobre o uso, que
Anthony Browne faz intencionalmente, dos pronomes “ele/ela” nesse comego de texto
torna-se um indice a seguir nas préximas leituras... Qual é o respectivo lugar das
personagens durante os episddios? Quem é realmente o heroi dessa histdria?

A estrutura das frases, simétricas duas a duas, é posta em evidéncia por um jogo
de cores. “Igual/ ndo igual”, a partir dai compreendemos melhor as primeiras
impressodes.

A irm& passava horas sozinha em casa.

Ela lia e ela devaneava.

O irméo se divertia fora de casa com seus amigos.

“Ele ria e ele gritava, ele lancava e ele pegava a bola, ele baguncava e ele

brigava. ”
As frases 1 e 4: GN sujeito+GV+complemento de modo+complemento de lugar

As frases 2 e 4: Pronome pessoal sujeito+verbo+conjungédo coordenativa+ ...

A SISTEMATIZACAO

Um trabalho sistematico é criado sobre as terminacdes dos verbos no imperfeito
do indicativo e a forma negativa para significar o contrario de um verbo (“ndo se
parecerem” e “serem diferentes”).

A produgdo escrita faz parte da sistematizagdo A estrutura bem observada,
sistematizada, pode servir de esbo¢o para produzir novos retratos. O que escreveriamos
para apresentar Tom e Jerry, Laurel e Hardy ou qualquer outro dupla familiar aos
alunos?

Segundo os episodios, a teorizacdo se deu sobre diversos fatos da lingua no
texto, nas frases, nas palavras. Postos em sistema, esses fatos da lingua foram o objeto
de uma pratica que continuou com o tempo, para além do trabalho sobre o texto (ou 0s
textos) que os colocaram em evidéncia. O software Idéographix é uma ferramenta
insubstituivel para cruzar diversos textos. Se pegarmos como exemplo a pesquisa de

ocorréncias dos verbos terminados por “ait” (marca do imperfeito em francés), pudemos
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conduzi-la sobre todos os textos ja estudados e fazé-los aparecer por frases, ou com
certo nimero de palavras antes e depois. Encontramo-nos, entdo, diante de um corpus
importante que facilitou a sistematizacgao e permitiu a generalizacéo.

Entre os pontos que foram objeto de atividades reflexivas:

. O uso dos tempos nas narrativas do passado, em particular, o pretérito
imperfeito/perfeito, e as terminagdes verbais.

A “LICAO DE LEITURA”

A apresentacdo do trabalho, tal como foi mostrado durante trés horas no
congresso, pretendia ser a mais fiel possivel ao trabalho engajado com os alunos e,
sobretudo a mais exaustiva. A apresentacdo seguia entdo o desenrolar das sequéncias
das aulas, seguindo os episddios do relato, fotos e trabalhos de alunos em torno do
texto. Para redigir este artigo, fiz uma escolha diferente, selecionando no inicio do texto
os diferentes momentos e relatando a abordagem de uma licdo de leitura, embora o

procedimento, na realidade da sala de aula, tenha se repetido em todos os episédios.

O PANORAMA DA EXPECTATIVA

O objetivo, ao entrar no texto, é fazer os alunos perceberem gue ha, no ato de
ler, uma interacdo constante entre as informacg6es vindas do leitor e as informacoes
contidas no préprio texto.

Diante das duas primeiras frases do texto, os alunos, ndo tendo visto nem a capa
do livro, nem sabido seu titulo (s6 sabiam o nome de seu autor), sdo convidados a fazer
individualmente sugestdes para as lacunas do texto.

“ Era uma vez e que nao se pareciam em nada.

Eles eram diferentes em todos os aspectos.”

A confrontacdo das produgdes mostra que os alunos trouxeram conhecimentos
exteriores ao texto: as duplas de suas relacGes afetivas (relagoes familiares, personagens
de filmes, animais) e as informacdes sobre o0 autor que coloca sempre em cena gorilas e
chimpanzes; os conhecimentos linguisticos dentro do texto: a formula introdutéria “era

uma vez” que incita a propor personagens de contos, os verbos “ndo se parecer” e “ser
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diferentes” que convidam a propor grupos nominais que se¢ opdem, de um lado e de
outro, pela conjungdo coordenativa “e”.

Quando a frase do autor é revelada, o panorama de expectativa se modifica,
evolui: as personagens principais da narrativa sdo uma irmd e um irm&o. Novas
hipdteses brotam.

Mas “Por que o autor escreveu duas frases que parecem dizer a mesma coisa...?”
Desde o inicio do trabalho o leitor compromete-se com uma leitura de suspeita, ele
entende que ele tem um papel a desempenhar diante do texto e do seu autor.

Para o aluno, o que ele entende da mensagem escrita modifica o que ele sabe do
codigo e o que ele sabe do codigo modifica o que ele entende da mensagem. Ocorre um

permanente movimento dialético entre mensagem e codigo.

A EXPLORACAO DO TEXTO

E pelas personagens que ser4 feita a entrada no album.

A personagem é o pivd da narrativa. A agdo s6 adquire sentido quando é
relacionada a uma personagem. Entender as personagens é, portanto, o
principal meio de entender a histdria como um todo.” (Giasson, J., 2005, Les
textes littéraires a ’école, p. 95, De Boeck)

A observacdo das ilustracbes e um intercambio oral precedem o trabalho no
texto (em outros momentos sera preciso escolher o contrario). Os alunos percebem que
0 autor-ilustrador mostra suas personagens em dois ambientes muito diferentes, nas
posturas e com os elementos de contexto muito contrastantes.

A parte do texto correspondente em seguida € proposta aos alunos, mas na forma
de palavras-etiquetas, e eles serdo encarregados de reconstitui-la. Esse trabalho permite
por em evidéncia como Anthony Browne joga com a sintaxe assim como joga com 0S
quadros de imagens.

Uma busca coletiva permitiu questionar sobre “como estamos organizados para
realizar a tarefa?”. Com fotos e discussdes como apoio, 0s alunos percebem que alguns
pares organizaram suas etiquetas sobre a mesa antes de comecar o trabalho,
essencialmente em fungdo da natureza das palavras, fazendo surgir uma nogéo
imprecisa que os alunos chamam de “palavrinhas” em que se misturam tamanho e
natureza das palavras (ele/a/e). Uma visualizagcdo seletiva da passagem do texto

deixando aparecer somente as palavras de base e, portanto, essencialmente as palavras
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estruturantes, péde ajudar os pares em dificuldade. Confrontando suas reconstituices,
os alunos observam que foi basicamente o sentido que 0s guiou, mesmo que a ortografia
os tenha forcado e assim o0s ajudado . Percebe-se que alguns pares, desprezaram, no
entanto, as cadeias internas de acordo (especificos da lingua francesa ...)

A conducdo semantica é feita em intersecdo com o processamento morfossintatico (as
desinéncias, as flexdes) se apoiando nas palavras ferramentas e nos campos lexicais.

Uma comparagdo com o texto do autor valida ou invalida as propostas dos
alunos. Eles vao depois explorar ainda mais essa parte do texto reconstituido , tal como
foi escrito pelo autor. Cada exploragdo se inicia a partir de uma questéo de leitura. O
que o autor “cometeu” no ato da escrita, os alunos deverdo perceber nos seus atos de
leitura.

Quatro frases sdo apresentadas sob a forma de cartaz a serem observadas
habilmente para pesquisar “como o autor faz para insistir nas diferengas entre as duas

personagens?”

A irmd passava horas sozinha em casa. Ela lia e ela devaneava. O irméo se
divertia fora com seus amigos. Ele ria e ele gritava, ele lancava e ele parava a
bola, ele bagungava e ele brigava.

A exploracdo tem por objetivo detectar os meios linguisticos usados pelo autor
para dar sentido e, particularmente aqui, para caracterizar as diferencas entre as
personagens. Seus sentimentos e o status de suas relacdes serdo rastreados depois, ao
longo dos episodios, para elaborar uma espécie de mapa das personagens e identificar
melhor o desenvolvimento delas ao longo da narrativa.

o 0 recurso nos didlogos para avancar a intriga, centrando na voz das
personagens, e a observacdo de seu funcionamento (pontuacdo, verbos de entrada na
acao, designadores, vocabulario familiar);

o 0 papel das frases ndo verbais e seus constituintes.

Conforme avancamos no livro, a leitura das imagens as vezes se torna objeto de
investigacbes; o texto vem entdo como apoio para completar, dar nuances ou
contradizer. Em um album, em particular nos de Anthony Browne, a linguagem iconica
tem seu lugar ao lado da linguagem escrita, tem suas proprias especificidades que
deveréo ser mostradas aos alunos.

E assim no episodio da entrada no tdnel que cada um dos dois personagens
transpord, deixando para trés a bola para um, o livro para o outro...o tinel como lugar de

passagem, bola e livro como atributos simbolicos. Essas duas imagens serdo
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interpretadas pelos alunos como o sinal de que tudo vai mudar e que a narrativa vai
mudar.

Passado o0 momento de divida e de escolha, a travessia do tinel € para a irmd o
teste a ser realizado. Em uma pégina dupla, quatro cenas, como num filme com camera
fixa, nos mostram a garota percorrendo o tinel. Sob as imagens, uma longa frase sobre
a qual os alunos se guestionam.

“ O thnel estava escuro, € umido, e viscoso, € assustador.”

Manipulagéo de etiquetas para substituir palavras e pontos... fonte de discussoes
alegres... os alunos ndo sdo mais enganados, eles sabem que Browne pode se utilizar do
formalismo trabalhando a lingua para produzir efeitos particulares no seu leitor. Nessa
frase, virgula e conjuncdo coordenativa coexistem reforcando o efeito de dificuldade a
superar, de lentiddo e de respiracdo breve. Quanto aos adjetivos, os alunos acham que
seu arranjo é fruto do acaso... mas um autor deixa as palavras pousarem ao acaso sobre
suas paginas? Entdo, nova pesquisa, 0 que significam precisamente essas palavras em
termo de sensacdo? As trocas nos levardo a seguinte conclusdo: “no comeco ela vé
(escuro), depois ela cheira (Umido), depois ela toca (viscoso) e tudo isso a assusta
(assustador)”. E uma licdo bonita para entender que escrever é sempre reescrever,
buscar e fazer escolhas entre todas as possibilidades que a lingua oferece para conduzir
o leitor da forma que quisermos.

Do outro lado do tdnel: uma floresta estranha que vai sair do quadro para
preencher uma péagina dupla completa. No tronco das arvores se misturam figuras
vindas de varios contos. Estdo ali Jodo e o Pé de feijao, Chapeuzinho Vermelho, Jodo e
Maria, a Bela e a Fera, ... figuras ilustradas em sua época por Walter Crane, Kay
Nielsen,... da mesma forma, no quarto da menina podemos ver uma Chapeuzinho

Vermelho em um album ilustrado por Gustave Doré e em um quadro de Walter Crane.

Minha propensdo pelas referéncias e as vezes pelas reproducdes de quadros
tornou-se um pouco uma marca registrada de meu trabalho”. (...) eles sempre
contribuem para a narracdo, eu os escolho em funcéo da intriga para a qual
eles trazem uma dimensao suplementar, e eles também sdo o testemunho de
meu reconhecimento. Eu adoro os grandes pintores, por que ndo partilhar
esse amor com meus jovens leitores? (Browne, A., Browne, J., 2001, Mon
métier, mon oeuvre et moi, p 139, Editions Kaléidoscope).

Depois da floresta, a clareira e em seguida, os contos, o fantastico e um irméo
que estava petrificado, seu rosto de pedra evocando “a cabeca de Medusa” pintada por

Caravaggio. Podemos abordar o mito de Medusa sem conhecer as metamorfoses de
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Ovidio? Os alunos fazem com sua propria cultura, suas proprias referéncias e remetem
essa imagem ao filme de Chris Columbus, “Percy Jackson, o ladrao de raios”... O
fantastico intervém na narrativa sem que as criangas se sintam perturbadas e elas tém a
certeza, nesse momento da historia, de que a irmd, sozinha, podera aquecer o coragao de

pedra gque seu irméao é.

Rose, ao contrario de Jack, ndo sera petrificada ao primeiro contato com os
medos arcaicos. Ela ndo hesitard em abracd-lo sem se perguntar sobre o
sortilégio do qual ele é vitima. (...) Rose frequenta os contos. Ela p6de
descobrir e suavizar, através do contato com eles, alguns de seus medos e
alguns de seus desejos. Inddcil com essas infantilidades, seu irméo talvez
tenha ficado surpreso com o fluxo das imagens internas. (Bruel, 2001,
Anthony Browne, p 169, Editions Etre).

Ao final dessa viagem iniciatica, o irm&o e a irma voltardo para casa. O album
termina com uma ilustracdo de pagina inteira, a irma voltada para o irmdo e o leitor,
respondendo como enfatiza o texto, com um sorriso cumplice para seu irmédo em vez de
responder a pergunta da méae.

As duas primeiras frases da narrativa nos apresentavam ‘“uma irma” e “‘um
irmao”, as duas ultimas nos apresentam ‘“Rose” e “Jack”.. eles finalmente sdo

nomeados, eles vieram (voltaram) ao mundo.

A primeira vista, 0 Tunel fala de uma relagéo entre um irméo e uma irma. Na
verdade Jack e Rose representam as duas faces da mesma pessoa. Jack
representa o lado masculino, ruidoso, extrovertido, inquieto e pronto a se
langar em qualquer aventura com tanta coragem quanto inconsciéncia. Rose
representa o lado feminino: calma, imaginativa, cautelosa e sensivel. Ela
pensa antes de agir, mas acontece que suas emocgfes extravasam.”(Browne,
A. Browne, J.,, 2011, Mon métier, mon oeuvre et moi, pl131, Editions
Kaléidoscope).

Ainda resta aos alunos descobrir o titulo, a capa e as paginas de rosto...
estratégia tdo rara que consiste em guardar essa atividade para o fim, mas que nos

permitiu esconder para melhor revelar.

EM REDE

Paralelamente ao trabalho sobre O Tunel, os albuns de Anthony Browne
circulam entre os alunos, mas também obras sobre o fantastico, em particular os albuns
de Chris Van Allsburg, Jumanji, L épave du Zéphir, Les mysteres de Harris Burdick,

assim como o romance de lan McEwan, Le réveur, ilustrado por Anthony Browne.
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Explorar um texto com os alunos € ajuda-los a adquirir um status de
pesquisador: partir do que se sabe para elaborar hipdteses, verificar essas hipoteses,
identificar regras provisérias, confronta-las a outros textos para valida-las ou modifica-
las, ligar os conhecimentos entre eles, teoriza-los, exp6-los, treina-los, reinvestir o novo
potencial em outro projeto que envolve outros textos, outros géneros, para outras
descobertas...

O principio da abordagem é o mesmo, quer se trate de um album para criangas
de todas as idades, em francés, em portugués ou em lingua estrangeira.

Trata-se, sempre, de o leitor se deixar levar pelo autor, mas ndo sendo enganado
pelos fios finos ou espessos da obra nessa divina manipulacdo & qual consentimos. E um

longo aprendizado...

Pode-se temer (ou despertar o temor) que todos esses processos técnicos
desanimem as criangas do prazer de ler como se acreditou constatar a partir
das explicac@es dos textos mais utilizados na escola. E ter pouca confianca
na satisfacdo que vem do esfor¢o de compreender os mecanismos que agem
sobre nds provocando o riso, 0 medo, a indignagdo, a curiosidade, o tédio...
tantos sentimentos que se conectam aos outros sem que se saiba realmente
nem como, nem por qué. E ter pouca experiéncia na seguranca que gera a
partilha desse saber com os outros, de sua idade ou ndo, de sua condigéo
social ou ndo, de seu meio préximo ou distante e contribuir assim para se
distanciar de condicionamentos dos ambientes sociais, contribuir com a
conscientizacdo das relagdes sociais. (Chenouf, Y., 1998, Actes de lecture n
60, p50)
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