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A RESPONSIVIDADE EM UM CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA DOCENTE

The Responsiveness in a Teachers’ Continuous Development Course

Mariltcia dos Santos Domingos STRIQUER, UENP!

RESUMO: Este artigo tem como objetivo investigar quais os niveis de responsividade
que se estabelecem nos participantes do Grupo de Trabalho em Rede, que é um curso de
formacdo para docentes do estado do Parana, uma vez que a responsividade ¢ um
elemento constitutivo do dialogismo. Os resultados demonstram que o que fazem os
cursistas é apenas responder imediata e silenciosamente as etapas do curso, reproduzindo
discursos alheios.

PALAVRAS-CHAVE: Responsividade; Formacdo de professores; Formagéo
continuada docente.

ABSTRACT: This paper aims to investigate which responsiveness levels are established
by the participants in the Working Group Network, which is a teacher’s continuous
development course for the state of Parana, since the responsiveness is a constituent
element of dialogism. The results show that what the course participants do is only to
respond immediately and silently to the stages of the course, reproducing other people’s
discourses.

KEYWORDS: Responsiveness; Teacher Development; Teachers’ Continuous
Development Course

INTRODUCAO

Norteado pelas teorias bakhtinianas,? este trabalho tem como objetivo refletir se

um curso de formacao continuada docente cumpre seu papel fundador de ferramenta de

! Doutora em Estudos da Linguagem pela Universidade Estadual do Norte do Parana (UEL). Professora
da Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), campus Jacarezinho. marilucia@uenp.edu.br

2 Ao tomar como base tedrica os preceitos da obra “Estética da criagdo verbal” de Bakhtin (2003) e da obra
“Marxismo e Filosofia da Linguagem” de Bakhtin/Volochinov (2006) faco a opcdo de referenciar os
autores catalogados nas edi¢des consultadas, ndo me ocupando, portanto, neste artigo, em tomar um
posicionamento frente a questdo da “problematica dos textos disputados” (BRONCKART; BOTA, 2012).
Tal problematica, ja por décadas discutida, foi trazida, novamente, a discussdo pela obra “Bakhtin
desmascarado: historia de um mentiroso, de uma fraude, de um delirio coletivo” (BRONCKART; BOTA,
2012), onde os autores defendem que, por exemplo, Volochinov ¢ o autor de “Marxismo e filosofia da
Linguagem”, bem como do artigo “Os géneros do discurso” constante da obra “Estética da criagdo verbal”,
atribuindo a caracterizacdo de mentirosa a afirmativa bakhtiniana que estes textos eram de autoria dele. Em
pesquisa e aprofundados estudos, Bronckart; Bota (2012, p. 18) defendem a derrubada da “tese da
onipaternidade bakhtiniana” (em que Bakhtin é apresentado como sendo o autor da maioria dos escritos de
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aprimoramento e desenvolvimento do professor para que este, cada vez mais, tenha
condigBes de atuar e intervir no sistema educacional. Nossa premissa é a de que, em um
processo formativo, o professor em formacdo ndo apenas compreende a cultura, os
conhecimentos cientificos, os contetidos escolares, as praticas pedagdgicas abordadas
durante o curso do qual participa, mas tem “uma atitude responsiva ativa” (BAKHTIN,
2003). Ou seja, espera-se que o professor em formagdo possa completar, adaptar,
transformar o que foi enunciado durante o processo formativo, visto que, de acordo com
Bakhtin (2003, p. 271), “toda compreensédo ¢ prenhe de resposta”. Enfim, espera-se que
0 professor reaja de alguma forma aos enunciados proferidos pelos formadores, pois a
responsividade ¢ um elemento constitutivo do dialogismo. E a responsividade que
permite que o didlogo continue, seja interrompido ou postergado de alguma forma
(MENEGASSI, 2008).

Desta forma, responder ativamente nao € reproduzir o que foi debatido, estudado
e conhecido durante a participagdo de um professor em um curso de formagéo porque

Quando a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciacéo,
a orientacdo social a qual ela se submete adquire maior complexidade
gracas a exigéncia de adaptacdo ao contexto social imediato do ato de
fala, e, acima de tudo, aos interlocutores concretos. (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 20086, p. 120).

Portanto, responder ativamente é um processo de adaptacdo, de recriacdo, de
transformacéo do que foi abordado diante de um contexto social imediato, no caso dos
professores, diante de suas salas de aula, de interlocutores concretos com os alunos, 0s
pares, a comunidade escolar, a secretaria de educacdo, a sociedade. A responsividade
ativa ocorre, de acordo ainda com Bakhtin/Volochinov (2006), porque toda forma de
expressdo é determinada pelo conjunto social em que o locutor convive, uma vez que
“exteriorizando-se, 0 conteddo interior muda de aspecto, pois é obrigado a apropriar-se
do material exterior, que dispde de suas proprias regras, estranhas ao pensamento interior”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 20086, p. 113).

Dessa forma, o objetivo deste artigo é investigar quais 0s niveis de responsividade
se estabelecem nos cursistas participantes do Grupo de Trabalho em Rede (GTR), um

curso de formacdo para docentes da rede estadual de ensino do estado do Parand integrado

Voloshinov e de uma obra de Medvedev “O método formal nos estudos literarios™), na intengao de creditar
cada obra a seu legitimo autor.
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aum programa maior da Secretaria Estadual de Educac¢do do Parana (SEED), o Programa
de Desenvolvimento da Educagdo (doravante PDE).

O GRUPO DE TRABALHO EM REDE (GTR)

O GTR é uma das atividades integrantes do PDE, o maior programa de formacao
de professores em servico do estado do Parana. Com duracao de dois anos e carga horaria
total de 952 horas, o PDE ¢, desde 2007, uma proposta que proporciona progressdes na
carreira docente e melhoria na qualidade da educagdo do estado. Ao participar deste
programa, o professor, denominado de professor PDE, tem uma série de atividades a
serem cumpridas, as quais se enquadram em trés eixos: o eixo I- Atividades de Integracédo
tedrico-préticas: o professor PDE produz: um Projeto de Intervencdo Pedagdgica na
escola; um material didatico para auxilia-lo na implementacdo do Projeto; um artigo
cientifico, produzido ao final da implementacéo para relatar todo o processo vivenciado
no programa. Ele também participa de encontros académicos sob orientacdo de um
professor de uma instituicdo de ensino superior, 0 qual acompanha todas as atividades. O
eixo Il - Atividades de aprofundamento tedrico: contemplam a participacdo em cursos
sobre fundamentos da educacdo, de politicas curriculares, de gestao, de financiamento da
educacdo basica e em metodologia da pesquisa cientifica; participacdo em seminarios de
integracdo; em oficinas para a educacdo digital; em congressos, coléquios, eventos
promovidos pelas IES. E, o eixo IlI- Atividades didatico-pedagdgicas, é o eixo do Grupo
de trabalho em Rede- GTR, que abrange a interacdo virtual entre professores PDE e
demais professores da rede de ensino, no qual participantes do GTR passam a ser
denominados de cursistas. De forma mais especifica, a proposta é que, a partir dos
conhecimentos apreendidos/aprimorados durante a participacao do professor no PDE, ele
(obrigatoriamente) organize um grupo formado por professores da rede publica de ensino,
a fim de socializar o que ele apreendeu/aprimorou no PDE com os professores da rede
(cursistas).

De acordo com a SEED,3 os objetivos gerais do GTR sao:

% Toda regulamentacéo, instrucdo e definicdo do GTR é disponibilizada pela Secretaria de Educagéo do
Estado do Parana, por meio da coordenagdo do PDE no site da Secretaria. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php Acesso em 30/01/2012.
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. possibilitar novas alternativas de formacdo continuada para os
professores da Rede Publica Estadual;

. viabilizar mais um espago de estudo e discussdo sobre as
especificidades da realidade escolar;
. incentivar o aprofundamento tedrico-metodolégico, nas areas de

conhecimento, através da troca de ideias e experiéncias sobre as areas
curriculares;

. socializar o Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola
elaborado pelo professor PDE com os demais professores da Rede

O professor PDE € o tutor de seu grupo que recebeu formacao especifica nas
oficinas de educacdo digital do programa e em uma oficina sobre a dindmica do GTR. Ele
pode propdr apenas um GTR durante sua participacdo no PDE e todas as atividades séo
realizadas a distancia, pelo sitio www.diaadia.pr.gov.br.

O professor cursista, quando participa de um GTR com duragéo de 6 meses, recebe
certificado de 64 horas e 6 pontos para avanco bienal do Plano de Cargos e Salérios do

Parand, além de poder participar da selecdo anual para ingresso no PDE.

RESPONSIVIDADE

Baseado nos pressupostos bakhtinianos e em sua afirmativa de que o nivel de
responsividade é variavel, Menegassi (2009) distingue trés niveis de manifestacdo da
responsividade: a responsividade imediata, a silenciosa e a retardada.

A responsividade imediata € quando, logo apds ouvir/ler um discurso, o
interlocutor materializa uma resposta de alguma forma, que pode ser em um ato fonico,
manuscrito, gestual, ou até mesmo por meio de expressdes faciais. E uma devolutiva
imediata, o que nao significa, segundo Menegassi (2009, p. 160), relacdo de tempo, de
cronologia, “é¢ uma atitude responsiva certa, determinada, imediata a provocacdo do
locutor”.

O segundo nivel, a atitude responsiva silenciosa, esta ligado “a execu¢do da ordem
compreendida e acatada” (MENEGASSI, 2009, p. 272). E uma devolutiva que nio requer
necessariamente a verbalizag&o oral ou escrita da resposta, pois é mais um atendimento e
cumprimento de um pedido, solicitacdo ou ordem construidos em uma “relagdo social
altamente assimétrica, autoritaria na relacao entre falante ¢ ouvinte” ou em situacdes
institucionalizadas “em que 0 enunciado se articula de forma que néo reste ao destinatario
da palavra outra possibilidade que ndo seja o cumprimento fiel e silencioso do que Ihe foi
solicitado” (MENEGASSI, 2009, p. 163).
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Um outro aspecto que também caracteriza a responsividade silenciosa é a
“necessidade de compreensdo mais abstrata, de reelaboracdo mental” (MENEGASSI,
2008, p. 137), por isso, ndo imediata. O interlocutor precisa de um tempo maior para a
abstracdo do discurso do outro para reelaboracdo de sua resposta. Este tipo de resposta
estd presente mais constantemente na producdo escrita. Apos refletir sobre leituras,
debates, comentarios, opinifes e noticias, o individuo reflete, seleciona, organiza seu
discurso e elabora seu texto-resposta em um tempo que, muitas vezes, ndo é considerado
pela escola. Logo apos o trabalho com a leitura de um texto, pede-se que o aluno produza
um texto escrito e, geralmente, que o produza, respondendo ao discurso anterior, dentro
do tempo padréo da aula.

Ja a atitude responsiva de acdo retardada difere-se das outras duas por ser “uma
materializacao de efeito retardado da resposta inerente a um determinado enunciado”
(MENEGASSI, 2009, p. 165). Esse tipo de resposta acontece quando o interlocutor, ap6s
ouvir/ler um discurso, ndo o responde imediatamente. Nesse caso, a resposta fica, por um
tempo, curto ou longo, “temporalmente deslocada da situacdo real, contudo, ela é
perceptivel nos discursos subsequentes do parceiro da comunicacdo, em situacdes
comunicativas diversas daquela que lhe deu origem” (MENEGASSI, 2008, p.139). O
efeito retardado acontece, muitas vezes, pela propria natureza da enunciacdo, que nao
exige uma manifestacdo imediata, a qual se materializa de forma verbal ou por meio de
comportamentos.

Além desses trés niveis, Menegassi (2008), em estudos sobre a escrita produzida
por alunos do ensino superior, chegou a outros dois niveis que sdo manifestacfes dos
primeiros: a) A resposta ativa — quando, depois de manifestar uma resposta silenciosa, o
individuo manifesta a de efeito retardado ampliando-a com a apresentacdo de argumentos,
mas sem exposicao de reflexBes pessoais; b) A resposta ativa e critica - ocorre 0 mesmo
que na ativa, porém com a apresentacdo de argumentos, de explicacdes e exemplos
formados de acordo com os julgamentos e avaliacdes pessoais feitas pelo individuo.

Sobre esses conceitos, Menegassi (2009) destaca ainda que as respostas podem
ser tanto para o0 outro, uma outra pessoa, quanto para 0 outro de si mesmo, a propria
pessoa. Em qualquer um dos casos, a responsividade ¢ “resultado da internalizagdo e da
reconstrugdo das praticas sociais das quais o sujeito toma parte ao longo de sua existéncia”

(MENEGASSI, 2009, p. 152).

A RESPONSIVIDADE INSTITUIDA NO GTR

STRIQUER




REVISTA X, VOLUME 1, 2016 Pagina |6

O GTR do qual participaram as oito professoras cursistas analisadas foi tutoriado
por uma professora PDE da turma de 2009, denominada ficticiamente de Paula, e
aconteceu durante o segundo periodo da participacdo da mesma no programa, entre
fevereiro a julho de 2010.

O GTR para a turma de 2009 subdividiu-se em cinco unidades de trabalho:

Unidade 1 - Apresentacdo da professora PDE no GTR; postagem de sua proposta
de estudo e de um eshoco de seu Projeto de Intervencdo na Escola. Inscricdo e
apresentacdo dos professores cursistas.

Unidade 2 - Debate sobre questdes relacionadas a Educacéo a Distancia.

Unidade 3 — a) a tutora apresenta um texto teorico para leitura e debate entre os
participantes por meio de Foruns; b) a partir do texto do Forum, a tutora elabora questfes
de reflexdo mais voltadas a pratica de ensino, referente a teoria em debate, e os cursistas
interagem a partir de um Diario produzidos por eles; ¢) A Gltima atividade da Unidade é
chamada de Tarefa: sobre a teoria em estudo, os cursistas produzem um texto tedrico.

Unidade 4 — A tutora posta no sistema a fundamentacdo tedrica e 0s
encaminhamentos metodolégicos de seu Projeto de Intervencdo para que 0s cursistas
interajam, conforme especificado nos Fdruns e Diarios.

Unidade 5 — Em um primeiro momento, é postada a secdo de Estratégia de acédo
do Projeto de Intervencdo da tutora para debate no Férum e no Diario e, em seguida, a
tutora posta também o seu Material didatico-pedagdgico (outra atividade obrigatéria
produzida pelo professor PDE) para 0 mesmo procedimento.

Selecionei para esta presente investigacdo apenas a Unidade 3 do GTR de Paula,
uma vez que a Unidade 1 era apenas de apresentacdo dos participantes e a Unidade 2
discutia a educacéo a distancia, ou seja, ndo debatia contetidos da disciplina propriamente
dita dos professores participantes do grupo. E, principalmente, justifico a escolha porque
0 que ocorreu na Unidade 3 representa de forma fiel os acontecimentos das Unidades 4 e
5.

Inscreveram-se para este GTR oito professoras, conforme mencionado, para as
quais Paula, na Unidade 3, prop6s a discussao do capitulo Os géneros do discurso do livro
Introducéo ao pensamento de Bakhtin (FIORIN, 2006), postando em seu Forum de

discusséo o seguinte texto:
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“Neste forum de discussdes iremos compartilhar experiéncias, assim como refletir
sobre o texto: Os géneros do discurso, de José Luiz Fiorin, disponivel no box da
Unidade 2, Material Didatico/Textos Complementares. Apos a leitura, responda as
seguintes questdes, justificando-as: 1. E possivel ensinar os géneros do discurso na
escola? Justifique sua resposta. 2. E papel da escola trabalhar com géneros do
discurso ou a ela sé caberia o trabalho mais pontual com textos de diferentes
modalidades: narrativa, argumentativa, expositiva? Justifique. 3. Como as DCE de
Lingua Portuguesa orientam o trabalho com os géneros do discurso na escola?”.

As respostas de duas professores cursistas, transcritas a seguir, foram classificadas
no nivel da responsividade imediata, uma vez que séo devolutivas imediatas do que foi
postado pela tutora, e, principalmente, sdo respostas silenciosas no sentido de que
cumprem a situagdo impostas pelo GTR. Por terem ficado completamente presas ao
enunciado de Paula, sem ampliacbes do texto de referéncia e de exposicdo de
justificativas, como solicitou a tutora, as duas respostas ndo alcancaram o nivel de uma
responsivilidade ativa e critica, podendo ser interpretadas como o inicio da etapa da
compreensdo que, de acordo com Bakhtin (2003), é a primeira fase do processo de

responsividade. Exemplos:

Forum - exemplo 1: “Os géneros do discurso podem ser ensinados na escola, pois os
nossos alunos diariamente estdo em contato com estes géneros. O mundo atual
incorporou da cultura eletronica diversos tipos de géneros onde os alunos tem contato
com os mesmos principalmente através da internet. As diretrizes curriculares
orientam que é necessario que a inclusdo da diversidade textual possa relacionar os
géneros com as atividades sociais em que eles se constituem”.

Forum - exemplo 2: “As DCE’s trazem um trabalho bem claro no que diz respeito
aos géneros discursivos, isso se evidencia através do contetdo estruturante: o discurso
como pratica social. Essas diretrizes orientam que o trabalho com a lingua deve ser
pautado nos diversos géneros textuais praticados pelos alunos e na sociedade em
geral”.

Na participacgéo, na reflex&o, na selecéo, na organizacdo de seu discurso no Férum,
0 professor cursista deveria elaborar seu discurso/resposta baseado em argumentos,
explicacbes e exemplos, de acordo com julgamentos e avaliagbes pessoais e, assim,
responderia ativa e criticamente aos discursos proferidos no GTR. As respostas ativas e
criticas (MENEGASSI, 2009) eram esperadas pela professora-tutora e também a proposta
da interacdo/do GTR, mas isto ndo ocorreu nestas duas respostas. Além disso, 0 mesmo
acontece nas outras trés respostas dadas por outras cursistas no Férum. Pela maneira como

as outras trés respostas se constituiram, elas também sdo apenas cumprimento da
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obrigatoriedade da participacdo das professoras no GTR, visto que sdo respostas

totalmente evasivas:

Forum - exemplo 3: “Em respostas a questdo sobre géneros tenho a convicg¢do que
estdo de acordo com a opinido demonstrada pela participante, pois as referéncias sao
semelhantes”.

Forum - exemplo 4: “Concordo com sua opinido, acho que os géneros discursivos sao
pertinentes e adequados para o trabalho em sala de aula. Eles tornam nossas atividades
interessantes e motivadoras para os alunos”.

Forum - exemplo 5: “Seu texto estd completo e claro, vale lembrar sempre a
importancia de diversificar os géneros, acrescentando conhecimento ao discurso do
aluno e capacitando-o para o social. Bom trabalho!”.

Portanto, diante do modo de participacdo das cursistas, elas ndo respondem
ativamente a enunciacdo: ndo ha compartilhamento de experiéncias; ndo ha relacéo direta
das resposta com o texto de Fiorin; as respostas estdo presas apenas as perguntas; as
cursistas ndo apresentam justificativas; algumas das respostas nem mesmo fazem
referéncia a DCE, ndo respondendo a terceira pergunta elaborada por Paula. Dessa forma,
a possibilidade de aprofundamento dos estudos tedricos-metodoldgicos por meio da troca
de ideias e experiéncias, isto &, a construcdo da responsividade em nivel ativo e critico
(MENEGASSI, 2008, 2009), conforme os objetivos propostos no GTR, ndo foi cumprida
no Foérum. Embora fosse 0 momento mais propicio para o alcance desse objetivo, a forma
pela qual as cursistas responderam mostra que esta responsividade ndo aconteceu.

A participacdo das cursistas no Forum demonstra que ndo houve aprofundamento
teorico por parte delas na referida atividade. Ndo ha nenhuma mencao, citacao, parafrase
ou critica ao texto tedrico, causando a impressdo de que as mesmas nem a0 mMenos
estudaram o texto de referéncia; simplesmente responderam as perguntas considerando
alguns conhecimentos sobre o assunto que elas ja tinham e o enunciado elaborado por
Paula.

O mesmo acontece na atividade de producdo do Diario. Para que as cursistas

produzissem seus Didrios, Paula postou a seguinte questao:

“No trabalho em sala de aula, como explorar os trés elementos que Bakhtin apontou
como componentes integrantes e indissociaveis de cada género (conteudo tematico,
construcdo composicional e ato estilistico) de forma a contempla-los coerentemente,
sem privilegiar um em detrimento do outro?”.

Relembrando o objetivo do Diario: a partir do texto do Forum, a tutora elabora

questdes de reflexdo mais voltadas a préatica de ensino, referente a teoria em debate, e 0s
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cursistas, por sua vez, interagem a partir de um Diario produzidos por eles. Contudo, 0s
resultados das analises mostram que, mais uma vez, cinco das oito respostas totais,
ficaram presas ao enunciado produzido por Paula, sem exposi¢cdo de como a teoria se

relaciona a pratica de sala de aula. Exemplo:

Diario - exemplo 1: “No trabalho em sala de aula deve-se levar em conta 0s 3
elementos indissocidveis de cada género (contetdo tematico, estilo e construcdo
composicional) para que haja condigdes especificas e finalidades.

Segundo as Diretrizes Curriculares (2006) ‘cabe ao professor que além do contato
com diferentes textos deve-se propiciar que o aluno expresse sua analise por meio
dos diferentes géneros, considerada a sua criatividade. Antes dessa etapa, no nivel
oral e escrito, esta a interpretacdo que faz proliferar o pensamento, que abre a
possibilidade de o aluno jogar, criar, atualizar os géneros’.

Ao trabalhar em sala de aula com os géneros textuais selecionados é interessante que
o0 aluno tenha contato com diversos textos do mesmo género para que conhega como
0 mesmo € construido, ap6s o professor pode explicar como ele é construido levando
em conta o conteldo tematico, o estilo e a construgdo composicional, a partir disso
construir o seu. Para Fiorin “A aprendizagem dos modos sociais de fazer leva,
concomitantemente ao aprendizado dos modos sociais de dizer, os géneros”.

O texto resposta do Diario-exemplo 1 apenas faz parafrase em seu primeiro e
terceiro paragrafos do enunciado de Paula, e o segundo paréagrafo é constituido de uma
citacdo das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCE) (PARANA, 2009). Isto &,
a cursista, ao responder a questdo, ndo revela se a teoria e/ou como a teoria pode ser
transposta para a sua préatica de sala de aula. A resposta é apenas uma reproducdo do
discurso alheio, do enunciado produzido por Paula, das diretrizes e do texto de Fiorin.

Outras duas respostas demonstram um agravante maior do que ndo cumprirem a

proposta do Diario, elas se constituem de plagios:

Diario - exemplo 2: “Em uma situagdo de interagdo tipica da comunicagdo
discursiva de determinada esfera social, a escolha do género ndo é inteiramente
espontanea, pois considera um conjunto de restri¢des dadas pela propria situa¢do de
interacdo verbal: quem fala, sobre o que fala, com quem fala, como fala, com qual
finalidade. Todos esses elementos determinam as escolhas do locutor, que, tendo ou
ndo consciéncia, decide utilizar o género mais adequado aquela situacéo.

Esses elementos compdem géneros discursivos caracterizados por trés dimensées
essenciais indissociaveis: o tema, a forma composicional e o estilo.

Como muito bem salientou Bakhtin ([1952-53] 2003), os modelos comunicativos
servem para criar uma expectativa no interlocutor e prepara-lo para uma determinada
reacdo ou compreensdo ativa e consciente pela apreensao de significados ajustados
a realidade do sujeito, com o objetivo de transforma-Ila historica e socialmente.
Todos devem compreender a forma como linguagem e ideologia se articulam e se
afetam em sua relacdo reciproca na producao de sentido gerado nos discursos. [...]”.

Essa resposta do Diério-exemplo 2 é uma cépia fiel de um trecho do artigo

“Géneros discursivos: objetos de estudo para a pratica escolar de producdo escrita de
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textos  jornalisticos” de Adriana Socorro, publicado no sitio:
http://alb.com.br/arquivomorto/edicoes_anteriores/anais16/sem11pdf/sm11ss03_02.pdf.
Isto é, a professora cursista ndo indica a fonte de seu texto, 0 toma como se fosse seu.
Situacdo similar ocorre com uma outra cursista: sua resposta € uma copia fiel de um
projeto intitulado “Géneros textuais: tirando de letra” publicado no sitio:
http://pitadasdesaber.blogspot.com/2010/03/projeto-generos-textuais-tirando-de.html.

Destaco aqui o fato de que o professor PDE, ao participar dos cursos de
metodologia da pesquisa cientifica (eixo Il de atividades), recebe toda a orientacéo sobre
construcdo do texto académico e sobre direitos autorais, sendo este Ultimo é tema de uma
oficina especifica*.

Considero que o que ocorreu nas respostas dos Diarios das duas cursistas que
plagiaram textos e das outras cinco, as quais ficaram presas ao texto teorico de referéncia,
foi totalmente condizente com o que aconteceu nos féruns: ha apenas uma resposta de
obrigatoriedade pela participacdo no GTR, mas ndo ha cumprimento da atividade de
relacionar a teoria em questdo com a pratica de sala de aula das cursistas. Nenhuma das
8 cursistas fez referéncia a sua propria pratica de sala de aula em seus Diérios.

No que se refere a Tarefa, que visa a producdo de um texto tedrico a partir da
perspectiva em estudo na Unidade 3, as atividades-tarefas séo realizadas cumprindo as
regras de participacdo no GTR, isto é, novamente, respondem imediatamente e
silenciosamente ao solicitado. No entanto, os textos-Tarefas sdo cdpias dos textos
pesquisados pelas cursistas. Ao analisar os textos-Tarefas e as referéncias bibliograficas
que anunciaram quais textos foram pesquisados pelas cursistas, ficou evidente que seus
discurso eram apenas repeticbes dos discursos alheios (dos autores dos textos de
referéncia). Por exemplo, o texto de uma das cursistas tem copia de trechos inteiros do
artigo “Os géneros do discurso e o texto escrito na sala de aula: uma contribui¢do ao
ensino” de Maria Angélica Freire de Carvalho, publicada no sitio:
http://www.filologia.org.br®. O mesmo acontece com o texto de uma outra cursista que

faz copias de trechos inteiros do artigo “Os géneros do discurso e o ensino da Lingua

4 Toda estrutura e cronograma de cursos, orientacéo, eventos ¢ disponibilizada pela Secretaria de Educagéo
do Estado do Parana, por meio da coordenacdo do PDE no site da Secretaria. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br. Acesso em 30/01/2012.

® Fonte completa: Disponivel em: http://www.filologia.org.br/ vicnlf/anais/os%20generos.html. Acesso em
10/05/2014.
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Portuguesa” de Maria Silvia Cintra  Martins, publicado no site:
http://www.letramento.iel.unicamp.br®,
Portanto, as cursistas produzem, de fato, um texto tedrico. Todavia, este nao

responde ativa e criticamente a proposta da formacéo no GTR.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises das interacOes que aconteceram no Forum, no Diério e na Tarefa da
Unidade 3 do GTR de Paula demonstram que os niveis de responsividade que se
estabelecem nas cursistas participantes é o imediato e o silencioso, visto que seus textos-
respostas ndo completam, nem adaptam ou transformam o que foi enunciado pela tutora
e pelos tedricos em pauta no GTR. Existe apenas reproducédo de discursos alheios.

Em decorréncia da pratica estabelecida pelas cursistas, 0 GTR de Paula, a priori,
ndo cumpriu seu papel fundador de ferramenta de aprimoramento e desenvolvimento do
professor em formacdo. De acordo com o0s objetivos estabelecidos pela SEED, o GTR de
Paula possibilita novas alternativas de formacéo continuada para os professores cursistas;
viabiliza um espago de estudo e discussdo; incentiva o aprofundamento teorico-
metodoldgico; socializa as producgdes. Portanto, Paula cumpre todas as regulamentacdes
para a construcao de seu curso. Porém, seu GTR n&o se constitui como ferramenta porque
os interlocutores da interacdo ndo realizam a contraparte: ndo ha discussdo sobre as
especificidades da realidade escolar, os cursistas ndo expdem suas proprias praticas e
experiéncias em nenhum dos momentos solicitados; ao ficarem presos nos discursos
alheios, ndo ha também demonstracdo de aprofundamento teérico-metodoldgico.

Evidentemente, muitos fatores concorrem para que o0 GTR em questdo tenha se
constituido da forma como se revelou. Desta forma, destaco apenas um dos motivos: a
participacdo do professor em, pelo menos um GTR, permite 0 ingresso do mesmo no
PDE, Gnica maneira deste docente da rede publica de ensino do estado do Parané alcancar
o0 Ultimo nivel da carreira do quadro préprio do magistério do estado. Em outras palavras,
a participacdo em um GTR é uma obrigatoriedade para que os professores ingressem no
PDE e , consequentemente, alcancem o tltimo nivel no Plano de Cargos do Estado do

Parana. Assim, os cursistas participaram do GTR de Paula, mas ndo o tomaram como uma

® Fonte completa: Disponivel em: http://www.letramento.iel.unicamp.br/publicacoes/artigos/Generos_do
discurso_ensino.pdf. Acesso em: 10/05/2014.
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ferramenta de formacdo docente, apenas cumpriram uma obrigatoriedade para
ascenderem nas carreiras.

Contudo, é valido expdr que a responsividade em nivel ativo e critico, por vezes,
pode se constituir em momento deslocado do enunciado: as cursistas participantes do
GTR de Paula podem, em um outro momento, depois de j& concluido todo o processo de
formagéo no GTR, refletir a respeito dos textos estudados, organizar seus julgamentos e
avaliacOes pessoais a respeito, e, entdo, responder ativa e criticamente aos discursos
proferidos na formacdo continuada, em suas salas de aula. Isto seria o resultado da
internalizacdo que, de acordo com Vygotsky (2007), ocorre depois de uma longa série de
eventos, e, conforme Menegassi (2009), representaria a reconstrucao de praticas sociais

que se realizam ao longo da existéncia dos sujeitos.
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