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The Influence of English PIBID in the Initial Development of the Teacher

Cassiana Bittencourt MUSHASHE?
Gisele dos Santos da SILVA?

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo relatar nossa experiéncia como graduandas do curso
de Letras Portugués/Inglés da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Lingua Inglesa e de que forma essa
experiéncia refletiu em nossa formacgdo inicial na carreira docente. Para tanto, primeiramente,
descreveremos como se deu o processo de leitura, discusséo, preparacao e divisdo dos bolsistas ainda
na Universidade, durante o primeiro semestre do projeto, antes de comecarem seus trabalhos
devidamente em sala de aula. Em seguida, focaremos em nossa pratica de trabalho com géneros
textuais, embasada principalmente na teoria bakhtiniana de géneros discursivos (BAKHTIN, 1997),
em consonancia com as consideragdes acerca dos géneros textuais apresentadas por Bazerman e Miller
(2011) e a proposta de sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz (2004). Por fim, traremos uma
reflexdo acerca da nossa atuagdo enquanto bolsistas de iniciacdo a docéncia no PIBID e como a
experiéncia de participar do projeto contribuiu naguele momento para nossa formacéo docente inicial.
Palavras-chave: PIBID; Lingua inglesa; Formag&o inicial docente.

Abstract: This paper aims to present our experience as undergraduate students of Letters course at
Federal Technologic University of Parana and participants of Teaching Initiation Scholarship Program
(PIBID), from English subject, and how it influences/reflects our development as teachers. Firstly, we
are going to describe how the literature review, discussions, preparation and division of the
undergraduate students were conducted at the University during the first semester of the project before
we start to work in class. Afterwards, we are going to focus on our practice working with textual
genres, based on Bakhtin's theory of discursive genres (BAKHTIN, 1997), in accordance with
considerations about textual genres presented by Bazerman and Miller (2011) and the proposed
didactic model by Schneuwly and Dolz (2004). Finally, we are going to reflect about our practice as
teaching initiation scholarships and how PIBID's experience contributed at that moment to our initial
development as teacher.
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Introducéo

Este relato de experiéncia € resultado da préatica obtida enquanto bolsistas do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia - PIBID - financiado pela CAPES, cujo
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objetivo é auxiliar na formacdo de futuros professores, incentivando a carreira docente dos
alunos de cursos de licenciatura, além de aproximar o ensino bésico do ensino universitario®.
O projeto do PIBID de Lingua Inglesa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR) teve o seu primeiro grupo formado em 2011 e suas atividades foram desenvolvidas
em duas escolas estaduais de Curitiba entre 2011 e 2012. Para esse trabalho, descreveremos
como se deu o0 processo de preparagéo, reflexdo e acompanhamento das aulas em turmas da
Escola Estadual Conselheiro Carrdo e do Colégio Estadual Professor Elias Abrahdo, ambos
localizados na cidade de Curitiba — PR.

Desde o inicio do PIBID de Inglés na UTFPR, uma das principais questdes a serem
estudadas pelos bolsistas era o desenvolvimento do interesse dos alunos pelas aulas de inglés
assim como o planejamento de uma pratica que fosse significativa para cada aluno, tornando a
aula de inglés mais atrativa e importante para cada grupo com 0s quais estariamos em contato
durante a execucao do projeto. Essa preocupacdo surgiu dos relatos dos professores regentes
de ambas as escolas, que percebiam a falta de interesse dos alunos do ensino basico pela
disciplina de lingua inglesa. Os professores regentes buscavam acreditavam que a
participacdo do projeto do PIBID-Inglés poderia auxilia-los na busca de alternativas para
tornar as aulas de inglés mais proficuas. Sendo assim, ap6s um semestre de pesquisas
bibliogréficas relacionadas ao ensino/aprendizagem de lingua inglesa e a preparacdo de
seminarios sobre as politicas educacionais brasileiras - Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (PARANA, 2008), Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) e Orientacdes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006), doravante DCE, PCN e OCN -, bem como a
realizacdo de observacbes em diversas turmas de ambas as escolas para conhecer e se
ambientar, a etapa seguinte consistiu na atuacdo propriamente dita em sala de aula. Durante o
primeiro ano do projeto ficou decidido que os 12 alunos bolsistas da graduacéo trabalhariam
em duplas.

Sendo assim, primeiramente explanaremos mais detalhadamente como teve inicio o
primeiro grupo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia de Lingua Inglesa
na UTFPR, e quais eram 0s objetivos do grupo. Em seguida, vamos nos deter no relato de
nossa experiéncia enquanto bolsistas do PIBID e qual foi o impacto desse projeto em nossa
formacdo docente inicial. Por fim, em nossas consideracOes finais, faremos uma célere

reflexdo acerca de todo esse processo.

¥ Informacdes retiradas de: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid. Acesso em 20/05/2014.
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1 O PIBID-Inglés UTFPR

No Edital Capes PIBID-2009, a UTFPR aprovou um Projeto Institucional de Iniciagédo
a Docéncia composto por 6 subprojetos, dentre eles o projeto do PIBID-Portugués que
contemplava o curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés do Campus Curitiba. No ano
de 2011, apos ser aprovado pela CAPES, iniciou-se também o projeto para a disciplina de
Inglés. O PIBID-Inglés deu inicio as suas atividades no segundo semestre de 2011, com um
grupo composto por doze discentes do curso de Letras de periodos diferentes, dois professores
supervisores de escolas publicas da regido de Curitiba e a professora coordenadora.
Primeiramente, os alunos foram separados em duplas para desenvolverem seus trabalhos. As
duplas acompanhariam as aulas de inglés no Colégio Estadual Elias Abrahdo e no Colégio
Estadual Conselheiro Carréo, ambos localizados em Curitiba.

O projeto do PIBID-Inglés da UTFPR tinha por objetivo a formacéo de professores a
partir da perspectiva de ensino de inglés como lingua internacional (CRYSTAL, 2010),
considerando as questfes epistemoldgicas, filoséficas, politicas e culturais que subjazem essa
concepcdo. Tais questdes constituiram o prisma atraves do qual foram avaliados criticamente
os documentos que regulamentam o ensino nas escolas DCE (PARANA, 2008), PCN
(BRASIL, 2006) e OCN (BRASIL, 2006), sob a finalidade dltima de subsidiar teoricamente o
plano de acéo.

As atividades do PIBID tiveram inicio com a fase de estudo pelos bolsistas
graduandos e pelos professores do Ensino Bésico, doravante EB, participantes. Ocorriam
reunides semanais com todos os integrantes do projeto para apresentacdo dos tépicos, leituras,
discuss@es e guestionamentos relacionados aos desafios que encontrariamos em sala de aula.

Apos cerca de seis meses de contato proximo com as realidades das escolas parceiras,
com visitas e observagdes, no primeiro semestre de 2012 as duplas foram distribuidas entre as
duas escolas e cada par trabalharia em uma turma fixa. Assim, cada escola recebeu trés duplas
em turmas diferentes. Apds um primeiro contato com a turma em que atuariamos, passamos a
frequentar uma vez por semana a escola e auxiliar em sala de aula nas atividades feitas pelo
professor regente da turma, e também com atividades extras quando percebiamos alguma
dificuldade especifica por parte dos alunos.

As reunides ocorriam paralelamente ao trabalho feito em sala, o que auxiliava a
esclarecer nossas duvidas, a preparar o material para os alunos, trocar relatos e experiéncias,

além de trocar informacOes a respeito do que estava sendo feito nas duas escolas. Sendo
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assim, permanecemos ao longo de um semestre na turma de 1° ano do Ensino Médio no
Colégio Estadual Conselheiro Carrdo. A presenca dos professores regentes nas reunides desde
o inicio do projeto foi fundamental, pois nos proporcionou oportunidade de discutir, contrapor
e relacionar a teoria com a préatica da sala de aula.

Desde o comego da nossa atuagdo em sala, do dia 05 de margo de 2012 até 18 de
junho de 2012, registramos nossas experiéncias em um Diério de Bordo online com acesso
restrito aos integrantes do PIBID-Inglés da UTFPR. Naquele espaco contdvamos um pouco
sobre a nossa experiéncia em sala de aula de forma bem reflexiva e pessoal, o que tinhamos
planejado, o que poderiamos melhorar, 0s pontos positivos e negativos da nossa prética.
Também colocavamos o material utilizado em sala, caso mais alguma dupla tivesse interesse
em utilizar ou modificar o material produzido. E para registrar e formalizar as reunides, um

integrante do grupo ficava responsavel por redigir uma memoria.
2 O PIBID e a sala de aula: uma experiéncia da teoria a pratica
2.1 Refletindo sobre a teoria

Como j& fora mencionado, no primeiro semestre nos assistimos cerca de 18 aulas de
inglés nas duas escolas para entrarmos em contato com o0s alunos e com 0S espagos.
Simultaneamente, durante as reunides em grupo, lemos e discutimos os documentos
orientadores do ensino do Brasil (PCN, OCN) e do Parana (DCE) visando conhecer o que se
espera da disciplina de inglés nas escolas publicas do pais. Apos conhecermos a turma de 1°
ano do Ensino Médio na qual atuariamos, elaboramos um projeto a ser trabalhado, o qual
deveria condizer com a série e o contetdo curricular da disciplina que o professor regente da
turma estava trabalhando.

Sendo assim, considerando como cenario o0 mundo globalizado em que o inglés é a
principal lingua estrangeira de contato, e pensando em como essa lingua poderia ser
significativa no contexto em que aquele grupo de alunos se encontrava, buscamos enfatizar a
importancia da lingua (no caso, a lingua inglesa) para a comunicacgdo. Para isso, o trabalho
com a lingua ndo poderia contemplar apenas atividades gramaticais ou 0 uso de textos como
pretexto para exercicios estruturalistas que ndo atendam o propdsito comunicativo.

Posto isso, tendo em vista a concepgdo de linguagem como processo de interagéo
apresentada, optamos por uma proposta de trabalho calcada nos géneros textuais, uma vez que

0 uso da lingua permite a produgdo de “tipos relativamente estaveis” de enunciados que
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circulam em diferentes esferas sociais permitindo a comunicacgdo entre os individuos. A esses
tipos de enunciados relativamente estaveis Bakhtin (1997) d& o nome de géneros discursivos.
Para Bakhtin (1997), a lingua € um fator social que permite a interacdo verbal e a acdo no
mundo. Dessa no¢do surge a perspectiva de ensinar a lingua como uma pratica social que se
materializa por meio de enunciados (discursos), pelos quais o sujeito age e interage em seu
contexto social. Logo, os géneros textuais sdo formas de enunciados intermediérias da pratica
de linguagem no contexto social, e para o aluno poder interagir com seu contexto, ele precisa
ter certo dominio dos géneros textuais que circulam em sua realidade social. Com isso,
podemos concluir que aprender uma lingua s6 tem sentido se tiver uma funcéo real e social
para o aprendiz, de maneira que este possa utiliza-la em diferentes contextos visando a
comunicacdo com seus interlocutores. Em meio a essa posi¢do, cabe ao professor — tanto ao
professor regente quanto ao professor em formacéo — fazer uma leitura critica dos documentos
que orientam sua pratica pedagogica, como estar ciente de seu papel como mediador do
conhecimento.

A concepcdo de géneros discursivos como préatica da linguagem na interacdo social
proposta por Bakhtin (1997) aparece na fundamentacdo das DCE (PARANA, 2008)
orientando o ensino de linguas como pratica social nas escolas publicas do Parana. De acordo
com as Diretrizes Curriculares de Educacdo Bésica de Lingua Estrangeira,

O trabalho com a Lingua Estrangeira Moderna fundamenta-se na diversidade
de géneros textuais e busca alargar a compreensdo dos diversos usos da
linguagem, bem como a ativacdo de procedimentos interpretativos
alternativos no processo de construcdo de significados possiveis pelo leitor.
(PARANA, 2008, p. 58).

Os PCN (BRASIL, 2006) também seguem a visao de linguagem como interacdo social
e destacam a importancia da lingua estrangeira para a comunicacao dos homens e 0 acesso ao
conhecimento. Ressaltam a necessidade de dominio das 4 habilidades (compreensao oral e
escrita, e producéo oral e escrita) na lingua estrangeira para a comunicacgdo entre as diferentes
culturas do mundo globalizado, mas apontam o uso de géneros textuais para 0 ensino de
Lingua Portuguesa em especifico.

Como o projeto do PIBID-Inglés da UTFPR se baseava na visdo interacionista da
linguagem, buscando priorizar 0s eventos comunicativos, 0 proposito do trabalho
desenvolvido pelos graduandos-bolsistas era promover o ensino de lingua de acordo com o

contexto de uso e o papel dos aprendizes na situa¢do social de comunicagdo. Sendo assim, 0s
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géneros textuais poderiam ser utilizados na promocdo da interacdo no ensino de linguas.
Schneuwly e Dolz (1999) acreditam na hipotese de que “é através dos géneros que as praticas
de linguagem encarnam-se nas atividades dos aprendizes.” (p. 6), pois sdo instrumentos que
possibilitam a comunicacdo. Essa mesma concepcao de géneros textuais como instrumentos
comunicativos é adotada por Bazerman e Miller (2011).

Para Bazerman e Miller (2011), “O género ¢ uma acdo retorica tipificada baseada
numa situacao retorica recorrente” (p.16). Sendo assim, a recorréncia em situagdes retoricas
se faz importante por permitir a tipificacdo de tais situacdes por meio de analogias ou
semelhancas. Quando interpretamos uma situagdo nova, relacionando-a similar ou
analogamente com outras situagcfes, estamos tipificando essa agdo retdrica ao criar uma
resposta para tal situacdo, que passa a fazer parte do conhecimento coletivo, permitindo que
essa resposta seja aplicada em novas situacdes. Em outras palavras, é a tipificacdo proveniente
da recorréncia em situacGes retoricas que permite certa regularidade no contetdo e na forma
do discurso, resultando naquilo que classificamos como géneros discursivos. Ou seja, a
tipificacdo retdrica da qual tratam Bazerman e Miller (2011) traz 0 mesmo entendimento
apresentado por Bakhtin (1997) sobre géneros do discurso ao considera-los “tipos
relativamente estaveis de enunciados”.

Mediante essa visdo, acreditamos que o uso de géneros textuais no ensino de lingua
pode permitir ndo apenas o aprendizado das estruturas linguisticas, como também o uso
adequado desta em contextos sociais efetivos, levando os alunos a se perceberem como
agentes discursivos. Portanto, a escolha dos géneros a serem aplicados em uma sequéncia
didatica em sala de aula também é uma tarefa importante, que exige do professor muita
atencdo e conhecimento de seu publico-alvo, visto que, para haver um aprendizado
satisfatorio, os géneros escolhidos devem ser significativos dentro da realidade social dos
alunos.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), a sequéncia didatica € um utensilio para
orientar os professores na realizagdo de suas aulas e organizar a aprendizagem a partir de
géneros textuais, permitindo assim a acdo em grupo. Em outras palavras, a sequéncia didatica
€ um conjunto de atividades planejadas a partir de géneros textuais para serem trabalhadas em
determinado periodo de tempo, capacitando ao aluno o dominio do género de forma gradual.
Posto isso, apds o periodo de observacao, verificamos o constante contato dos alunos com a
tecnologia - durante toda a aula eles usavam seus aparelhos eletrdnicos e comentavam sobre

ferramentas virtuais. Durante a aula sobre o capitulo trés do livro Upgrade - Volume 1,
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intitulado “Technology - Progress and Achievement”, aproveitamos a ocasido para aplicar um
questionéario e conferir a relagdo do grupo com a tecnologia (anexo 1). Embora a maior parte
dos alunos tivesse acesso a internet, nem todos estavam dispostos a participar de atividades
online desenvolvidas por nés, levando-nos a entender que esses alunos ainda enxergavam a
interacéo propiciada pela internet como forma de diversdo e lazer, ou seja, algo que nédo cabe
na sala de aula, conforme citaram no questionério, isto é, ndo como uma ferramenta para o
aprendizado.

Trabalhamos com uma turma do 1° ano do Ensino Médio, com alunos com idade entre
15 e 17 anos. Com essa faixa etaria e nascidos até o ano 2000, podemos denomina-los
pertencentes & “Geragdo Y”, ou seja, ¢ uma geragdo que convive cotidianamente e com
desenvoltura com a tecnologia. Para essa geracdo digitalizada, os avancos e descobertas
tecnoldgicas sdo acontecimentos comuns, com os quais tem facilidade de lidar (XAVIER,
2011). Aparentemente, os alunos que participaram desse trabalho apresentavam certo conforto
em agir no ciberespaco. Dessa maneira, cogitamos a possibilidade de utilizar o género
biografia aliado ao género da cibercultura “blog”, este como possivel atrativo no aprendizado
da lingua inglesa, ja que o ciberespaco parecia satisfazer a maior parte dos estudantes, além de
ser uma maneira de aproximar a pratica de ensino em sala de aula dos interesses cotidianos

dos alunos.
2.2 Da teoria a pratica: relatos de nossa experiéncia

Durante o semestre que permanecemos em sala notamos que o professor regente da
turma seguia o conteudo do livro didatico Upgrade - Volume 1. Este livro foi aceito e
distribuido pelo PNLD de 2012, 2013 e 2014 como componente curricular de Lingua
Estrangeira Moderna - Inglés. Em sala, o professor regente utilizou as quatro primeiras
unidades do livro, enquanto faziamos algumas intervencbes com atividades e auxilio aos
alunos. As unidades trabalhadas foram as seguintes: “Unit 1 - Teen Matters” abordando
contetido e vocabulario sobre familia e emocdes e o contetdo linguistico do presente simples
por meio de textos, tirinhas, didlogos, acrdstico e outros materiais para consulta; “Unit 2 - The
Earth - We still care!” discutindo as questdes referentes ao aquecimento global com textos,
dicas, pinturas, imagens e o presente continuo; “Unit 3 - Technology - Progress and
Achievements” fazendo com que os alunos dialogassem com graficos, vocabularios

relacionados a tecnologia, diferenciando celular e computadores, textos informativos e o
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ensino do tempo futuro e do imperativo; “Unit 4 - Different Eras, Different Idols” retomando
personagens importantes da histdria por meio de linhas do tempo, biografias e textos para o
uso do passado simples.

Em geral todo o grupo de bolsistas do PIBID comegou suas intervencgdes apresentando
e discutindo na primeira aula a importancia do Inglés, por meio de uma apresentagdo em
PowerPoint que trazia exemplos de como a lingua inglesa se faz presente em nosso cotidiano,
através de mausicas, jogos, filmes, internet, etc. No nosso caso, essa discussao condizia muito
bem com as questdes trazidas no comeco do livro didatico, com uma série de perguntas sobre
curiosidades de paises de lingua inglesa. Em uma atividade mais dindmica em sala de aula,
também procuramos conhecer melhor os alunos e a relacdo deles com a lingua inglesa. As
respostas foram bem diversificadas, revelando um desafio para o nosso trabalho, pois
deveriamos ampliar o conhecimento daqueles que ja tinham certo dominio e afinidade com a
lingua, e também despertar o interesse para o estudo e aprendizado de alunos mais afastados
da lingua inglesa. O momento inicial foi um misto de duvidas, ansiedade e expectativa sobre a
turma com a qual passariamos um semestre e sobre como seria nossa interacdo com eles. Os
alunos foram bem receptivos conosco, pois enquanto nas observacdes a turma ficava um
pouco mais contida, nos momentos em que faziamos intervencdes e exercicios eles interagiam
mais, perguntando sobre aspectos e usos da lingua. Pouco a pouco, percebemos que a sala
tornou-se um ambiente propicio e proficuo para o desenvolvimento das atividades que
levamos.

Da segunda aula em diante, participamos auxiliando o professor regente nas tarefas em
sala e contribuindo com atividades de acordo com as necessidades da turma. Preparamos um
exercicio com frases embaralhadas para que os alunos colocassem na ordem correta, ja que
eles estavam apresentando dificuldades na ordenacdo dos elementos constituintes das frases.
Entre as frases que utilizamos, elencamos alguns exemplos na ordem correta: a) “Paula
doesn’t live in Curitiba. She lives in Sdo Paulo”; b) “William works as a waiter in a Brazilian
restaurant”; c¢) “Ana and Jacob don't like soft drink. They prefer orange juice”; entre outras.
Além de ordené-las, também pedimos que fizessem a leitura das frases. A turma revelou-se
bastante participativa ao opinar e contribuir tanto com o andamento das discussdes dos temas
iniciais de cada unidade do livro, assim como também na realizagdo das atividades. Em uma
das aulas sobre o aquecimento global, o texto apresentava a marcacdo da temperatura em

escala Fahrenheit, logo o professor foi questionado sobre as escalas de medidas adotadas em
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paises como Estados Unidos e Inglaterra, dando inicio a uma interessante discussao a respeito
das medidas de temperatura adotadas em diferentes paises.

Nas ocasides anteriores e posteriores as provas, acompanhamos 0 sentimento dos
alunos e do professor regente. Quando os resultados ndo atingiam as expectativas,
elaboravamos exercicios para ajudar a prepara-los para a prova de recuperagdo da nota. O
professor também auxiliava corrigindo a prova em sala, e destacando os pontos principais.

Em uma das aulas sobre o Present Continuous, na qual levamos um video e uma
atividade de mimica, ficou evidente a preferéncia dos alunos por atividades mais dinamicas.
A exibicdo do video contemplava a¢Bes no presente continuo; apés exibi-lo, perguntamos aos
alunos quais acdes eles recordavam, e eles lembravam a maior parte delas. E, com relacéo a
mimica, dividimos a turma em dois grupos e, embora receosos no comego, a participacao e
empolgacdo dos alunos cresceu gradativamente enquanto precisavam encenar e adivinhar
frases interrogativas e afirmativas representando acdes em progresso sorteadas. Com essa
atividade, procuramos simular a utilizacdo da lingua inglesa em uso cotidiano, tentado levar
os alunos a refletirem sobre o uso real da lingua, fugindo um pouco das atividades do tipo
‘livro e caderno’. Acreditamos que a diversificacdo de atividades contribuiu para manter os
alunos atentos, pois com a mudanca de atividade os alunos também mudavam o foco de
atencdo, como se recomecassem um ciclo novo. Também porque eles se perceberam como
agentes responsaveis pela execucdo do exercicio e isso foi reforcado na atividade de mimica
guando o grupo dependia da gesticulacdo e focava toda a atencdo em um aluno, tentando
atribuir sentido aquilo que estavam fazendo e utilizando a lingua inglesa para a comunicagao.

Também realizamos alguns exercicios com os alunos em duplas, como a descricao de
imagens em que poderiam empregar o presente continuo e um quiz envolvendo questdes
sobre a prética da reciclagem. Mesmo com os diferentes ritmos, os alunos trabalharam bem
em dupla. Acreditamos que um dos motivos foi a menor exposi¢do perante a turma e 0 maior
conforto para participar da atividade com o colega. Muitas vezes a dificuldade em se
expressar na lingua estrangeira inibe alguns alunos que, quando ficam em duplas com alguém
de seu grupo de afinidade, ficam mais a vontade para participar.

Finalmente, na aula da ultima unidade, aliamos o ensino de género biografia com a
cibercultura do género blog. No inicio da “Unit 4 - Different Eras, Different Idols” do livro
dos alunos havia uma atividade voltada para a biografia de Tarsila do Amaral, entdo
decidimos preparar uma sequéncia didatica com o género biografia e, posteriormente, com o

género post em blog. Assim, além da biografia trazida pelo livro, juntamente com os alunos e

MUSHASHE & SILVA

60




Dossié Especial: Experiéncias do PIBID na formagdo inicial e continuada de professores de
linguas estrangeiras
HIBARINO & NODARI (orgs)
Revista X, vol.1, 2015

com o auxilio de uma apresentacdo em PowerPoint preparada por nos, fizemos a modelizacdo
do género, apresentamos alguns suportes em que uma biografia pode ser veiculada e levamos
mais um exemplo de biografia de alguém que seria familiar a todos: o jogador de futebol
Ronaldo (anexo 2). Apo6s a leitura e discussao sobre o género, entregamos o enunciado da
producdo escrita (anexo 3), segundo o qual os alunos escreveram suas proprias biografias.
Enquanto produziam seus textos, nds passavamos de carteira em carteira para auxilid-los.
Esse foi um momento crucial tanto para nés, professoras em formacao, quanto para os alunos,
pois varios destes alegaram no inicio da atividade que ndo tinham nada a escrever, que ndo
tinham feito nada de significante em suas vidas, mas conforme foram escrevendo, perceberam
que cada um tem uma historia, tem um papel no grupo social de que participa. Por outro lado,
para n6s aquela atividade permitiu que conhecéssemos melhor aqueles alunos e também
compreendéssemos muitas de suas atitudes em sala de aula.

Na aula seguinte, trabalhamos com o post em blog, em que os alunos foram ao
laboratério de informatica e postaram suas biografias em um blog privado criado para acesso
somente da turma. A intencdo dessa atividade era, além de interagir com o ciberespaco, que
os alunos se conhecessem melhor através do blog da turma, pois durante esse semestre
percebemos que dentro da turma os alunos se dividiam em grupos, seja por afinidade ou
gostos semelhantes, e que grande parte ndo interagia com o restante dos colegas e em alguns
casos nem sabiam o nome dos outros colegas. Pretendiamos continuar com essa atividade na
aula seguinte, mas descobrimos que aquela seria nossa Gltima aula com a turma, pois na
semana seguinte entrariam em férias. Mesmo assim, o retorno que tivemos dos alunos foi
bastante positivo e o laco afetivo que criamos com o grupo foi muito aprazivel.

Entre os trabalhos que desenvolvemos, podemos mencionar a organizacdo, separacao e
elaboracdo de materiais para serem usados em sala, tais como: a criacdo de frases que
correspondessem as imagens, a ordenacao de palavras soltas formando frases, exercicios com
masica, trabalho com video para ilustrar o tempo verbal da aula, mimica e quiz. Geralmente
procurdvamos criar atividades que fossem envolver os alunos e estivessem de acordo com o
contetdo trabalhado, de forma que fossem, além de interessantes, também significantes, isto

é, que os alunos vissem um sentido no uso da lingua inglesa em contextos reais.

2.3 O PIBID e a formacéo inicial do professor
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A participagdo no PIBID contribui de forma muito positiva e fundamental para nossa
formacédo docente. Tivemos o apoio na Universidade, dos colegas e professores, e também na
escola, com a equipe pedagdgica e o professor regente, para nos auxiliar com davidas e passar
um pouco mais de seguranca na hora da nossa pratica. O embasamento teorico e as reunides
foram essenciais na reflexdo do que é ser professor, qual € o seu papel em sala de aula, o que
pode ser feito para ensinar a lingua de maneira efetiva e significativa e quais realidades
enfrentariamos em cada turma nas duas escolas.

A experiéncia de passar um semestre em sala também nos aproximou do cotidiano de
um professor e dos alunos do EB, revelando uma experiéncia bem proxima do real e daquela
que vivenciariamos apés a formacdo académica. O PIBID proporcionou um espago de
construcdo e aprimoramento da pratica docente dos graduandos-bolsistas, pois a relacdo e a
participacdo nas escolas aconteceram de forma colaborativa e com maior contato com cada
situacéo de ser professor.

No entanto, com o passar do tempo e com a convivéncia com aqueles alunos nos,
professoras em formacao, percebemos que ndo estavamos ali para fazer grandes mudancas,
mas sim para transformarmo-nos e ressignificar-nos juntamente com aquele grupo de alunos.
A escola é um espaco de reflexdo e de construgcdo de conhecimento e o professor ndo € o
ditador do que é certo ou errado; pelo contrario, o professor esta ali para ajudar os alunos a
enxergarem as varias lentes que circundam a sociedade em que vivem e a pluralidade de
escolhas possiveis, cabendo a cada um escolher o que é mais adequado para si em cada
contexto. Nesse sentido a lingua inglesa seria mais uma forma pela qual o aluno poderia agir e
interagir ndo s6 com o0 seu contexto social, como também poderia expandir sua esfera
interacional com outros grupos socioculturais, alcancando o objetivo maior do ensino de
lingua inglesa nas escolas publicas brasileiras: a comunicacdo. E novamente o papel do
professor é criar possibilidades junto com os alunos - possibilidades de reflexdo, de interacao,
de percepcdo da realidade e de construgdo de conhecimento - tudo isso mediado pela lingua.

Outro aspecto que refletiu bastante em nossa formacédo foi a importancia de conhecer
nossos alunos para que haja um ambiente eficiente de trocas e aprendizagem. Com essa
relagdo mais proxima com uma turma proporcionada pelo PIBID, constatamos que quando o
professor conhece melhor seus interlocutores ele tem mais facilidade em direcionar suas
atividades em sala de aula de acordo com o que parece ser relevante para os sujeitos do grupo.
Além disso, quando o professor da voz ao aluno, abrindo espaco para o aluno agir e

participar, este consegue se colocar como sujeito de uma interagdo e aprender participando,
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negociando significados com o professor e com o grupo. Em outras palavras, o professor deve
se perceber e levar os alunos a notarem também que ele ndo é o dono da verdade, mas que
esta ali para juntos buscarem sentidos para suas relacfes de convivio social.

A participacdo no PIBID também foi determinante em nossa escolha pela carreira
docente inicial. Muitos graduandos, mesmo estando cursando licenciatura em Letras, sentem-
se pavidos por ter que ir para a sala de aula, dadas as condi¢des educacionais brasileiras de
que temos noticias diariamente. O PIBID permite, entdo, que o professor em formacao inicial
tenha maior contato com a realidade das salas de aula a0 mesmo tempo em que ha o apoio da
universidade, do professor regente e da escola, ou seja, Vocé tem um espaco para agir e tem
onde buscar apoio, adaptando-se gradativamente ao ambiente escolar e podendo recorrer em
caso de ajuda. Poderiamos dizer que o PIBID mostra o caminho e da suporte para um

primeiro contato com uma situacdo que mais tarde enfrentaremos sozinhos quando graduados.

3 Consideracdes finais

Acreditamos que parte do sucesso das atividades realizadas em sala, tanto aquelas em
qgue sO auxiliavamos os alunos, quanto na sequéncia didatica com 0s géneros textuais
explorados, encontra-se no laco afetivo estabelecido ao longo do semestre, ja que deixamos
de ser apenas duas estranhas acompanhando as aulas deles e passamos a assisti-los em classe
durante as aulas, com atividades complementares e dialogo constante sobre as licdes. Com a
realizacdo das atividades e principalmente com o trabalho sobre o género biografia,
percebemos a influéncia de acontecimentos na historia dos alunos que refletiam diretamente
em seus comportamentos em sala de diferentes formas - havia casos de perda dos pais, pais
separados, caréncia, conflitos familiares que influenciavam em suas atitudes no ambiente
escolar, por exemplo.

Em especial, sobre a realizacdo dessa atividade como fechamento do semestre,
destacamos dois pontos principais. O primeiro, que a0 mesmo tempo em que Nos permitiu
conhecé-los como sujeitos além da sala de aula e do contedo a ser ministrado, tambeém
revelou uma atividade importante para ser feita antes do fim do semestre, ja que conhecer 0s
alunos pode beneficiar o professor no direcionamento das atividades e no entendimento de
individualidades. Entretanto, um segundo ponto a ser destacado é que se tivéssemos aplicado
a sequéncia didatica sobre biografia ja nas primeiras aulas, talvez os alunos ndo estivessem

tdo a vontade para contar sobre a propria vida, pois ainda ndo tinhamos um lago afetivo
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propriamente estabelecido. Ou seja, cabe ao professor encontrar um meio termo, para que
possa transmitir a confianca necesséaria aos alunos na realizagdo da atividade e para que
também possa usufruir e direcionar melhor a propria pratica tendo em mente que algumas
historias podem surpreendé-lo e mudar a forma como enxerga a classe. Em outras palavras,
notamos que cabe ao professor buscar conhecer melhor seus alunos, despertando uma relacéo
de confianga muatua, com o objetivo de desenvolver a pratica em sala de aula de acordo com
as realidades destes.

Em conversa posterior ao fim do projeto na turma do 1° ano, percebemos o quanto a
convivéncia com o grupo de alunos do EB e o desenvolvimento das atividades supracitadas
foi importante para nds, enquanto professoras, e para os alunos enquanto sujeitos. Assim
como tivemos a oportunidade de nos aproximar deles e da realidade em que viviam,
conhecendo um pouco da historia de cada um, eles também puderam refletir sobre a propria
identidade. Também puderam perceber que sdo sujeitos atuantes no mundo em que vivem,
que também estdo construindo a prépria histéria a cada dia que passa e que a lingua inglesa
pode ser uma aliada nesse processo de construcdo do sujeito, permitindo-lhes ampliar seus
horizontes interacionais e ajudando-os no desenvolvimento do conhecimento.

Enfim, o PIBID foi uma experiéncia de tamanha importancia em nossa formacao
docente, refletindo ndo apenas em nossas escolhas, mas também no trabalho que
desenvolvemos atualmente em sala de aula. Ensinar uma lingua é abrir uma querela de
possiveis caminhos a serem percorridos como sujeito que age por meio do discurso em
diferentes contextos sociais. Ensinar ndo € dar respostas, € buscar construir conhecimentos a
partir de sua realidade e de suas experiéncias junto com os alunos e reconhecer que nada €
fixo, pronto, acabado. A lingua muda, o conhecimento se transforma e cabe ao sujeito - aluno
e professor - a busca constante pelo sentido daquilo que lhe é plausivel. Como disse Paulo
Freire, “O homem, como um ser historico, inserido num permanente movimento de procura,
faz e refaz constantemente o seu saber.” (FREIRE, 1981, p. 47) e é nesse movimento de busca

constante pelo conhecimento que damos sentido as nossas atitudes e a nossa existéncia.
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ANEXOS

ANEXO 1

Questionério sobre o0 uso da internet pelos alunos

Onde vocé geralmente acessa a internet? Com qual frequéncia? Por quantas horas?

1) Quais sdo os sites que vocé mais utiliza (ex.: redes sociais, e-mail, site de pesquisa, video,
jornal/revista online, etc) ?

2) Vocé costuma fazer download? Quais tipos de materiais vocés costuma fazer download?

3. Dos itens abaixo, quais vocé utiliza com mais frequéncia?

a) ( )Facebook
b) ( )Orkut

¢) ( )Youtube

d) ( )Twitter

e) ( )Blog

f) ( )Google

9 ( JMSN

h) ( )E-mail

i) Outros. Quais?

4. Vocé participaria de atividades disponiveis online desenvolvidas por nds, bolsistas do PIBID?
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ANEXO 2

Exemplo do género biografia: biografia do Ronaldo

Colégio Estadual Conselheiro Carrdo — EFM
PIBID — UTFPR/ 1°ano B - Inglés

BIOGRAPHY

Ronaldo Luis Nazario de Lima was born in Rio de
Janeiro on September 18, 1976 and he is a retired
Brazilian footballer. He began playing futsal, a 5-on-5
soccer game that is extremely popular in Brazil and in
other South American countries. He started playing
football for the neighborhood Social Ramos Club, then

Sao Cristévao and Cruzeiro, this last when he was 17.

> w

b ;‘;:J '3 He played as striker for Brazil and the Italian Serie A
club AC Milan. Ronaldo won three FIFA World Player of the Year awards (1996,
1997, 2002). Nicknamed “The Phenomenon”, Ronaldo led the Brazilian team into the
1998 World Cup title match in France when he was 26. Ronaldo made his
international career starting in Eindhoven (1994-1996), and playing in Barcelona
(1996-1997), Inter Milan (1997 - 2002) Real Madrid (2002 - 2006), A. C. Milan (2007
- 2008). He won a lot of awards, and played for charity matches. Only injuries
slowed Ronaldo -- serious knee injuries compromised his play at a relatively early
age. After several comebacks, Ronaldo retired in 2011 when he was 34, he last
played for Corinthians. He was named one of the top 11 soccer players of all-time by

France. He was named by Pele as one of the 125 greatest footballers in March 2004.
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ANEXO 3

Enunciado da produgéo escrita — biografia

Colégio Estadual Conselheiro Carrdo — EFM
PIBID — UTFPR - 1° ano B - Inglés

Name: Date: [/ [

Biography

Now you will write your autobiography. You should publish your text on Google Sites
(https://sites.google.com/site/pibidlbconselheirocarrao/) or  send it by  e-mail
pibidinglescarraolb@gmail.com. Don’t forget to put the key information about your life in
your biography for your classmates and teachers know you better. Use the verbs in the
“simple past” or “simple present” when necessary.
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