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AS CONTRIBUICOES DA TEORIA DOS MULTILETRAMENTOS NA
FORMAGCAO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA DO ENSINO BASICO:
REFLEXOES INICIAIS

Contributions of Multiliteracies for Teachers of English in Elementary and

Secondary Schools: initial reflections

Simone Batista SILVA, UFRRJ

RESUMO: Este artigo vem discutir as transformacfes ocasrideo mundo
contemporaneo nos diferentes ambitos da sociedadas consequéncias dessas
transformacdes para@atica pedagogica por ocasido do ensino de limglasa na
educacao formal em contexto brasileiro. Essa nogedade, em que criangas e jovens
tém vasto acesso as pedagogias publicas (Girowd§)20arece necessitar de uma
urgente reformulacdo na pratica pedagogica do erfsimal, de forma que a escola
nao perca a sua funcdo de contribuir para que slbistoricamente situados tenham
pleno acesso as formas de producgéo de sentidosn,As®cura-se argumentar a favor
dos Multiletramentos como uma abordagem alternaivansino tradicional de linguas
e discutir a importancia desses na formacéo inoalente de modo que esse futuro
professor seja capaz de realizar em sua futurec@n@dagogica uma educacao voltada
para os multiletramentos e a critica.

PALAVRAS-CHAVE : multiletramentos; pedagogias publicas; educagdica

ABSTRACT : This article aims at discussing transformatioosuored in contemporary
world in different instances of societies, and ¢basequences of these transformations
in pedagogical practice for teaching English innfat education within Brazilian
context. This new society, in which children andiygsters have huge access to public
pedagogies (Giroux, 2005) seems to need an urgdatmulation in pedagogical
practice, so that schools do not miss their pointamtributing for providing students
historically situated with plain access to all fermof meaning production. Thus, it
arguments in favor of the Multiliteracies Proje& an alternative approach for the
traditional language teaching practice, and dissigise importance of these principles
in initial teacher education, in such a way thatteers-to-be may be able to accomplish
an education focusing on multiliteracies and cuiéiq
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea apresenta uma configutsgstante diferente da
que apresentava no século passado, em virtude rdes \ttansformacoes estruturais
ocorridas nos ambitos social, econédmico, comunicagi epistemoldgico, entre outros.
A revolucdo tecnoldgica vem provocando modificacias referéncias de tempo e
espago a que nos acostumaramos em nossas vidagicessl e agora promove uma
interconexdo global ao mesmo tempo em que prodwergiilade local cada vez mais
acentuada, conforme apontam Cope e Kalantzis (288§)raticas sociais tomaram um
perfil diferente, demandando e/ou admitindo congoentos inéditos entre os
participantes. Hoje, por exemplo, € possivel raaliransacfes bancérias, fazer
compras, escolher pacotes de viagem, assistir etaespos e muito mais, sem a
necessidade do deslocamento geografico. Tambénum@inacompanhar a vida social —
e privada — dos amigos, conversar, discutir assutit@rsos por meio das redes sociais,
do correio eletronico e demais tecnologias de ngamsainstantaneas conmesn ou
skype Esse comportamento, impensavel ha alguns anpspdee da realidade no
mundo contemporaneo e fez surgirem novos paradigena®vas epistemologias,
transformando completamente as praticas comunasatetradas, que do modo como
haviam sido anteriormente estabelecidas, acordadasficadas pela coletividade em
acordos tacitos foram esquecidas, transformadaslusatituidas.

Autores como Santaella (2007), Monte Mor (2008)edsr (2007), entre outros
discorrem sobre as transformacdes acontecidas tmaautdécada, e que alteraram
completamente as praticas sociais e 0s sujeitogngpeiadores das praticas
comunicativas. A leitura, por exemplo, como tamasas praticas sociais, tomou outro
rumo ndo somente pela presenca constante de imagasstuindo a identidade dos
leitores, co-enunciadores dessa pratica comungativas também pelas novas
modalidades agregadas a producdo textual, e tanploénessa leitura ter assumido
novas técnicas em sua pratica, admitindo um mowinerenos linear, previsivel e
sistematizado como costumava ser em outros tempos.

Edwards e Usher (2008, p. 89,90) postulando sobmeundo globalizado e
interconectado, afirmam que a contemporaneidadmfigara tanto as subjetividades
quanto as percepcdes dos aprendizes reconfigureamdoém o perfil do aprendiz
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quanto & nocgdo de aprendizagem. Desse modo, meafssitingua na educacao formal
como praticada em tempos anteriores, passou axsd@iciente para as demandas de
tempos contemporaneos. Assim, a educacdo que tergrapésito fundamental de
“assegurar que todos os alunos se beneficiem dmdipagem, de maneiras que 0S
permitam participar plenamente na vida publica, woitdria e econdmica® * (THE
NEW LONDON GROUP, 2006, p. 9) vai precisar de asstreleituras e
transformagdes para realmente estar em consondmm as demandas de
desenvolvimento do contexto atual.

Como supbs prever a professora Steldmethet Eth&adBdner (comunicagao
pessoal, 12 de marco, 2008), “As criancas de ha@otempregos que néo existem
atualmente, vao usar tecnologia que ainda naonfantada para resolver problemas
que nés nem sonhamos que terembsPenso que nesse futuro a que se refere a
professora, sera necessario haver cidaddos mettaffms que se entendam hibridos e
plurais, ndo simplesmente atendendo as demandeapdal e do mercado de trabalho,
mas capazes de usar agéncia social nas interagdeso@edade e de entender o
emaranhado complexo de causas e consequéncias gamBkelecem nas relacdes entre
o local e o global. Assim, o ensino de linguas gsiiver focado exclusivamente na
estrutura verbal e nas atividades que, embora doativas, ndo levem em conta que a
comunicacao é pratica social — com todas as ing@llesque uma pratica social tem —
podera estar aguém das necessidades educativakidos da contemporaneidade.

O objetivo deste artigo €, assim, discorrer sobreansformacdes ocorridas no
cenario atual e propor algumas reflexdes sobrettaigs educacionais contemporaneas
para o ensino de linguas relacionando-as a formdedprofessores de inglés em
contexto urbano brasileiro. Para isso, procedo a wenisdo bibliografica do tema,
enfocando os principios dos Multiletramentos, argoi@ndo a seu favor como
alternativa ao ensino tradicional, e acentuanddgsoque julguei basicos e validos para
0 ensino de lingua inglesa na educacéo formal enext urbano brasileiro.

2 Uso o termo educacéo formal conforme Gadotti (P60@ diferencia a educacéo sistematizada no egsactar
da educacdo assistematica adquirida nos mais dévarsbientes de interac¢éo social.

% para melhor fluidez do texto, escolhi traduzimpaportugués as citagdes em inglés; entretantwjvea original
em inglés para possiveis consultas.

44(...) ensure that all students benefit from lémgrin ways that allow them to participate fullypablic, community,
and economic life”.

SChildren today will have jobs that don’t exist, usehnology that has not been invented to solvblpras we
haven't even dreamt about having to”.
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NOVAS TENDENCIAS NAS PRATICAS DE LEITURA

Com o desenvolvimento da tipografia, que foi a odmgia inovadora de uma
época, e com a emergéncia da burguesia no secMloaXdociedade foi gradualmente
acentuando as praticas de leitura e escrita emagliano até chegar ao ponto de ter o
curriculo escolar totalmente voltado para atenderedigéncias dos alfabetizados.
Quando surgiu a prensa tipografica, revolucionapassibilitando a conexdo do
presente com o sempre, dando a perenidade ao easerewia, possibilitando as obras
escritas transcenderem suas comunidades de omgenmdo mudou radicalmente, e as
praticas sociais, mediadas pela, entdo, tecnoldgigponta, foram reconfiguradas
totalmente (POSTMAN, 1999); a palavra escrita supea falada em nivel de
importancia. Tratados, negocios, relacdes afeBvammerciais passaram a ser marcados
e homologados por meio da palavra escrita; ultssgpa o estagio de utilidade para as
relacdes de trabalho, a palavra escrita comec@udesenvolver também como forma
de lazer.

Na sociedade atual, grafocéntrica por excelénoi@mos com a palavra escrita
permeando nossas praticas comunicativas cotidianaterruptamente. A leitura e a
escrita tornaram-se atividades essenciais, vistocqQustantemente estamos lendo algo
escrito por alguém ou escrevendo algo para quea qéssoa leia. Essas praticas
mostram a necessidade de enxergar letramento caaticapsocial, como engajamento
em interacbes comunicativas, e ndo somente coma@paciclade de codificar e
decodificar textos e de relacionar fonemas a matem

Com o advento das novas tecnologias de informag@mmeinicacdo, a palavra
escrita, passou a ser agregada a outras modalidadesicativas, marcando nossas
praticas sociais com uma multiplicidade de formapducao de sentidos. A imagem,
por exemplo, segundo Kress (2007), passou a estigrpresente ndo somente em sua
articulacdo com os textos verbais, mas também dewto principal. Ao se comparar
um texto estritamente verbal encontrado em revigtasais e outras midias impressas
na atualidade com outros de décadas anteriore®-gdomprovar que atualmente
pensa-se, diferentemente de épocas passadas, e fisotes em variados tamanhos,
cores, espécies e formas, de modo a provocar mo ésgrito um apelo estético mais
acentuado.

Do mesmo modo, a articulagdo do texto visual coweral ganhou novos

elementos, como € possivel comparar nas ilustracéeguir:
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Nesse sentido, a concepg¢édo de letramento tomowng@gs ainda maiores e,
como Street (1984) desde o0 século passado ja wod@tuando, ndo € mais possivel
falar de um letramentonas de varios letramentos.

O PISA (Programa Internacional de Avaliagcdo de dmttes) lancado pela
OECD (Organizacao para a Cooperacéo e DesenvoltonEmondmico) reconhece que
o termo letramento tomou hoje um sentido mais amplo do que simplesamen
capacidade de codificacdo e decodificacdo de tseelsaritos, como se buscava no
inicio do século passado. Para referenciar setestestao, esse programa entende que
letramento envolve um conjunto de conhecimentobjlitades e estratégias que as
pessoas constroem ao longo da vida nas mais dsvatsacfes e na interacdo com seus
pares (PISA, 2003). Conforme essa perspectivatmsmentos passam a ser multiplos e
amplos, j& que as praticas sociais sdo mediadase quze totalmente pelas novas
tecnologias de informacao e comunicacao — TICsd&n{2002, p. 3), a esse respeito,
afirma que “em um mundo mediado eletronicamentdetmado tem a ver com entender
como as diferentes modalidades sdo combinadas rdeagsocomplexas para criar
significados™ Assim sendo, no trabalho com linguagens, sintes®dade de que as
novas tecnologias e as alteragdes provocadas @oi@@omunicativo sejam abordadas
de forma ampla e atual, como elementos constitsitdars novas interacdes sociais, e
nao simplesmente como uma atualizacéo de tecnslatirapassadas.

Apple (1989, apud LITWIN, 1997, p. 35) lembra-noseguinte:

A nova tecnologia esta aqui. Nao desaparecera.aN@ssfa como educadores é
assegurar que quando entre em aula, faga-a porrép@ss politicas, econémicas e
educativas, ndo porque 0s grupos poderosos quesdefinir Nnossos principais
objetivos educacionais a sua imagem e semelhanca.

®in an electronic mediated world, being literatédsdo with understanding how the different modediare
combined in complex ways to create meaning”.
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Com a popularizacao das novas tecnologias e érekstabelecida entre novas
tecnologias e letramentos, muitas vezes o0s sistezdasacionais disponibilizam
computadores, softwares e aplicativos para quensagEados nos sistemas escolares.
Todavia, sem o preparo e o planejamento adequadm\as tecnologias sdo apenas a
atualizacado de tecnologias velhas cujos objetivesuso permanecem obsoletos e
vazios. Lankshear, Snyder e Green (2000) adveriggnag novas tecnologias devem
entrar na sala com um propadsito, e nao simplesnpargedar um tom contemporaneo,
travestindo de pratica pedagdgica pés-moderna wiea @m caracteristicas ainda
modernas e bipolarizadas.

EDUCACAO FORMAL EM UMA SOCIEDADE PROCESSUAL

A educacdo formal, vista como sistematizacdo dberea acumulados pela
humanidade ao longo de sua histéria civilizat@eay ocupado lugar de destaque nas
discussbBes entre os especialistas das mais divareas humanas e tecnoldgicas.
Romanelli (1995) afirma que a vocacgdo primitivaedlcacdo sistematizada é estar a
servico do desenvolvimento de uma Nacao, ja quieamndas de desenvolvimento de
uma Nacédo vao moldando os rumos da educacao foAmaltora postula, ainda, que
sao as necessidades das varias camadas da sogadatiyem regulamentar 0s rumos
desse desenvolvimento, explicando que o desenvehtonde uma nacdo € orientado
pela “quantidade das oportunidades de acesso assdeer os de producdo, quer os de
consumo” (ROMANELLI, 1995, p. 26).

Nesse sentido, entendo que educar para o deseneold nacional signifique
educar para que os conhecimentos acumulados ao adhistéria humana sejam
distribuidos entre os individuos de uma Nacdo @ sianetricamente possivel, de forma
que esses individuos, das mais variadas camadaaikedade, e ndo apenas de
algumas, tendo acesso ao saber historicamentezudodpossam produzir ciéncia, arte
e trabalho, fazendo circular bens materiais e diets) patriménios material e
imaterial da Nag&do. Desse modo, esses individotspelados em sujeitos, auxiliariam
no desenvolvimento dessa Nacdo no cenario intemmalci Maturana (2002) nessa
mesma linha afirma que o propésito da educacaodemstar intimamente ligado ao

projeto de pais que se tem, e que somente aolstr bre o que se quer da educacdo
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sistematizada € possivel investir acertadamentaumses da educacéo formal de um
pais.

Gardner (2004, p. 250), atento as mudancas coriextia contemporaneidade,
propde novas habilidades e conhecimentos além aligldos especificos para “uma
educacdo que seja adequada para uma sociedaderdgratic O autor (ibidem, p.
253-255) defende que no século XXI, a educacédo desanvolver nos alunos, dentre
outras, as seguintes habilidades: 1) entendimemtsistema global; 2) capacidade de
pensar analitica e criativamente as disciplinaspB8hecimento e habilidade de interagir
civilizada e produtivamente com os individuos deréntes origens; 4) conhecimento e
respeito pelas tradigdes culturais do outro; 5¢ige@amento da vida global com a fusao
de culturas.

Pelas ponderacdes do autor, parece-me coerenteqiieeos seguintes temas
podem ser adequados para integrar os objetivosideaEao no século XXI: prontidao
para a aprendizagem constante, para flexibilidateidismo, mudancas e interacdes
sociais multimodais; senso de pertencimento ao mgtabal; articulagées entre o local
e 0 global; e comprometimento com questbes glol@s como problemas de
biodiversidade e desigualdade social e econGmica

Diante do exposto, tendo a pensar que uma praticeaéva que nao leve em
conta as mudancas no contexto social-comunicadjue,ignore as relacdes de poder
que a linguagem pode trazer, e que tente apaneetdralidade politica pode ser mais
perniciosa do que, efetivamente, contribuir pardesenvolvimento do aluno, porque
nao o prepara para as atividades comunicativas aas realmente acontecem no
cenario interacional cotidiano. Nesse mesmo sergisi®rientacdes Curriculares para o
Ensino Médio — OCEM (2006), em seu capitulo sobinglias Estrangeiras, apresentam
a sugestao para que as disciplinas sejam meiagrmhr b individuo um cidadao critico

em seu contexto, de fazer do aluno um gestor daripréonhecimento.

NOVOS LETRAMENTOS PARA UM NOVO SECULO

Embora Street (1984) ja tenha iniciado no finalséoulo passado seus estudos

sobre o0s varios letramentos necessarios as prameasunicativas, o termo

" “an education that is suitable for a democratitiety”.
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Multiletramentos foi cunhado pelo New London Gro@p006), um grupo de
pesquisadores e professores insatisfeitos commasralas praticas de letramento em
suas realidades locais. Como os proprios pesquesadefinem,

Multiletramentos — uma palavra que escolhemos modpscreve dois importantes
argumentos que devemos ter com a emergente ordamaguinstitucional e global.
O primeiro argumento se engaja com a multiplicidat#e canais e midias de
comunicagdo; o segundo com a crescente saliéncialiw@sidade cultural e
linguistica® (NEW LONDON GROUP, 2008, p.5)

Seguindo uma tendéncia pos-critica de focar a destgdo de discursos
cristalizados, e de abster-se tanto das bipoldresaguanto das teorias emancipatorias
de educacdo, mas, por outro viés, procurando esgreformas multiplas de
conhecimento incluindo a producdo do saber pelkaaslepela imagem, pelo som, e
reconhecendo a importancia da interatividade e li#slidades n&o-lineares, os
Multiletramentos surgiram com a preocupacdo deeotsrum suporte filosofico para
embasar praticas docentes que levem os alunos& gksseu proprio conhecimento, a
critica e aos letramentos necessarios para ess& noeriodo historico, a que
Kumaravadivelu (2003) denomina pds-método.

Kress (2008), discorrendo sobre as necessidadesadaos novos curriculos,
adverte que os curriculos devam “(...) permitir gggovens compreendam os valores,
praticas e ética do mercado e lidem com eles dela@@m o que desejarem” (KRESS,
2008, p.122). O autor argumenta, ainda, que seroath@ perpassa a subjetividade das
pessoas, 0 aluno que passa por uma escola que mégil@ a entender e avaliar
reflexivamente esse mercado nao terd se achado naomeate, tendo somente
acumulado informagfes para servir a0 mercado,sénaa passagem pela escola tera
perdido seu valor. Da mesma forma, Silva (2010)imenta que “além de uma questéo
de conhecimento, o curriculo € também uma quesioiddntidade” (p. 16).
Interpretando essas palavras, suponho que sejaiat®e@s demandas educacionais
atuais a realizacdo de trabalho pedagogico emdiimgylesa na educacao formal que
leve em conta a formacao da identidade do alunfomiea critica, para que ele seja
capaz de avaliar criticamente seu mundo do trababaelagcbes comunicativas nas

quais se engaja e as tendéncias da contemporaeeidad

8 “Multiliteracies — a word we chose because it dess two important arguments we might have with émerging
cultural, institutional, and global order. The fisgument engages with the multiplicity of comnuation channels
and media; the second with the increasing saliefcaltural and linguistic diversity.”
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Acerca da abordagem das praticas comunicativasatas de aula de lingua, os
tedricos dos Multiletramentos procuram acentuas @sipectos na complexidade dos
textos apresentados neste periodo histérico pedd mpssamos: 1) a proliferacdo de
caminhos multimodais para produzir sentidos, emajpalavra escrita deixa de ser a
principal forma de produzir sentidos e passa @ade de um conjunto que inclui, além
de textos verbais, 0s visuais, sonoros, gestuapac&is e os multimodais; 2) a
necessidade de uma educacdo atenta a exaustiveonmerdo global e a intensa
diversidade local, caracteristicas da sociedads.atu

Sendo assim, para que o professor de Lingua Inglesanvolva praticas
pedagogicas balizadas nos principios dos Multiledratos, abrangendo em sua sala de
aula os multiplos letramentos e as implicagcBesntxdonexao global contemporanea,
suponho ser necessario, entédo, que os mulitlettasariegrem o curso de formacéo de
professores de Lingua Inglesa. Afinal, no séculd,>&¢r letrado apenas na leitura e
escrita das letras tornou-se muito pouco, ja querasas de producdo de sentido e de
conhecimento na sociedade pds-moderna nao estépidas simplesmente as letras,
mas estao continuamente acompanhadas de estimulib®a sentidos de percepcao do
mundo. O professor que continuar a ser formado essa perspectiva grafocéntrica
descontextualizada poderé estar contribuindo pararpetuacdo da dissociacao entre
fatos trabalhados na escola e os efetivamenteidosma vida diaria do aluno.

Kress (2007, p. 40) explica que “(...) a escritmoanodalidade e o livro como
meio moldaram o imaginario ocidental, as formasaehecimento, praticas de leitura
(...): todavia, acrescenta que houve uma modificacdo profunda ltio®é anos com
0 advento dos hipertextos, onde o caminho da #&ekudecidido pelo leitor, que, em
alguns casos, nem € mais chamado de leitor, mesithnte. Assim, demanda-se mais
de futuros professores de lingua estrangeira da@bdsicd’, cujos futuros alunos s&o
nascidos nessa sociedade contemporanea coneabhdénginte. H4 um novo aluno no
ensino basico, acostumado a internet, a computabégua, a diversidade local, a
interconexao global, as novas praticas de leitikayendo em um mundo caracterizado
pela compressédo tempo-espaco, ansiando por prodesgoe possam oferecer novas
praticas pedagogicas para a construcdo do sabéanto para participar da educacao

formal desses alunos, esse professor em formac&es@ssitar de multiletramentos em

® “Writing as mode and book as medium have shapetenreimagination, forms of knowledge, practices of
reading.”
10 Refiro-me ao ensino basico — e ndo ao nivel supdoi@nsino sistematizado por ser o foco deste text

SILVA




REVISTA X,volumel, 2012 70

sua formacdo inicial. Sendo assim, insisto queuwrsos de formacdo de professores
para a educacdo basica sejam locais para prepafesgores que possam lidar com
alunos de subjetividades e epistemologias recomditas. Menezes de Souza (2011, p.
281) lamenta a tendéncia dos professores em exenci@atualidade de considerarem o
ensino formal como linear em um “conceito de ed@icagescontextualizada” em que
nao se atenta para as demandas locais de caddidasci

Street (1984) ja& afirmou, ainda no século passgde, os letramentos e a
producao de sentidos estao ligados a tecnologiuirgel em cada momento histaorico.
Atualizando o contexto, Kenski (2007, p. 21) afirngge “o0 homem transita
culturalmente mediado pelas tecnologias que lhesa@mporaneas. Elas transformam
sua maneira de pensar, de sentir, agir’. Portdotmar um professor que seja fluente
nas tecnologias de informacéo e que seja consalergeu uso significa contribuir para
que a educacao formal atinja seus objetivos de dettivacdo do saber sistematizado.
N&o parece bastar que o professor seja usuarecdelbgia, mas parece ser necessario
gue tenha consciéncia das ideologias que perpassatextos nas mais variadas
modalidades, para que possa lancar mao da tecaalsghdo-a como instrumento para
uma educacéo critica, despertando no aluno a ag@ecante os textos com 0s quais
interage, para que atue criticamente sobre as nm@w®logias da informagédo e

comunicacao que utilizam no cotidiano.

PEDAGOGIAS PUBLICAS E NOVAS TECNOLOGIAS

Henry Giroux, (2005, p. 230-234) concebe o termdagegia publica, cujas
formas sdo a TV, o radio, os jornais, a interngtineagens, ou seja, diferentes formas

de produzir sentido nessa nossa sociedade ataaltd@explica da seguinte forma:

A pedagogia publica ndo apenas define os objettisrais de interpretacéo, ela
também oferece a possibilidade de engajamento efeside letramento que ndo séo
somente uma questdo de competénoms também de possibilidade de ter a
interpretagdo como uma intervenc&o no mundo. (GIRQ20RS5, p.231}

1 «pyblic pedagogy not only defines the culturalemit of interpretation, it also offers the postipfior engaging
modes of literacy that are not just about competént also about the possibility of interpretataman intervention
in the world”.
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Enquanto o aluno vai para a sala de aula carcedacgedagogias publicas, a
escola parece continuar a mesma de seus tempgssaracentuando alguns valores em
detrimento a outros, canonizando textos, discursosvariacbes linguisticas e
desprezando e/ou ignorando outras; a escola sentemcpodendo lancar mao de
recursos diferentes e novas tecnologias mas pavséelos com as mesmas
metodologias, e para alcangcar os mesmos objetimgados em outro contexto social e
epistemoldgico. O descompasso torna-se visiveljdbe desastroso.

Ha hoje uma profusédo de imagens, uma proliferagdmdgens tdo grande, que
a midia tem apelado para o bizarro com a intengachdmar a atencao, haja vista os
outdoors propagandas televisivas, que sdo pedagogiascpsbhproveitaveis nas
escolas. No entanto, a escola formal continua canodelo quadro-giz-livro didatico,
marginalizando saberes nao legitimados por cuogcuiadicionais ou pelos livros
didaticos. Lankshear e Knobel (2006), em contragmra essa proposta rigida de
disseminagéo do saber, chamam o livro didaticaJeade aula e o curriculo de “espacos
de clausura’. Segundo os autores, esses instrusneato usados para enclausurar e
legitimar, com exclusividade, o conhecimento reidea educacéo formal, extinguindo
a possibilidade de acesso a novos saberes e eagoidio homologadas por aqueles que
detém o poder de deliberar sobre a educacao. HEideateaciondria, a escola, no ensino
das linguagens, tende a subestimar outras modefde#dm da escrita para a produgéo
dos sentidos legitimos e interacao social. Muitzes, 0 que se pode notar sdo as novas
tecnologias utilizadas na sala de aula como singilesizacdo de antigas tecnologias.
Entretanto, como pontua Kress (2007, p. 43), “@&wrdlo texto escrito é fixa; a ordem
do texto imagético é (relativamente) abefa’lsso significa que usar as novas
tecnologias com os mesmos objetivos podera nadr siditos relevantes, pois a
epistemologia agora € diferente, os alunos séoredifes em suas praticas
sociocomunicativas. Lankshear & Knobel (2006, p) 8Bamam essa pratica de “a
sindrome do vinho velho em garrafas novas”, ou, sejgendéncia de manter velhas
praticas sem reinventa-las. Praticas pedagégieasgluem uso das novas tecnologias
em sala de aula sem revisitacdo dos objetivos ptopopodem nao colaborar
efetivamente para que a educacao formal acompanbgpectativas desses alunos da

contemporaneidade interconectada.

12«The order of the written text is fixed; the orderthe image is (relatively) open”.
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A construcdo de sentidos e a relevancia do conkeetortém conotacédo distinta
no mundo atual em que virtual e real podem serucwidlos com muita frequéncia e
que a desconstrucéo das polariza¢des longe-pétibce-privado, texto impresso-texto
eletrénico, acaba por se estender as antigas bgaglées do mundo norteado pela
nocdo cartesiana de sujeito, tais como aluno-mofggormal-informal, escola-casa,
palavra-imagem, candnico-n&o-candnico, relevanédeivante, educacao-
entretenimento. Com a compressdo tempo-espaco aggreld computacdo ubiqua,
caracteristica do mundo contemporaneo, essas biagldes e a rigidez e a estabilidade
da educacdo mediada por espacos de clausura predsa substituidas pela
flexibilizacdo e pela continuidade além das bolda@rofes. Afinal, Kenski (2007, p.
64) pontua que € necessario haver flexibilidadennodo atual, em que ha profissdes
novas (e que podem ser de curta duracdo), mudaogassantes, conquistas sociais
muito frageis, injustica social em larga escalae®aidade de locomocdo (mesmo que
pelo ciberespago) e de informagdo inéditas na riastba humanidade. Lankshear,
Snyder e Green (2000) sugerem que o professorazdasiente se questione quanto ao
que pode ser realmente importante em sala de aulaportancia de ter as novas
tecnologias em sala, que compromissos devem se&tagvque outros devem ser
assumidos, e 0 que o processo de educar pessdaemeEavem significar. Como
sugere Kress (2005, p. 18), o professor € o “atoiabchave” na sala de aula, e, sendo
assim, seria valido investir na formacéao iniciabse profissional para que ele seja
critico acerca das combinac¢des multimodais de gudumos lancam méo na construcao
de sentidos. Por isso, também Giroux (2006) sugeeeos professores devam prover as
condi¢cdes para seus alunos serem capazes de verides populares e a cultura de
massa como objetos sérios de analise social e ey como as ler criticamente
atravées de estratégias especificas de compreens@amprometimento, e
transformacad® (GIROUX, 2006, p. 205). Necessario é trazer senepmemente que
usar textos multimodais ndo significa, absolutamestibstituir tecnologia antiga por
tecnologia de ponta sem refletir sobre os objetavrgsrem alcancados por meio do uso
das TICs. Foucault apresenta o espaco escolarauboskVIll bastante preocupado
com as atividades de vigiar, punir e controlar @si®s: “sdo espacos que realizam a
fixacdo e permitem a circulagédo (...) marcam lugaeindicam valores; garantem a
obediéncia dos individuos (...)” (FOUCAULT, 1987020 p. 126). Essa descricdo do

Bpopular media and mass culture as serious obpéascial analysis and to learn how to read theticatly
through specific strategies of understanding, eegegt, and transformation”.
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autor parece muito semelhante ao que ainda enowordrao século XXI: as filas, a
ordenacdo espacial dos sujeitos em sala de autzs elemais espacos da escola, a
posicdo ocupada de acordo com o0s resultados obpdlas alunos em avaliagbes
atribuidas pelo professor, as decisbes sobre gaeta Bos bancos da frente na sala de
aula, quem pode se sentar nos bancos de tras troleotho horario, da presenca e da
auséncia sao todas praticas da época moderna masngia estdo muito presentes nas
escolas contemporaneas de forma geral. Por ismdieque usar as tecnologias novas
sem rever nem revisitar os objetivos e as funcdesspaco escolar pode ser de pouco
proveito no mundo atual com a configuracdo quenserdra.

E necessério, antes de tudo, que o professor tamisziéncia de suas escolhas
profissionais e das teorias balizadoras dessashascd?or exemplo, usar textos nao
legitimados como saber canbnico ndo significa azspr ou subestimar os textos
canodnicos e contribuir para o fim da literaturanootemem alguns criticos das novas
tecnologias. Acredito na agregacdo do novo aodi@thl em um movimento dialético
de expanséo.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que se pode notar, a civilizagdo humana né® datar mais ao ponto em
que estava; as novas tecnologias reconfiguraransoaedades e a partir dessas
reconfiguragcbes deve haver outras. Desse modo,opgue urge reformular os
curriculos da formacdo docente de forma a permiticesso e a reflexdo critica dos
futuros docentes quanto ao uso das novas tecnsldgianformacdo e comunicacao,
quanto ao uso de textos multimodais em sala de eagjaanto a necessidade de um
cidadao critico, consciente e multiletrado paramana realidade social globalizada e
intensamente diversificada.

Vejo a necessidade de licenciaturas que formentetegtual que transforma e
ensina a transformar, e ndo o técnico, que recemsiaa a receber. Professor treinado
somente treina e ndo ensina, na amplitude semamiea verbo abarca. E assim, a
educacédo formal terd perdido sua razéo de ser.

Penso que nesse momento, faz-se necessario qoenaslbres de professores
de linguas se questionem quanto ao tipo de profEsspe querem que seus alunos,

professores em pré-servico, sejam. A filosofia gmebasa o trabalho docente na
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formacdo de professores devera ser a estrada gerserpassa para alcancar a formacao
docente critica desse licenciando. Por isso, serasms uma nova geracdo de
professores de Lingua Inglesa que tenham conhetindes relagbes de poder que os
textos trazem intrinsecos, e que atuem criticamemtesuas salas de aula; se queremos
professores multiletrados, éticos, flexiveis, carges de que nenhuma ciéncia se basta
e de que ndo somos estaveis e acabados, precisaseos esses letramentos no
curriculo da formacdo desses professores. Precisdemobrar aos professores em
formacdo que, como disse o mestre Paulo Freirgmest todos em processo de

educacao e nunca chegaremos ao fim desse camiREORE, 1979/2008).
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