REVISTA X, volume1, 2012 24

POR QUE UTILIZAR O FOCO NA FORMA NAS AULAS DE
ESPANHOL PARA FALANTES BRASILEIROS?

Why Use a Focus on Form in Spanish Classes Speak&ysBrazilians?

Elisa Novaski CORDEIRO, UFPR

RESUMO: Este artigo busca justificar a importancia do enéogm questbes formais

na aula de lingua estrangeira, principalmente etrat@ndo de linguas préximas, como
€ 0 caso do portugués e do espanhol. Quanto maioxanidade linguistica maior sera

a transferéncia de estruturas entre a lingua esirane a materna, os aprendizes
sentem, desse modo, a falsa sensacdo de que aptéaide espanhol é facil, devido a

proximidade linguistica. Além disso, a abordagemuoicativa entendida de maneira
equivocada — enfocando unicamente a producao déiciglo — pode contribuir para a

falsa ideia de que aprender espanhol é facil. @ewim enfoque Unico no sentido, a
forma, em geral, é deixada de lado e se prioripaioducdo, sem levar em conta a
qualidade dessa producdo. O estudo da forma poesedatravés do Foco na Forma,
uma maneira diferente de se abordar itens granstwa sala de aula. O trabalho

apresenta um aporte tedrico sobre o Foco na Forfeaaen entrevistadas algumas

alunas em relacdo ao seu posicionamento relativesaalo da gramatica, a fim de

verificar se elas acreditam que o item gramaticaleprepresentar uma ferramenta util
para o desenvolvimento de sua propria proficiéncia.

PALAVRAS CHAVE: foco na forma; ensino de espanhol; abordagem cizativa

ABSTRACT: This paper seeks to justify the importawnd focusing on linguistic forms
in the foreign language classroom, especially wtealing with cognate languages,
such as Portuguese and Spanish. The greater lilmgpeximity transfer structures
between the target language and maternal leareelstifius a false sense that learning /
Spanish speaking easy due to the proximity langulipgeover, the communicative
approach wrongly understood - only focusing on pmeduction of meaning - can
contribute to the misconception that learning Sglans easy. Due to the unique
approach towards the way, in general, is left asidé gives priority to production,
without taking into account the quality of this duetion. The study of the form can
take place through Focus on Form, a different wiagpproaching grammar items in the
classroom. The paper presents a theoretical agprmathe Focus on Form and some
students were interviewed regarding their positarthe study of grammar in order to
check if they believe the item grammar can be duliseol for developing their own
proficiency.
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Quando tratamos do ensino de linguas é praticamergessivel deixar de

pensar na influéncia da lingua materna (LM) na peéd da lingua estrangeira (LE).

! Mestranda em Letras, Programa de Pés-graduacd@eas) UFPR.
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Segundo Henriques (2005), a LM “exerce uma forfieé@mcia na producdo do aprendiz
na lingua alvo”. Essa influéncia varia em grau terisidade de acordo com a
proximidade das duas linguas envolvidas. Kellerfi®v8) corrobora essa ideia ao
definir que a transferéncia depende da distandi@ es linguas implicadas, ou seja,
guanto mais proximas as linguas, maior sera odgdtransferéncia.

Desse modo, no caso de linguas muito préximas, cwnaso o espanhol e o
portugués, a transferéncia torna-se inevitavel, wea que elas sdo consideradas
praticamente variantes dialetais uma da outra,coeda com ODLIN (1989). Dessa
proximidade resulta uma facilidade inicial no aplieado de espanhol por falantes
brasileiros, o que pode gerar uma falsa sensac¢dacdelade. Desse modo, entdo, a
progressao esperada, muitas vezes, tende a nderoédcaraz (2005) e Salinas (2005)
definem esse cenario como vantagem no inicio doeged e desvantagem a seguir.

Temos, portanto, 0 seguinte ambiente: os aprenfizassleiros ndo apresentam
dificuldades em comunicar-se na LE, o principalbgma é a qualidade desta
comunicacao. Vidal (2007, p. 172) confirma ess#ajdao criticar a busca pela mera
inteligibilidade:

Antes de qualquer outra coisa, compartilhando @ idé que ndo basta apenas
entender e ser entendido. Acreditando dyie Tarzan. You Jane' néo seria suficiente.
Acreditando que se possa ir mais além. Acreditanaose precisa ou se deva exigir
mais do aprendiz para que ele tenha a oportunidiadéngir um nivel de proficiéncia
em uma lingua estrangeira, mesmo sendo apenaanigicique fosse além da mera

inteligibilidade comunicativa. Obviamente, se fosebjetivo do programa a
competéncia comunicativa e o engajamento discursivo

Isto €, ndo basta primar pela comunicacdo e esggecda qualidade dessa
producdo. Uma das origens dessa énfase unicamentegnificado pode estar na
compreensao equivocada da abordagem comunicati®a Gonforme o pontuado no
estudo de Rodrigues (2009), ha uma discordanciaefimir o que seria o estudo de
linguas através da AC, tendo em vista que ela vrdosusada, muitas vezes, como
sindnimo de repudio da forma. O estudo da gramaticancebido, nesses casos, como
perda de tempo e énfase no tradicionalismo. VadlgiB009) também observa essa
posicdo ao afirmar que “a énfase dada ao signdiedao a forma, praticada nos
moldes da metodologia comunicativa, ndo produziesultado esperado”, ja que 0s
aprendizes ndo conseguem atingir o avancgo esperado.

No caso de LEs tdo préximas como o portugués ganeésl, o conhecimento
do item gramatical se faz muito importante, uma gee, em varias ocasifes, a

diferenca principal entre as duas linguas se ermonb nivel morfossintatico
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(ALCARAZ, 2005). Esse fator cria no aluno, de acordom Villalba (2009), a
necessidade de conhecer o item gramatical, umajuwezele mesmo percebe que a
diferenca entre LM e LE esta no fator formal.

E fundamental destacar que o problema ndo estéA@a mas sim na
compreensao equivocada dessa abordagem que paiendsva pensar que ela se
baseia unicamente na producao do significado, cor@@bserva Villalba (2008, p. 2):

€ comum observar que na pratica a palavra chagerdunicacdo’, entendendo-se
por ela ‘énfase no significado’, mesmo que se dsma de mensagens
descontextualizadas ou, na melhor das hipdteses,agantecem numa situacéo
comunicativa irreal para a comunidade escolar, ® apstuma levar a repeticdo do
método audiolingual dos anos 70.

O principal objetivo da AC, muitas vezes, ndo @tevem conta: o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, definida por Hymes (19@Rg prevé o conhecimento de
regras gramaticais focadas em situacdes de ussejf@uHymes desloca a énfase Unica
na gramatica para relacionar o conhecimento graatatom o uso da lingua. Canale e
Swain (1982), por sua vez, afirmam que a compedénomunicativa passa pelas
competéncias gramatical, sociolinguistica, disearst estratégica. Dessa maneira,
Mattos e Valerio (2010, p. 136) definem o surgimed& AC como o nascimento de
uma nova concepc¢édo de lingua, que “ndo mais s&sia gomo uma estrutura, mas
como um meio de se criar significados” (MATTOS e NERIO, 2010, p. 136). De
acordo com esse novo entendimento, o processordedigagem, portanto, implicaria
“ndo no conhecimento de regras gramaticais, maspacidade de se fazer uso destas
regras com propriedade e eficiéncia para deterragdids comunicativos”. Oliveira
(2007) corrobora essa ideia ao afirmar que Hymepliano papel do estudo da
gramatica: gracas a ele, o aprendiz adquire a ichuber de produzir e compreender
sentencas possiveis gramaticalmente falando. Asénfaortanto, recai sobre o
significado, porém imbricado com o conhecimentoniair

Desse modo, se aceitamos a importancia do esaudarma, cabe perguntar-se
como deve ser feito esse estudo em sala de aul@§tudo do item gramatical ndo
significa voltar aos moldes tradicionais, baseatwgramatica-traducao, ja que, como
pontua Silva (2008), o surgimento da AC foi motiwapela insatisfacdo com o
“trabalho repetitivo e mecénico com a oralidadeygitica e tradugéo”, que se baseava
mais na capacidade de memorizacdo das regras pptesdizes do que no real

desenvolvimento da competéncia comunicativa dosnajres.
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Estudos atuais (LONG E ROBINSON, 2003; PINTO, 20D0NIZ, 2008;
SWAIN, 2003; VILLALBA, 2008; 2009 entre outros) téapontado para o Foco na
Forma (do inglé$-ocus on Form — FonF) como uma alternativa de se estudar a forma
de maneira vinculada ao significado. Antes de $mid® que se entende por FonF, é
fundamental, estabelecer o que se compreende amratca. Vidal, 2007 explica que
h& duas maneiras distintas de se compreender atigansob o olhar do processo e do
produto. Se a vemos como produto, levaremos enaamtaspectos morfologicos e
sintaticos da lingua, isto €, enfocaremos a esauda lingua. Porém, se o olhar for
como processo, a Vvisdo é ampliada e passa de wndenento da lingua como
meramente estrutural para uma visdo mais compigia, abarca aspectos lexicais,
fonologicos, semanticos, pragmaticos e discursitassa visdo garante, portanto, um
entendimento mais completo, que leva em contaratest da lingua em contextos de
uso. O autor define a gramética, nesta visdo, acamdrecurso dindmico que sinaliza
significado, aquilo que faz a linguagem ter sentidoprocesso de utilizagdo dos
recursos da lingua para a comunicacao da mensagetithamento” (VIDAL, 2007, p.
172). Da mesma maneira, Widdowson, 1990 defineam@tica como uma ferramenta
para mediar palavras e contextos, ou seja, eleéré@mmpreendida como uma lista de
contetdos e sequéncias a serem analisados, mas coesultado da realizacdo do
significado através do uso de itens lexicais irgados.

A partir da definicdo de gramatica, podemos debnjue se entende por FonF.
Long e Robinson (2003) o caracterizam como um nu&lee estudar a gramética nao
de maneira focada somente em regras e construésscomo uma ferramenta capaz de
ajudar o aprendiz na evolucdo da sua competénoiargoativa. O FonF compreende a
gramatica, portanto, como um instrumento de apEédenento da LE em questéo.
Segundo os autores, em uma aula baseada no Foacaados alunos é direcionada a
elementos linguisticos que vao aparecendo ao lalag@ula, cujo foco primeiro é
sempre o significado. Dessa forma, o estudo deegits linguisticos aparecem para
facilitar a comunicacao. Pinto (2010, p. 24) commata essa ideia, pois entende que
este enfoque esta centralizado no significado cewerituais incursées nas questdes
formais da lingua desencadeadas por alguma difideldde compreensdo ou
comunicacao surgidas durante o processo de intéraca

Swain (2003) destaca a importancia da reflexdoaiente sobre a lingua, que
leva a metalinguagem sempre de modo contextualizddialba (2009) sinaliza a

importancia da juncdo entre o FonF e a interag@ergrupal na busca de novos
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conhecimentos e intercambio de ideias. Long e Robin(2003) delimitam esse
enfoque entre os dois extremos: puramente exgéotale regras gramaticais e imersao
total no idioma, sem qualquer instrucéo formal.

Portanto, o que se propde aqui € um modo diferéacide se abordar a
gramatica na aula de LE. Primeiro, em relacdo &nedimento da gramatica, que passa
pelo uso da lingua, uma vez ela é compreendida quamte integrante da lingua e
fundamental para a aquisicao eficaz de LE. De acoodh Swain (2003), assim como a
gramatica fora de contexto ndo é suficiente,irgit comunicativo também néo e.
Sendo assim, faz-se fundamental criar um elo entrgo e a forma. O que se pretende,
portanto, com o FonF, é propiciar aos aprendizepatunidade de discutir sobre o
funcionamento da lingua alvo. Swain (2003) destaoa 0os aprendizes devem falar
sobre a estrutura da lingua, isto é, usar a mgtelgem: usar a lingua para falar sobre
ela prépria. O ambiente de sala de aula é o egpagealizacdo de tarefas que fagcam
com que eles reflitam conscientemente sobre adinguque promove a producdo
através da reflexdo da forma.

Villalba (2009) sinaliza que esta abordagem nao rtelacdo com o estudo da
gramatica desvinculada do contexto, como acontecamétodo tradicional de
gramética-traducéo. A diferenca principal entre anfF e o ensino tradicional de
gramatica é que enquanto este enfoca itens grasattem levar em conta as
necessidades do grupo (ELIZI, 2004), aquele é ideficomo um enfoque no
significado com incursdes em relacdo a forma, ddpmifo das necessidades de
determinado grupo de alunos (PINTO, 2010). AssindsgVillalba (2009) destaca que
o FonF precisa fazer parte das atividades comuvasatios alunos.

A fim de tentar compreender como os alunos se iseeir relacdo ao FonF, foi
realizado um pequeno questionario com quatro aladakas, entre 15 e 20 anos, todas
estudantes de um centro de linguas de uma unisdesitederdl A escolha dessas
estudantes aconteceu por vontade prépria delagjauelas mesmas se voluntariaram a
participar da pesquisa. As quatro ja estudam egpaefularmente por um semestre e

meio e tém idades entre 15 e 20 anos.

2 Os dados foram coletados a partir de minha pesglgsmestrado, intitulada “Foco na forma na aulaspanhol
para falantes brasileiros através da aprendizagdabarativa” e fazem parte do corpus parcial dpstquisa, que
ainda ndo foi finalizada.
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Elas responderam por escrito algumas perguntase ssdu posicionamento
frente ao estudo de gramaficdeus nomes foram modificados com o objetivo de
manter sua identidade preservada.

Uma das perguntas tem o objetivo de verificar ontualas se sentem seguras
em relacdo a lingua espanhdktp é, constatar as crencas em relacdo a uma €E qu
sabidamente é considerada féacil pela sua semell@mao portugués. Uma delas,
Isabela, disse sentir-se segura porque afirma dpsesede conhecimento que ja possui
possibilita que ela ndo sinta receio de se comunfgaescenta ainda que, quanto mais
falar, mais erros serdo corrigidos, o que levanénaaprendizado maior. Essa visdo nos
remete as observacdes de Alcaraz (2005) e Salg@b), que discorrem sobre a
sensacao inicial que os falantes brasileiros témugeo espanhol € uma lingua facil e
nao necessita muita dedicacdo por parte de questudae A fala da aluna: “com o
tempo falando, acabo corrigindo meus erros e aprefaimais” demonstra que, na sua
visdo, o processo de aprender espanhol ndo é wefa tauito dificil e, que pode ser
facilitada pelo uso da lingua simplesmente, setnug8es formais.

As outras trés, Giovana, Amanda e Gabriela, porodado, ndo sentem toda
esta seguranca. Através da andlise de suas respéspassivel inferir que elas tém
consciéncia de que a sua evolugdo depende maisade@eslicacdo do que da simples
exposicao a lingua. Giovana acredita que entende dpgando |€é e escuta, mas sua
maior dificuldade € na hora de falar. Segundo atfymas palavras lhe “fogem” e as
estruturas da lingua se confundem, assim como rea d® escrever. Ela afirma, no
entanto, que se se esforcasse mais fora de sadgadntir-se mais segura em relacao
a estes pontos.

Amanda concorda com a hipétese de que a transferimguistica pode gerar
entraves para falantes brasileiros, aprendizessgan&ol, conforme observa Alcaraz
(2005). A aluna destaca que, devido a semelharg;duizs linguas, ela provavelmente
nao encontrard problemas para ser compreendida, paes ela, isso somente nao é
suficiente, uma vez que ela quer sentir segurastehquando se comunicar na lingua.
Essa observacdo condiz com o apontado por Vidad7j2@obre o problema da
preocupacgao como a mera inteligibilidade da memsagegundo ele, podemos exigir
mais do aluno do que simplesmente entender e sendddo de maneira truncada e

prejudicial ao préprio sucesso da comunicacaovefeti

As perguntas do questionario utilizado para coletar os dados se encontram anexadas no final do artigo.
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Tanto Amanda como Giovana concordam com o fataudeagproximidade entre
LE e LM pode representar um facilitador, mas somenturto prazo, uma vez que o
aperfeicoamento da LE depende de seu proprio esf@igvana, inclusive, afirma que,
para ela, a semelhanca, em geral, dificulta o ajwado, ja que favorece a confusdo de
estruturas linguisticas.

Uma das perguntas buscava verificar se as alurabeésciam uma relagéo
entre o estudo de gramatica e o aperfeicoamentceddodas elas, com excecao de
Giovana, relacionam o estudo de gramatica com wrfeapoamento do nivel de lingua,
afirmando que, sem ele a progressao pode ser lthfileu Giovana, por outro lado,
ressalta que o estudo da gramatica € importantegomaele deve ser associado ao uso:
“Sim, acredito que é bom estudar gramatica, masodm foco principal. Acho que ela
deve vir junto com outros temas importantes parara@r a se comunicar na lingua,
desenvolvendo a fala”. Giovana, de maneira empitza em conta que a gramatica é
importante, mas, ao contrario das outras que Ziass@o aperfeicoamento do nivel de
lingua (Gabriela e Isabela) ou a conjugacfes e do@im de frases (Amanda), ela
relaciona gramatica e uso, que, de fato, € umapdamissas do FonF. Gil (2002)
corrobora essa afirmacéo, pois acredita que a Alé per enriquecida com o estudo de
questdes formais da lingua durante a aprendizagkim disso, no FonF a concepgéao
de gramatica como processo, conforme definiu jg@07), faz-se pela comunicacao e
s6 ha sentido em estudar a gramatica, uma vez guneeadamos em contextos de uso
da lingua.

Amanda cita um dado significativo ao falar sobreretacdo gramética e
aperfeicoamento do nivel de lingua. Para ela, astgigdmatica é importante: “para as
conjugac0es certas, formacéo de frase de acordagmamatica do espanhol , ndo do
portugués”. Alcaraz (2005) discorre sobre o mesmafirmar que o espanhol e o
portugués tém muitas semelhancas e dessemelhasstass Ultimas ocorrendo
principalmente no nivel sintatico da lingua. Assendo, o estudo da gramética é
importante, visto que a necessidade de aprenaédiigas vezes, parte do proprio aluno,
pois ele mesmo se da conta de que as diferencaes anduas linguas encontram-se
mais no nivel formal (VILLALBA, 2009).

A pergunta seguinte tem o objetivo de verificar llses parecem Uteis as
explicacbes gramaticais dadas em sala. Todas mspoafirmativamente, mas com
justificativas diferentes: Isabela associa as eapbes gramaticais com o

esclarecimento de duvidas; Amanda afirma que esigdicacdes favorecem as
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correcBes necessarias. Ja Gabriela relaciona &apgd com a figura do professor e
afirma que esta figura faz com que o aluno presies ratencéo e aprenda melhor o
conteudo. E, por fim, Giovana diz que “alguns estagusados para explicar gramatica
nos ajudam a memorizar mais facilmente as estsitura

Alguns autores apontam algumas razfes para o edeugmmatica para alunos
adultos. Salinas (2005) afirma que ele ajuda aews problemas de interferéncia entre
LM e LE e, assim, pode auxiliar na compreensaoedass. Ja Villalba (2009; 2008) e
Freitas (2007) pontuam, entre outros fatores, quepmhecimento gramatical gera
seguranca na hora de comunicar-se, principalmentaso de linguas proximas. Paiva
(2007) afirma que o simples conhecimento de atdaldetipicos da AC, desvinculados
do item gramatical pode nao contribuir para a ajigagem. Desse modo, pode-se
verificar que as opinides das entrevistadas condizam estas afirmacdes, uma vez que
elas atribuem a importancia das explicagcbes gramgtia diferentes razdes: por
seguranca, por apoio, por verificar diferencas gtarais entre as LE e LM.
Independentemente das razbes, elas concordam déorpoaéncia da gramatica para
aperfeicoar-se.

A proxima questdo indagava sobre a eficdcia deciies estruturais. Duas
delas, Isabela e Gabriela, concordam que estesiexsrsdo importantes, pois “ajudam
a fixar os conteudos” (ISABELA) e por facilitar prandizagem de estruturas: “é mais
facil para aprender onde devemos usar cada proadetgiadamente” (GABRIELA), ja
as outras duas afirmam que esse tipo de “exeréiciélido, mas as vezes pode ser
repetitivo” (AMANDA) e que eles podem ser bons pan@asado, mas “o que ajuda mais
€ conversacao e leitura” (GIOVANA). A observacadoGievana condiz com o FonF,
por destacar a importancia de ambientes de apeswieontextualizados seja atraves
da oralidade ou da leitura.

Nos exercicios estruturais a concepc¢éo de gram@tecae produto, segundo o
definido por Vidal (2007), uma vez que é destacsmtaente a estrutura da lingua. A
gramatica €, pois, compreendida como um conjuntegi@s e construtos que norteiam
o funcionamento linguistico. Por essa razéo, Isap&abriela afirmam que esse tipo de
exercicio as ajuda a entender melhor os “contegoimaticais” propriamente ditos. O
exercicio estrutural parece ser Util neste casandp queremos enfocar uma estrutura
determinada para fins de memorizacdo. Porém seidoeda forma se limita somente a
esse tipo de exercicio, o conhecimento provaveknaab estara disponivel quando

solicitado na hora da comunicagdo, o que, seguntlalbd (2009), pode gerar
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frustracdo por parte de alunos e professores poreng&ontrar relacdo entre regras
gramaticais e comunicacgao.

Quando nos restringimos a exercicios estruturaimeste, os alunos aprendem a
regra gramatical, mas no momento da comunicacéeredificuldade em utiliza-la.
Por essa razdao, é Iimportante apresentar as eafrutgramaticais de modo
contextualizado em situacbes de uso da lingua, & ppde ser feito através de
conversacao durante a aula, textos escritos, njsicaseja, situacbées em que a LE
esteja realmente sendo utilizada e que o objeBya & comunicacdo e ndo somente a
memorizacao de dita estrutura comunicativa.

Villalba (2009, p. 102) alerta para o fato de que

€ comum observar que os alunos se comunicam pordeaieterminadas estruturas
memorizadas — que sdo tipicas dos dialogos intbadstde cada unidade teméatica
no método comunicativo. Em geral, a partir des&diga se introduz a informacéo
gramatical, seguida de uma série de exercicio®de estruturalista, cujo objetivo é
a fixagcdo das novas estruturas.

O aluno necessita, portanto, de uma motivacaopaeal produzir a lingua e néo
repetir simplesmente estruturas previamente esasdadnemorizadas. Quando usamos
a lingua no mundo real, ndo recortamos estrutusasmnos a lingua como um todo com
0 objetivo de comunicar-nos, seja de maneira araserita.

Por outro lado, ndo queremos dizer que o0 conhetardangramatica em forma
de memorizacédo nao é valido. Ele também pode ssmio um ponto de apoio quando
existe 0 momento de revisdo, como afirmou Giov&unejo (2007) observa que um
dos problemas das abordagens e metodologias deoedsi LE é a tendéncia de
descartar tudo que havia sido oferecido por metgigé anteriores, deixando de
aproveitar as contribuicdes que essas abordagelesigm proporcionar. A autora, no
entanto, afirma que o professor pode selecionarses de diferentes metodologias que
atendam as necessidades de seus alunos, dependeratia caso especifico. Tendo em
vista essa liberdade de escolha e reflexdo do gsofede LE, Conejo (2007) salienta
que a AC auxilia o desenvolvimento da competénomunicativa dos alunos, mas
também, em certa medida, 0s exercicios estruterai® automatizacdo igualmente

podem ser uma ferramenta Util para o desenvolviongaidita competéncia:

Uma vez que os alunos ndo estdo em situacao iddataisdo, torna-se dificil fazé-
los depreender o funcionamento estrutural da limtguorma implicita. Acreditamos
que é muito importante uma exposic¢éo explicitafdtss gramaticais da lingua, bem
como exercicios para sua sistematizacdo (CONEJQ, p0Q2239).
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No caso do espanhol, por exemplo, h& estruturasioca construcdo da
morfologia verbal, que necessitam de um trabalh fiogado na sistematizacédo das
formas para sua memorizacgéao.

O que se busca, portanto, € uma dosagem entredpedd gramatica dentro de
ambientes que preveem a AC, levando em conta caghe gle alunos especifico. O
FonF se apresenta como uma ferramenta capaz dmrpaesilio nas aulas de LE,
principalmente quando ha o estudo de duas lingi@mprboximas, mas também muito
diferentes, como no caso do portugués e do espanhol

Uma das questbes indagava sobre que tipos de @wrer@s entrevistadas
consideram ter mais relevancia para seu desenvaiionisabela e Amanda afirmam
que preferem o trabalho com musicas, ja que “oorifjore a pessoa canta mostra muitas
vezes diferentes tipos de falar” (ISABELA). Amartdenbém afirma que a conversacao
a ajuda, porém quando ela é “obrigada a soO fafsané®|”. Gabriela chama a atencédo
para um ponto semelhante quando cita os textassfein dupla na sala de aula. De
acordo com ela, este tipo de atividade “além derdedver a escrita, também estimula
o aluno a conversar em espanhol com seu colegaieg#ma opinido é compartilhada
por Giovana, pois segundo ela, durante a converysagé sala acontece a “troca de
conhecimento, pois quando nao sei algo a outrapasse ajuda e vice-versa’. Giovana
ainda se refere as atividades de leitura comoaglidma vez que “me fazem entender
mais como é a estrutura do idioma”.

Para as entrevistadas, os melhores exerciciosssBaseados no uso da lingua.
As musicas, por exemplo, sdo fruto do uso real Bapois sdo verdadeiros textos
auténticos, ou seja, criados ndo com o objetiveedlem usados para fins didaticos, tal
como definido em Lee (1995), apud Schubert (201@)p“Um texto € considerado
auténtico se ele ndo foi escrito com propositoggeédicos (i.e. ndo para ilustrar pontos
especificos de uma lingua), mas com um propositauo@ativo da vida real, onde o
escritor tem uma determinada mensagem para paasaropleitor”. Além disso, as
musicas apresentam questdes fonético / fonologmaso variacbes de sotaque e
diferentes usos de entonacéo relacionada a coastdg; sentido do discurso. Revelam
também questbes sociais, culturais e pragmaticasiue trazem assuntos relevantes
para dita comunidade em uma determinada época,cbaerm apresentam o modo de
pensar de determinado grupo social, inclusive esdexicais, visto que revelam um
léxico que, por vezes, é tipico de uma regido éspacAssim sendo, a masica, se for

utilizada de maneira adequada em sala de aula, pEmlesentar um aliado em
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atividades com fins pragméticos e culturais, queepo muito bem ser aliados a
guestdes de ordem formal.
Santos e Pauluk (2007, p. 6) ao enumerar os besetio trabalho com musica,

corroboram as visGes acima apresentadas da semantsra:

Além dos aspectos linguisticos como aquisicdo dealwalario, compreensdo da
gramatica e expressdo oral e escrita, entre oypadem ser propostos alguns de
natureza cultural. As cancdes como forma de ex@oessltural, veiculam valores
estéticos, ideoldgicos, morais, religiosos, et@sBlossuem, em seus contetdos, as
marcas do tempo e lugar da sua criacao.

Ao mesmo tempo, representam um fator cultural itapde por expressar a histéria, o
folclore e o idioma de um pais/povo, e ainda permad professor abordar as quatro
habilidades da lingua (compreenséo, leitura, eserifala). E rica em vocabulario,
oferece exemplos auténticos de coloquialismo e wvasta fonte de dados linguistico
contemporéaneo.

A conversacgao também é citada por trés das quatirevestadas. A conversacao
em sala acontece em um ambiente onde o aluno ses&iguro para expressar seus
pontos de vista em relacdo a diferentes assunwms.isBo é fundamental que o
professor se sensibilize e proponha discussdesd@sem assuntos relevantes para os
alunos. O tema deve despertar-lhes interesse pargugiram falar sobre ele, ou seja,
ele deve fazer parte da realidade daqueles indigidu

A elaboracédo de texto de modo conjunto, citadaGatriela, gera episédios de
didlogo colaborativo, que se caracteriza por untog@ construido a fim de realizar
determinada tarefa, o que possibilita que o idiseja aprendido através dele mesmao,
do seu préprio uso (LIMA e COSTA, 2010). A entréatka concorda com essa ideia,
uma vez que vé esse tipo de atividade como um @stipara o uso da LE com o
colega.

A opinido de Giovana sobre a troca de conheciméntgue eu ndo sei, meu
colega me ajuda a construir e vice-versa) duranteraersacdo € um exemplo da
formacdo de Zona de Desenvolvimento Proxfrdarante a aula de LE. O intercambio
de informacdes citado pela aluna resulta no crestionde todo o grupo, através da co-
construcdo de conhecimento, ocasionada pelo awbdlion colega para o outro.

E por fim, a visdo de Giovana sobre a importaneideitura, vista como um
modo de se entender o funcionamento da lingua éstrale textos escritos vem

solidificar a ideia de que a gramatica precisastrdada, mas em contextos de uso que

4 Sobre este assunto, ler VYGOTSKY, LevASormacéo social da menteSao Paulo: Martins Fontes, 1991.

CORDEIRO




REVISTA X, volume1, 2012 35

prevejam a interacdo, seja entre aluno e alunmoadutexto, aluno e livro, aluno e
professor.

Cabe, portanto, ao professor perceber quais afigglasdo mais uteis e
funcionam melhor com o seu grupo de alunos. Benmocalar-se conta de que formas

precisam ser enfocadas para otimizar o aproveitemnus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os comentéarios feitos pelas alunas nos fazem psobag a importancia de se
estudar a gramatica, mas de uma maneira signiecdiilas admitem que a gramatica
tem seu lugar dentro do estudo da LE, mas queaardial deve se restringir somente a
ela. A forma é uma ferramenta que possibilita a wdoacdo de maneira clara e
acertada, de modo a evitar possiveis mal entendic@as ndo é o Unico ponto que deve
ser enfocado.

A AC prevé o estudo da forma, de maneira conecaadsentido. Nesse caso,
ambos, forma e sentido, caminham juntos e um depdodoutro. Para atender essa
necessidade, o professor tem disponivel o FonFde psa-lo como uma ferramenta a

fim de auxiliar seus alunos no desenvolvimentoatapeténcia comunicativa.
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ANEXO

* Questionario aplicado as alunas.
Pergunta 1: Como vocé se sente em relacdo ao usspdohol? Vocé se sente seguro
(a)? Por qué?
Pergunta 2: Vocé acredita que € necessario egjualaiatica para melhorar o seu nivel
de lingua? Por qué?
Pergunta 3: Vocé acredita que as explicagbes gi@satdadas em sala sao
importantes?
Pergunta 4: Vocé sente que o0s exercicios estrst(daipreencher lacunas) te ajudam a
melhorar no seu espanhol? Por qué?
Pergunta 5: Quais (tipos de) atividades / exersi¢musica, leitura, exercicios de
preencher lacunas,...) vocé acredita serem falliegs no seu desenvolvimento? Por

qué?
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