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ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA POR MEIO DE GENEROS TE XTUAIS:
QUAL E A PERCEPCAO DOS PROFESSORES EM FORMAGCAQO?

Teaching Foreign Language Through Textual Genres: \Wat Is Pre-service

Teachers’™ Perception?
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RESUMO: Este presente trabalho objetiva observar a peroeggé professores em
formacdo de um curso de Letras de uma Universidaddica do Centro Oriental
Paranaense sobre estarem sendo preparados adeguoedpara utilizar a abordagem
pautada em Géneros Textuais em sua pratica delesaala. Como aporte tedrico, nos
pautamos em Cristovao (2002, 2007, 2010) Macha@®05(22009), Abreu-Tardelli
(2007, 2009) e Marcuschi (2008). A metodologia adat é de base qualitativa e
concerne na aplicacdo de um inventario de situgg@dsemas (MACEDO, 2002) a
trés turmas da terceira série de Lingua Estran@elifp sendo uma de francés, uma de
inglés e uma de espanhol. Por meio das respostamfbpudemos confirmar nossa
hipotese de que esses professores em formacdo stdo preparados para a
empregabilidade da abordagem pautada em GénerdsaiexOs resultados apontam
que o0 género é somente usado como pretexto pamsimoede gramética, traducéo,
variacdo e ndo como ferramentas capazes de medes aocialmente elaboradas pelos
sujeitos no momento da interacdo. Firma-se, destmal, a necessidade de uma
disciplina especifica para prepara-los, de mameai eficiente, para a docéncia, uma
vez que essa abordagem € a defendida pelos doamsmefintiais para o ensino de
Lingua Materna e Estrangeira.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros Textuais; Ensino de Linguas Estrangeinade$3or
em Formacao.

ABSTRACT: This article aims at observing the perception eftdachers in the Letras
Course from a public University situated in theteascenter of Parana, about their
preparation to use the textual genre approacheir thassroom experiences. As our
theoretical framework, we base ourselves in Cr@bo(2002, 2007, 2010) Machado
(2005, 2009), Abreu-Tardelli (2007, 2009) e Mard¢us¢2008). The adopted
methodology is based in qualitative and interpretafinalysis and it concerns on the
application of a problem solving inventory (MACEDQ@QO02) in three Foreign
Language 3rd year-classrooms: French, English gachiSh. Through the answers we
have obtained, it was possible to confirm our higpsis that these teachers are not
being prepared for taking as a teaching methodotbgyapproach based on textual
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genres. The results show that the genre is onlg obgecting the study of grammarr,
translation and variation, and not as tool whickdpable of mediating actions that are
socially constructed by the subjects in the inteoacmoment. Likewise, there becomes
necessary a specific discipline to prepare thesghtrs, in a more efficient way, so they
can be able to teach, specially because the g@preach is presented in the official
documents for vernacular and foreign language tagch

KEY WORDS: Textual Genres; Foreign Language Teaching; TeachEducational
Process

INTRODUCAO

Muitos sdo os estudos relativos ao ensino pautadanea abordagem centrada
nos Geéneros Textuais (Abreu-Tardelli, 2007; Cridtgv 2009; Machado, 2005;
Marcuschi, 2008) no que diz respeito ao ensinoidgua Estrangeira (doravante LE),
no entanto, a preocupacao que nos concerne arabatht € a de que os académicos
em formacdo ndo saem preparados para trabalhaesssnabordagem (RODRIGUES,
2008). Desta forma, faz-se necessaria uma disaipspecifica que contemple Géneros
Textuais, ensino e formacdo de professores, umaquez esta abordagem € de
fundamental importancia na formacéo do futuro geifinal de Letras.

A importancia dessa discussdo se da a medida guapasta dos documentos
oficiais para o ensino de lingua, materna ou egé#iaa, tanto oral quanto escrita, esta
fundamentada na abordagem pautada em Géneros.

Assumimos como base tedrica para esse trabalhonaspcdes de linguagem e
género textual centradas no processo de interagdalvdefendidas por Bakthin (1953)
e retomadas, posteriormente, por Bronckart (1999)rtanto, concebemos como

Géneros Textuais, os enunciados relativamenteastaroduzidos na interagéo verbal.

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA SEGUN DO OS
DOCUMENTOS OFICIAIS NACIONAIS

As Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica do Eado do Parana
Por meio de um panorama historico (LEFFA, 1999; MEZHES, 2009), é
possivel tracar alguns pontos importantes no erdgnbinguas Estrangeiras no Brasil,

como a vinda dos jesuitas, a fim de catequizaoesgindigenas presentes no pais, de
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1580 a 1640. O ministro Marqués de Pombal, em 1lins8ituiu o sistema de ensino
régio no pais, e o Estado era responsavel pelaatacdo de professores ndo-religiosos.
Em 1809, D. Joao VI, assinou o decreto em 22 deojupara criar as cadeiras de Inglés
e Francés, e desta forma o ensino de linguas gsiras passou a ser valorizado. A
abordagem gramatica-traducdo prevaleceu no ensiiimguas, desde que os jesuitas
trouxeram consigo o Latim e o Grego com a finaldatk catequizar dos indios
brasileiros.

Devido a propaganda brasileira na Europa, e asragjealém da falta de
emprego na maioria dos paises europeus, muitosaniés vieram ao Brasil em busca
de melhores condi¢Bes de vida. No Estado do Pasam&special, houve a imigracéo
de diversos povos, dentre eles, italianos, alem@gsnianos, russos, poloneses e
japoneses. Na busca por manter sua cultura e d@esjignuitos colonos deram uma
grande importancia ao ensino, e se organizaram quarsiruir e manter escolas para
seus filhos.

Em 1917, o Governo Federal decidiu fechar as escotmstruidas pelos
imigrantes, a fim de manter uma cultura nacioralist em 1918 criou as escolas
primarias subvencionadas com recursos federaia sebponsabilidade dos Estados. O
movimento nacionalista se intensificou a partigdipe de Estado, em 1937.

Em 1931, a Reforma intitulada Francisco Camposhemenagem ao Ministro
da Educacdao, atribuia a escola secundaria a regphbaade pela formacdo geral e
preparacdo para o ensino superior dos estudantgsmBio desta Reforma, foi
estabelecido no pais um novo método de ensino deo likétodo direto, o qual nédo
mais entendia a lingua como apenas um sistema adlgosd e sinais (por meio da
gramatica), mas como um meio de comunicacdo, ingnasdo o ensino das
habilidades orais da lingua. Assim, passou-se prderéncia ao professor nato, uma
vez que se valorizava ainda mais a comunicagdoingad alvo. Anteriormente o
professor ndo precisava necessariamente domiraresriz a lingua ensinada.

Em 1939, durante a segunda guerra mundial, o Bsasposicionou contra a
Alemanha, e buscou ao maximo homogeneizar os érasilde sua lingua materna- o
portugués. Algumas minorias étnicas foram perseguittntro do pais, uma vez que a
presenca de estrangeiros ndo era benéfica parmagd® nacional da época, pois
representavam um risco a seguranga nacional.

A Reforma de Capanema, em 1942, contribuiu paralidifcacdo dos ideais

nacionalistas. O curso secundario foi organizadaleis niveis: o ginasial em 4 anos e
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o colegial em 3 anos, e as linguas estrangeiragdegiadas no nivel ginasial, eram o
Francés em primeiro plano, seguido do Inglés eem@b, que poderia ser substituido
pelo espanhol. O Latim permaneceu como linguaickss

O curriculo foi seguido pela recomendacao do usMétmdo Direto, apesar de
que o ensino ndo deveria ter apenas fins instra®ennas sim, fins educativoA
responsabilidade pelos rumos educacionais passeu eentralizada no Ministério da
Educacédo e Saude (MEC). O Espanhol passou a seitideroficialmente para compor
o curriculo do curso secundario, uma vez que naesentava ameaca alguma para o
Brasil, pois a quantidade de imigrantes vindos sl@aBha era restrita. Assim, 0 ensino
de Espanhol passou a ser valorizado, perante ncedsioutras linguas, como € o caso
do aleméao e do japonés, por exemplo. Mesmo conoazacao do espanhol no Brasil,
o inglés e o francés se destacaram: o primeirovehima posicao de destaque, devido
as transacdes econdmicas, enquanto que o segussldgpama forte relacdo ao arsenal
cultural que trazia consigo.

O ensino de inglés comecgou a se intensificar nsiBean 1940, quando a nacao
estava em divida com os EUA, e por isso havia assstade de se aprender inglés. Em
1950, o sistema educacional brasileiro se viu catamais destinado a preparar 0s
individuos, para o mundo do trabalho; o ensinoutednidades foi substituido por um
curriculo cada vez mais técnico e com isso vegdagao da carga horaria para o ensino
de linguas estrangeiras no pais.

As LDB 4.204, de 1961, criou os Conselhos Estaddeig&ducacao e, cabia a
eles, decidir sobre a inclusdo ou ndo da LE noiaa. A mesma lei determinou a
retirada da obrigatoriedade da LE no EM, e institoi ensino profissionalizante,
compulsério, em substituicdo aos cursos Classiciismificos.

Em 1942, houve a criagcdo dos métodos audio-visligdbfos contextualizados)
e audio-oral (repeticdo; abordagem formal dos fétapuiisticos), surgido nos EUA,
onde era necessario formar pessoas rapidamentalgsgem outras linguas.

A base estruturalista, na qual a lingua € uma tes&rigue faz intermediacao
entre o individuo e o mundo (elemento de ligacdeers dois), influenciou o ensino de
LE e, em 1970, houve o estudo sobre a abordagenitivage construtivista de Piaget,
um dos maiores pensadores do século XX, que coasa@e lingua como interacao

entre o0 organismo e o ambiente.
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Além de Piaget, Vygotsky (1896-1934) foi bastanstuéado no campo da
aquisicdo da linguagem: esta € primeiramente extean individuo, para ser
posteriormente internalizada por ele.

Segundo a Lei 5692/71, o governo militar proibiansino de LE, a fim de que
nao houvesse uma dominacado ideoldgica de outrasdsoes e do colonialismo
cultural do pais. O Ensino de LE era privilégio elde, e ndo das classes menos
favorecidas.

Em 1976, o ensino de LE volta a vigorar no paisregl&s passa a ser ensinado
apenas como um recurso instrumental. Algum tempgmidefoi criado o centro de
Lingua Estrangeiras Modernas (doravante LEM) em219® Colégio Estadual do
Parand, que passou a oferecer aulas de ingléshedpancés e alemé&o no contraturno
da escola. Na mesma época, nha UFPR, também forelonidios outros idiomas no
vestibular, como o italiano, o aleméo e o espantwho uma valorizacdo das LEMs.
Devido a isso, houve uma grande demanda de proésspara atuar no ensino dessas
linguas.

Em 1986, foi criado pela Secretaria de Estado dac&gho, o CELEM, Centro
de Linguas Estrangeiras Modernas, como forma derizat o plurilinguismo e a
diversidade étnica que marcou e ainda marca ariaisp@ranaense. A abordagem
comunicativa foi tomada como base para o ensingua foi espelhada no método
europeu em meados dos anos 1970.

Alguns tedricos da area, como, Halliday (apud BRAZD08) definia a lingua
como um sistema de escolhas de acordo com o contextiso. Em 1980, Canale e
Swain, citados nas Diretrizes (2008, p.47) pro@meas quatro habilidades para o
ensino de linguas: leitura, escrita, fala e audi¢Zmsteriormente, Bachman (1990)
apresentou o modelo de competéncia comunicativasentpbenho, no qual o uso da
lingua requer tanto o seu conhecimento, quant@acaade de implementacdo ou de
seu uso. Assim, o professor passa a ter um papaked&dor, e o aluno € o sujeito de
sua aprendizagem. A Abordagem comunicativa rept@sgnuma reacdo a Vvisao
estruturalista da lingua, concentrando-se em aspesgmanticos e ndo no codigo
linguistico, e logo passou a ser alvo de criticasafguns intelectuais da area.

O surgimento das teorias da Analise do Discurshstala Francesa contribuiu
para uma nova orientacdo de ensino/aprendizageBrasil, cujo foco centrava-se no

texto e ndo mais na gramatica.
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Em 1996, a LDB nacional, determinou a obrigatoredde pelo menos uma LE
no curriculo, no ensino fundamental, a partir detqusérie, e a escolha do idioma foi
atribuida a comunidade escolar. Para o Ensino Médlia LEM seria obrigatéria, e
deveria ser ofertada outra em carater optativo.

O MEC publicou em 1998, os PCN - Parametros Cueies Nacionais - para o
Ensino Fundamental, documento que defende a cdiwege lingua como pratica
social. Além disso, a pratica de leitura foi afidaacomo essencial em detrimento das
outras praticas, como oralidade e escrita, comséfipativa de que no contexto
brasileiro ha poucas oportunidades de uso efetiao odalidade pelos alunos,
particularmente aqueles da rede publica de enEiM1999 o MEC publicou os PCN
para o EM (Ensino Médio), cuja énfase esta na cacagéo oral e escrita.

Para destacar o Brasil no MERCOSUL, foi criada €852 a Lei n° 11.161
(05/08/2005) que tornou obrigatéria o ensino deaerlspl nos estabelecimentos de
Ensino Médio. Esta lei teve como fundamento decsiagdo, os interesses politicos e
econdmicos, para melhorar as relacbes comerci&is erBrasil e os paises de lingua
espanhola. Apesar da oferta desta disciplina nan&nslédio ser obrigatéria, sua
matricula é facultativa pelo aluno. Para supria @&manda, foi lancado um concurso
publico para compor o quadro do magistério, panéepsores de espanhol, para suprir a
demanda prevista pela lei.

Buscam-se fundamentos tedrico-metodoldgicos pdsidiar o ensino de LEM
no processo de escolarizacdo, pois a Abordagem @oatiwa n&do levou em
consideracdo a comunicacao intercultural, comoahessGimenez (apud BRASIL,
2008).

De acordo com as Diretrizes Curriculares do EsthmdParana (2008, p. 51): “...
depreende-se que tanto a opcéo tedrico-metodolqgaato o idioma a ser ensinado na
escola ndo sdo neutros, mas sim, profundamenteadwscpor questdes politico-
econdmicas e ideoldgicas”.

Logo a segquir, temos alguns dos fundamentos tearetodolégicos que
referenciam estas Diretrizes e 0s principios qientam a escolha pelo plurilinguismo
como politica educacional, como uma das possilbiidade valorizacdo e respeito a
diversidade cultural, pois permite as comunidadeolares a definicdo da LE a ser

ensinada (p.52):
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* 0 atendimento as necessidades da sociedade gqmrterea brasileira e a
garantia da equidade no tratamento da disciplineEd&oderna em relagdo as demais
obrigatérias do curriculo;

* 0 resgate da funcédo social e educacional do erdgnLE no curriculo da
Educacéo Basica;

* 0 respeito a diversidade (cultural, identitalimguistica), pautado no ensino de
linguas que nao priorize a manutencao da hegemaohiaal.

A pedagogia critica € o referencial tedrico quetesua o documento de
Diretrizes Curriculares. Esta abordagem foi estadaat autores seminais, como Freire
(1970), Giroux (1997) e Saviani (2005). SavianiQ20p.7) argumenta que: “0 saber
que diretamente interessa a educacao é aquelarprgescomo resultado do processo
de aprendizagem, como resultado do trabalho edotatPor meio da pedagogia
critica, entende-se que o aluno ndo deve apenasilas® saber como resultado, e sim
como ferramenta de transformacdo em seu meio sokiaklagdo entre lingua e
pedagogia critica é essencial no atual contextoatjkado. Propde-se que a aula de LE
constitua um espaco no qual o aluno possa compeendiversidade linguistica e
cultural. Espera-se que o0 aluno compreenda que igrsficeados sdo sociais e
historicamente construidos, e, portanto, passéestsansformacao na pratica social.

A proposta das Diretrizes se concentra na corsmtlogica e nas teorias do
Circulo de Bakhtin, que toma a lingua como discufssim, busca-se estabelecer os
objetivos de ensino de uma LE, bem como resgatangio social, educacional desta
disciplina na Educacéo Bésica.

Segundo Bakhtin (1988), todo discurso se const@dinteracdo com o outro,
portanto € nessa relagdo com o outro que nos tdnsds socialmente. Deste modo,
por meio de uma LE, passamos a conhecer outradages$, outros significados, os
guais sado acrescentados ao que até entdo conhec@omos consequéncia, tornando-
nos ainda mais criticos com relacdo aos saberasdsga adquiridos. No ensino de LE,
a lingua, objeto de estudo dessa disciplina, cquiteas relacdes entre cultura, sujeito e
identidade. As aulas de LE se configuram como espde interacdes entre professores
e alunos e pelas representacoes e visdes de muade gevelam no dia-a-dia.

Espera-se que a aula de LE também seja um espeg@ paflexdo, a fim de
transformar os alunos em seres pensantes, créiegentes do mundo em que vivem.
Outro excerto interessante retirado das Diretrinesgue concerne a LE: (BRASIL,
2008, p. 56):
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[...] Espera-se que o aluno:

« use a lingua em situacdes de comunicacao osalritee

« vivencie, na aula de Lingua Estrangeira, formagpakticipacdo que
Ihe possibilitem estabelecer relagbes entre ag@iegduais e coletivas;
» compreenda que o0s significados sdo sociais eorit@mente

construidos e, portanto, passiveis de transformaggoatica social;

« tenha maior consciéncia sobre o papel das lingaasciedade;

» reconheca e compreenda a diversidade linguisticaltural, bem
como seus beneficios para o desenvolvimento clltdoa pais.

(BRASIL, 2008, p. 56)

Para tanto, é preciso fornecer os subsidios newess$arnecer ao aluno, para
que ele se envolva em sua comunidade local, deafantagra e ativa. A parte que trata
da comunicacéo oral e escrita faz-se essenciaheaida em que o aluno deve entender
0 qudao importante é o ato de se comunicar, de famte do meio social, e ter o poder
de transformacdo. A LE também possibilita uma datram uma nova cultura, uma
nova visao de mundo pelos alunos.

Os professores devem sempre buscar incluir soamddmees alunos, por meio da
Educacéo e do transpassar de um novo conhecinpanton ter em mente que o aluno
ndo € um copo vazio, no qual temos o direito depajas todo o conteldo que
queremos, a fim de que ele saia “fabricado” da fooomo desejamos. Afinal, todos os
alunos sdo seres humanos e possuem uma histonalalee uma cultura, as quais
devem ser respeitadas pela escola. Além disso, pekfite uma nova percepcao de
mundo pelos alunos.

Como a base das Diretrizes Curriculares é a irdieragtiva por meio do
discurso, os alunos devem passar por um processoreledizagem focado na leitura de
textos para entender o mundo, e assim se tornadamaos criticos perante tudo o que
foi lido, discutido, analisado. A construcdo dajlingem se da de maneira social, e isso
significa dizer que os alunos devem se tornar sat@8nomos na construcdo dos

significados dos textos, uma vez que ja terdo paspar um processo de socializacao
(p. 58):

O trabalho com a Lingua Estrangeira Moderna funddarse na
diversidade de géneros textuaige busca alargar a compreenséo dos
diversos usos da linguagem, bem como a ativacgwatedimentos
interpretativos alternativos no processo de cogatrude significados
possiveis pelo leitor. (grifo n0sso).
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As Diretrizes propéem um trabalho com leitura caitha (re)construcédo de
novos significados, uma vez que o Conteldo Estantarda LE Moderna se pauta no
Discurso como pratica socialComo ha uma infinidade de géneros a serem trathadh
o professor deve refletir sobre os critérios agdaros conteudos da disciplina de LE,
verificando sempre a qualidade dos textos, os gleiem instigar o aluno a reflexao e
a discussdo em sala de aula. Os encaminhamentaosiaidgficos para a Educacao
Béasica consistem no Conteudo Estruturante, o queppr@sentado pelDiscurso como
pratica social, edesta forma o trabalho com o aluno deve focar ermstgas
linguisticas, sociopragmaticas, culturais e diseass bem como as praticas do uso da
lingua: leitura, oralidade e escrita. Os textogram trabalhados sdo tanto de natureza

verbal quanto ndo-verbal, uma vez que ambos in@tgensamento reflexivo do aluno.

Propbe-se que, nas aulas de Lingua Estrangeirarimadeprofessor
aborde os varios géneros textuais, em atividadesversificadas
analisando a funcdo do género estudado, sua caréppsia
distribuicdo de informacdes, o grau de informacéesgnte ali, a
intertextualidade, 0s recursos coesivos, a coaéncsomente depois
de tudo isso, a gramética em si. (BRASIL, 20083).6

A prioridade é trabalhar com os textos, sem ab@ardo contetido gramatical. E
necessario contextualizar os géneros textuais amserabalhados, enfatizando
elementos como locutor/interlocutor do texto emstf® a finalidade da escrita, 0
publico-alvo do texto, enfim aspectos relevantesiqaitem a criticidade do aluno.

Como nem todos os alunos dispdem de um Iéxicoisnfe para se comunicar
em lingua inglesa, as Diretrizes propdem que auskdes acerca dos textos podem
ocorrer em Lingua Materna, as quais podem servitoceubsidio para a producao
textual em LE.

Para que uma leitura em LE seja alcancada, é remessabsidid-lo com alguns
elementos, como os linguisticos, sociopragmatmag rais e discursivos.

Faz-se necessaria a abordagem néo apenas doithatca, que representa uma
das ferramentas de trabalho do professor, mas siso @e outros materiais em sala de
aula (CD, DVD, entre outros), para tornar o amtgengis dinamico e didatico, ou seja,
gue levem o aluno a se interessar pelo aprendidadioE. O aprendizado ocorre de
inumeras formas, e na atualidade, nés profess@m®m®s em nossas maos uma infinita
gama de materiais que poderiam ser utilizados paasino, contudo ndo o sdo. As

politicas governamentais deveriam ser voltadasais necessidades tanto da escola,
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quanto do professor, em tempos atuais; devidoesrente avanco da tecnologia, torna-
se fundamental que recursos tecnoldgicos receej@s smplantados nas escolas, a fim
de que os professores possam concluir o seu tmbath éxito, como é sugerido pelas
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.

Outro aspecto importante a ser discutido € a fodeavaliacdo adotada por
nossas escolas brasileiras, certamente seguindasrggvernamentais. A avaliacdo é
vista como uma forma de julgar o conhecimento da@lde 0-10, de 0-100, ou de A-
E, 0 que ndo representa em sua escala real o ¢o@meo plenamente adquirido pelo
aluno. A avaliacdo se constitui como uma ferramelgamedicdo da apreensao de
contetidos, a qual julga se o aluno esta apto opa@oavancar mais um nivel. E uma
ferramenta necessaria por certo viés, mas por éutbdremamente inutil, uma vez que
o fato do aluno ter atingido a nota maxima em akuatividade proposta pelo
professor, ndo significa que esta apto a encaranilbsres de desafios mundo afora,
muito menos que é um leitor ativo. A avaliacdo (IKESI, 1995, ROMAO, 1998;
RAMOS, 2001; FIDALGO, 2002) deveria alterar o seantglo, a medida que ao
mesmo tempo em que contribui para o avanco do alaneida escolar, faz com que
este esteja apto para a vida, e utilize dos comegtos adquiridos na escola em todas

as atividades que se propuser a realizar no futuro.

OS GENEROS TEXTUAIS E O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Segundo Marcuschi, (2008, p. 150), “cada génertuaéxem um proposito
bastante claro que o determina e lhe da uma edterarculacdo”. A linguagem,
segundo o autor, esta em funcdo das atividadegraislte sociais, ou seja, a linguagem
permeia a convivio social, e é por meio deste tpseedesenvolve.

Existem algumas perspectivas tedricas internagonarespeito dos géneros,
como a perspectiva socio-historica e dialdgicapraunicativa, a sistémico-funcional, a
sociorretorica de carater etnografico voltada par&nsino de segunda lingua, a
interacionista e sociodiscursiva de carater psigalistico, a analise critica e a
sociorretorica/socio-histérica e cultural. Nestbalho, embasamo-nos na perspectiva
dialégica de Bakhtin (1953), uma vez que as Die#riCurriculares da Educacédo

Béasica do Estado do Parana se pautam no Discunso lecatica Social.
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Marcuschi (2008) defende a ideia de que € impdssgiée se comunicar
verbalmente por algum género ou texto. Os génexdsidis representam muito mais
que tipologias textuais (nos quais estdo inseridomarracdo, a descricdo, a
argumentacao); os géneros textuais estdo presamtassso cotidiano, em nossa esfera
comunicativa, em nosso meio social, ha forma ds$earais ou escritos, e € por meio
dos géneros textuais que nos socializamos com @ meejual estamos inseridos.

O Discurso como Pratica Social, pautado nas Diesrienvolve a questdo da
interacdo dos individuos, no meio social para dygéo da linguagem em determinado
contexto de atuacdo. Bakhtin (1986) em sua obrxistap e Filosofia da Linguagem
discute sobre o aspecto interagdo, a qual se fegsséria para que a comunicacao
verbal concreta exista. Além disso, a interacadsguede o0 social e suas relacbes com
0S grupos sociais e é ela que produz a palavrgseencial para que haja a interligacao
de dois elementos, dois individuos, no processoodeunicacao por meio de géneros
textuais. Se partirmos do pressuposto de Bakhtinque os géneros sao formas
relativamente estaveis de enunciados que posaibilé interacdo, a comunicacdo e a
acdo no mundo, devemos considerar o sujeito corant@gnodificador do processo
socio-histérico do género.

Marcuschi (2008, p. 159), faz a seguinte definigdoos géneros nao sao
entidades formais, mas sim entidades comunicaguagjue predominam o0s aspectos
relativos a fungdes, propositos, acdes e conteudasim é possivel afirmar que numa
aula de LE, se o aluno for exposto a uma sérieotderimentos que envolvam 0s
géneros textuais, ele compreendera o sentido gsmupa leitura de um determinado
texto, bem como sua fungdo no meio social, poisdp@screvemos, o fazemos por um
propdsito maior, no intuito de enviar uma mensagarm determinado publico-leitor, e
tentar persuadi-lo de nossas ideias, ou simplesntirtspassar um determinado tipo de
conhecimento. A comunicacdo € um fator poderos@msino por meio de géneros
textuais, pois inclui o meio social, a interagcdonhuna, e ndo somente o ensino de
lingua como mera estrutura fixa e estavel.

Os géneros textuais também abarcam a questaotdeacthinto defendida pelas
Diretrizes, quanto pelos PCN e OCEM. A cultura gstémeada pela linguagem, pela
comunicacao verbal dos povos, e ensinar linguasigivfica pautar-se apenas e tédo
somente na sua estrutura e fungdo, mas sim naasel€Lado no mundo, nas sociedades
cada vez mais heterogéneas e possuidoras de c@tazs peculiares, as quais devem

ser respeitadas, e valorizadas por todos nés, @cancerne o ensino de lingua.
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Os Géneros Textuais sao construcdes sociais, igaram seu sentido préprio
socialmente, por meio da interacdo dos individumscomunicacdo. A comunicacao
mediada pelo computador (CMC), por exemplo, poderspresentada por varios
géneros textuais bastante discutidos recentemeptajem ser apresentados aos alunos,
no ensino de LE, a fim de torna-los conscientesaigo a linguagem se modifica de
acordo com o contexto de sua atuacao. Estes gétettmis criados a partir do
discurso eletrénico se tornaram relevantes, nadaesin que hoje representam um tipo
de género em franco desenvolvimento.

Assim, o ensino por meio de géneros textuais, m@Emas pautado na parte
sistémica da lingua, como a gramatica, a normaadpadenfim outros aspectos
linguisticos estruturais, consiste num ensino rmaiplo e mais critico, uma vez que
utiliza dos textos que circulam na esfera do al@umforme Abreu-Tardelli (2007, s/p),
“ensinar género ndo € ensinar a se comunicar, amgéim e principalmente, formar
sujeitos agentes do mundo e no mundo, agentesr@udgransformar o mundo e que
também serdo transformados por ele”.

Se partirmos dos pressupostos tedricos do interigonm sociodiscursivo (ISD),

o qual defende que a linguagem é predominantemsotel e decorrente das
interacdes, e que o aprendizado se da na interag@oo outro, podemos conceber a
linguagem como ferramenta ou instrumento de apragem. Desta forma, é possivel
pautar o ensino de LE em géneros se adotarmos oeitmnde géneros como
instrumento$ de ensino, defendido por Dolz e Schneuwly (199®8lapud ABREU-
TARDELLLI, 2007). De acordo com os autores, umafdagdes do género é auxiliar o
desenvolvimento das diferentes habilidades de &#iggm que mobilizamos na interagao
seja de forma oral ou escrita. Assim, o trabalhm abgénero em sala de aula deve
proporcionar ao aluno a oportunidade de interagin a linguagem e de desenvolver as
capacidades de linguagem (DOLZ & SCHNEWLY, 19989)9

Segundo Szundy e Cristovao (2008), é preciso fopnafiessores capazes de
refletir sobre suas proprias acdes, para que hagaiyeis transformacbes em suas
praticas pedagogicas; o professor deve ser, alémirdstrante de suas aulas, um bom
pesquisador de sua propria pratica. As praticassala de aula representam uma
oportunidade que o professor possui de repensax prética, e a abordagem que utiliza
na elaboracdo de suas aulas. O professor preasigasio seu contexto de atuacao -

3Alguns autores preferem a palavra “ferramenta” piastrumentos”.
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sala de aula - uma vez que os contextos variamrseragsim, o trabalho se tornara
mais eficiente ao conhecer o contexto de ensino, Z@ossibilidade de elaboracéo de
um projeto pedagogico, além de unidades de ensatividades.

Ao analisar o contexto de ensino, o professor @zxaje determinar o género
textual a ser trabalhado, pois domina aquele artdanatuacao, os seus alunos, e a sua

producédo de linguagem que sera exigida duranteautazde LE, por exemplo.

METODOLOGIA

A pesquisa proposta é de cunho qualitativo, poésdemo fonte direta de coleta
de dados o ambiente natural, sendo 0 pesquisasiar principal instrumento. Ademais,
os dados coletados serdo de natureza predominarteehescritiva, 0os quais incluem
transcricbes de entrevistas e depoimentos (LUDKENERE, 1996).

Para a realizacdo desse estudo optamos pela d@plicks um inventario de
situagao-problenfaa trés turmas da terceira série de LE de uma thidsele do estado
do Parana, sendo uma de francés, uma de inglésaedaemespanhol. O inventario
contendo cinco questdes foi preparado previamentedrdo com as teorias de Meirieu
(1998), Perrenoud (2000) e Macedo (2002) e aplieadsala de aula com a ajuda do
professor de LE das turmas em questéao.

A opcdo em utilizar um inventario de situacdo-penta surgiu da necessidade
de induzir aos académicos, professores em formacaefletir e lidar sobre questdes
referentes ao como ensinar a LE. De acordo com dida(2002) uma caracteristica da
situacdo problema é desafiar o aluno para resoldedama questdo complexa que
implica em mobilizar recursos, tomar decisfesaagsquemas. “A situacao-problema
pede um posicionamento, pede um arriscar-se, coard@atores em um contexto
delimitado, com limitacdes que nos desafiam a supapstaculos, em pensar em um
outro plano ou nivel” (Macedo, 2002, p. 115).

O inventario continha uma introducdo explanatonare como responder as

perguntas e tratava de questdes referentes ao®ao@mtos tedricos e a pratica

*Philippe Meirieu em seu livro “Aprender... Sim, masto?” define situagéo-problema como “situagéo
didatica na qual se prop8e ao sujeito uma taredaetpindo pode realizar sem efetuar uma aprendizage
precisa. Esta aprendizagem, que constitui o prh@pjetivo da situacéo-problema, se da ao vencer o
obstaculo na realizacédo da tarefa. Assim a prodingfde a aquisicao, uma e outra devendo ser ombjet
de avaliacdes distintas. Como toda situacao dalaisituacdo-problema deve ser construida apossdo
em uma tripla avaliacdo diagnéstica (motivacesypmiéncias e capacidades)” (p. 192).
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pedagogica desses professores em formacao. Valtaesque no terceiro ano desse
curso de Letras, os académicos entram em sala ldepala primeira vez devido a
disciplina de Estagio Supervisionado de Linguaugoresa. Além disso, muitos alunos
ja se encontram em sala de aula ministrando, pogsyeaulas de LE. As questdes do
inventario em momento algum mencionavam a pala@@ntro”, no entanto exigiam
um posicionamento e uma justificativa para a escddhuma abordagem para o ensino
de LE.

Como mencionado anteriormente, optamos pela gaagéob de trés turmas de
terceiras séries que estudam LEs diferentes egrgortpoderiam apresentar concepcgoes
também diferentes quanto a abordagem escolhida.alo®s de Lingua Espanhola
tivemos a participacdo de 100% do grupo, num a0 académicos. Em Lingua
Francesa também tivemos 100% de participacdo,zatalo 9 académicos. Ja com
relacdo aos alunos de Lingua Inglesa, apenas 41 d@cadémicos responderam ao
inventario. Desta forma, nossorpusse constituiu de 33 inventarios.

Para melhor compreensao dos dados chamaremos passopantes alunos do
curso de Letras Portugués/Espanhol com a letrausamos nameros de 1 a 20 para
diferencia-los. Para os alunos de Letras Portufteaszés utilizamos a letra F e nimero
de 1 a 9. Para os de Letras Portugués/ Inglésradsta letra | e nimeros de 1 a 4.
Desta forma, teremos para esse estudo:

Para a Lingua Espanhola: E1, E2, E3, E4...... E20.

Para a Lingua Francesa: F1, F2, F3, F4...... Fo.

Para a Lingua Inglesa: 11, 12, 13 e 14.

O inventario se encontra na integra, como apénd@sse artigo.

DISCUSSAO DOS DADOS

Para facilitar a analise dmrpuse a compreenséao por parte dos leitores tratamos

os dados de acordo com o tépico contido em cadst&mee nosso inventario.

Questdo 1 — Abordagem

Pudemos perceber por meio dos dados que os pantiegpde nossa pesquisa,

em geral, ndo sabem o conceito de abordagem. Algusisiram sua definicdo com
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métodos, outros acham que abordagem € o mesmemasgtamatical ou assunto a ser
tratado na aula. Muitos participantes sugeriramballeos embasados na
interculturalidade, sobretudo com a LE.

Dos participantes da Lingua Espanhola apenas d#és drataram em suas
respostas sobre abordagens, o participante Eliaafgue trabalharia usando a
abordagem comunicativa sociointeracionista e aqigante E15 escolheu a abordagem
comunicativa para sua pratica. No entanto, ndoeguesn justificar sua opcao pela
abordagem.

Entre os académicos de francés, F7 afirma querprafabordagem audiovisual,
“porgue ndo tem como trabalhar somente a abordagpemita, ou s6 a oral, ou s6 a
auditiva”. F5 expbe que prefere a abordagem sdei@oionista, “afinal é a que
estamos aprendendo na universidade”. F8 apenasanarecabordagem comunicativa,
sem ao menos se justificar.

Os alunos de lingua inglesa parecem ter maior dimemto sobre a questéo. |11
€ a favor da abordagem sociointeracionista, a §ukdfendida por Bronckart (1999), e
seus sucessores como Machado (2005, 2009) e Gus{@202, 2007, 2010), que em
cada um de seus textos desenvolvem um pouco maikeia de interacionismo
sociodiscursivo, sobretudo, com relagdo a educacaoformacdo de professores. |1
afirma que: “porque por meio dessa abordagem pedsrgolver o aluno na construgao
do conhecimento, fazendo com que se sinta realmastgido nesse processo de
ensino-aprendizagem”. 12 também optou pela abordag@ciointeracionista “porque
ela envolve o aluno, considera a educagcao comoagéa conjunta, ndo apenas do
professor para o aluno. I3 afirma que “escolheriabardagem baseada em géneros
textuais e nas denominadas sequéncias didaticagiej@ possivel, a partir disso, se
fazer um estudo mais sistematizado e significativogénero escolhido”. 14 diz que
“escolheria fazer uma abordagem do texto, seguimda sequéncia didatica a respeito
de um género textual especifico, pois os alunosiganm aprender a produzir diversos
géneros textuais para estarem preparados paraiaigesituacoes cotidianas que exijam
esses conhecimentos.”

Por meio da primeira questdo pudemos percebeapgreas os alunos de Lingua
Inglesa apresentam um conhecimento mais sistenddicue venha a ser abordagem.
Também foram os Unicos que citaram a abordagemadl@asem géneros textuais.
Conforme 13, a partir de géneros textuais e segaguiodaticas, € possivel “se fazer um

estudo mais sistematizado e significativo do gémesmlhido”. Para 14 “eu escolheria
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fazer uma abordagem a partir do texto, seguindo seqaéncia didatica a respeito de
um género textual especifico, pois os alunos matiaprender a produzir diversos
géneros textuais para estarem preparados paraiaiesituacoes cotidianas que exijam

esses conhecimentos”.

Questao 2 — Trabalho com conteddo por meio da am®h escolhida

Entre os participantes de Lingua Espanhola, podentaso participante E17,
que apodia sua escolha da abordagem comunicativagiorde interpretacdes de papéis
(role-play). Dos alunos de Lingua Francesa nenham siiporte a resposta anterior.
Entre os académicos de inglés, apenas dois tralzhaom géneros. 13 afirma que
escolheria um género para fazer uma analise coliedda. 14 afirma que se, por
exemplo, fosse tratar do imperativo usaria o gérereita ou manual de instrucoes.

De acordo com as respostas obtidas verificamdagscaldade que os professores
em formacdo apresentam quanto a transposicaoaigd@tis mesmo 0s que apoiaram
uma abordagem, ndo conseguiram aplica-la em ssjpsstas, 0 que nos leva a crer que
tampouco conseguiriam transpor a teoria em pra#icaguestdo da abordagem é
amplamente discutida nas DCE (2008), uma vez geiesmo de Linguas Estrangeiras
no Brasil sempre esteve preocupado em escolhethmmabordagem de ensino, a fim
de englobar todas as habilidades, requeridas amsosgl no momento de sua
aprendizagem.

Assim, cabe a nés professores, repensar sobre estgielocumento de extrema
relevancia nos propde. Nao se trata de escolhdoalagem comunicativa a fim de
capacitar o aluno no falar da lingua, e sim fazédmpreender que o ato de falar
acompanha uma série de outros aspectos signifisatioe ensino de LE no pais como
um todo, como por exemplo, a diversidade cultuaalexisténcia de milhares de
variedades linguisticas presentes numa mesma lilfguenportancia do ensino de
Linguas Estrangeiras no Brasil se da principalmentempliar o horizonte dos alunos,
e nao simplesmente torna-los mecanicos robds quetera palavras e ndo sabem o
sentido das mesmas porque estas sdo assim apdesedentro da sala de aula pelo

professor.

Questao 3 — Géneros virtuais de comunicacao (M3idt,Skype)
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Por meio dessa questdo, pode-se entender que emasoida, mesmo que 0S
académicos tenham consciéncia da importancia deggesos virtuais, o género é
somente usado como pretexto para ensino de gramtétiducao, variacdo entre lingua
escrita e oral ou padrdo e coloquial. Em nenhum embonhouve comentarios em se
tratar da importancia do género e sua aplicabiéd@dnforme os académicos, esse tipo
de atividade desperta o interesse dos alunos, méssmvezes, a escola ndo esta
preparada com a tecnologia necessaria. Baseadn BBsE7 sugerem o trabalho com
textos produzidos em redes sociais. E9, E12 e Edntionam a oportunidade em se
comunicar em LE com um nativo ou com alunos deasuturmas e F7 menciona a
importancia da comunicacdo em tempo real. E6 e fe$d4altam a importancia em
alertar os alunos quanto aos perigos da interf3esuere a criacao de uwmitter para
postsna LE. Alguns professores em formacédo, E5, E14 suberiram a criacdo de
blogs.

Para Abreu-Tardelli (2010), ao considerarrtfSN, Chat, Skypeo contexto de
sala de aula como ferramentas no contexto escotinpos considera-los como novos
géneros educacionais, o que para Bakhtin € umatedsdica propria do género que
nado € estatico e esta sujeito a modificacbes dmtes das transformacdes da
sociedade. Desta forma, esses géneros virtuais estéonstituindo e se modificando,
ao mesmo tempo em que constituem e modificam eg@s/agentes da situagao.

Assim, podemos inferir que esses géneros nao stmsypelos professores em
formacdo, como ferramentas capazes de mediar ag@@Emente elaboradas pelos
sujeitos no momento da interacdo. Acreditamos qu& dias razdes para tal ocorréncia
pode ser a falta de dominio do género pelos usudRor isso, ressaltamos a
importancia da necessidade em aprofundar os estdd®sgéneros virtuais como
ferramentas de ensino, pois € nosso papel comoaddies nos adaptarmos as
transformacdes do mundo em que vivemos para queaposer exploradas no contexto
de sala de aula.

Questao 4 — Género HQ
De acordo com as respostas, as HQs devem serhtidbal de maneira que os

alunos possam criar suas proprias HQs ou tradazdea a lingua alvo. Segundo F9, a

escolha deve ser baseada na informacao transmpéldaHQ, questdes polémicas como
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racismo, defesa do meio ambiente. Ja a particip@n@firma que as HQs sdo um
género textual e, portanto, pode ser estudado cpm@lguer outro género.

Parece-nos que as HQs séo, aqui também, usadagoet@Exto para o ensino de
gramatica e traducdo ou producdo textual, sem @qjee reflexdo a cerca do género.
Podemos citar como documentos oficiais as DCE (BRA3008), documento que
defende a ideia de que a aula deve ser embasagataacomo um todo, e ndo apenas
utilizad-lo como pretexto, a fim de traduzi-lo, onssar a gramatica presente nele. O
texto, a HQ neste caso, deve ser muito bem sebxtdopelo professor, pois o préprio
documento preza a parte conteudistica sobre quaigseinto a ser transpassado aos
alunos. O ensino tradicional é enfrentado pelas @& vez que pouco ou quase nada
relevante é utilizar a aula de LE puramente comoespaco de traducdo de palavras
descontextualizadas, e que certamente ndo acrast@ntonhecimento palpavel ao

aluno, em suas maiores necessidades no que corceke

Questao 5 — Avaliacéo

E consenso para os participantes que a avaliagf® & um processo diario
ndo medido apenas pela prova escrita. De acordoosoparticipantes, além da prova
escrita o professor deve preparar uma prova oratase da LE, e avaliar o aluno
diariamente por meio de sua participacdo em atdmnbém pelo seu desenvolvimento
durante o ano. F6 ressalta a importancia de aag@aliabranger as quatro habilidades,
leitura escrita, exercicios de compreensao audéieaal. E4 afirma que € importante
que a avaliacdo seja elaborada a partir de textodaeavaliar de conteudos isolados,
mas dentro de um contexto, dentro de possibilidgdegpermitam o aluno reflexdo”. Ja
segundo I3, “tomando como abordagem a sequéncetiaid poder-se-ia avaliar o
processo de ensino-aprendizagem como um todogjstiesde o reconhecimento do
género até a producéo final.”

Em suma, podemos afirmar que os académicos parigs da pesquisa nao
tém uma nocao clara do que venha ser abordageme dicpu comprovado com as
respostas da segunda questédo, pois estes naormpuElestentar suas escolhas ou mesmo
justifica-las. No que tange os géneros virtuaisgémero HQ, percebemos mais um uso
do género como pretexto para o ensino de leitw@ijta, gramatica, sem que fossem
mencionados 0s processos de reconhecimento, dgi@ria circulacdo dos géneros

mencionados, ou seja, ndo foram explorados os taspdiscursivos e linguisticos de
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forma contextualizada. Quanto a avaliacao, os psofes em formacdo sdo conscientes
da importancia de uma avaliacdo continua, comce gt um processo, no entanto,
apenas dois de 33 participantes véem a sequémid@tcdi como uma alternativa a essa

guestao.

CONSIDERACOES FINAIS

Apés a analise dos documentos oficiais, de nossadre bibliografica, e dos
dados expostos na secéo anterior, algumas congiésrae fazem necessarias.

A analise dos inventarios de situacao-problemaobomnou a nossa primeira
hipotese, de que os professores em formacao apasselificuldades com relacdo a
empregabilidade no ensino de uma abordagem paaadgéneros textuais. Desta
forma, ha de se repensar norriculum dos cursos de Licenciatura em Letras com
habilitacdo em Lingua Materna ou Estrangeira, pdis estamos preparando nossos
futuros professores para seguir as orientacdesridagepelos documentos oficiais,
sejam eles, PCN, OCEM ou DCE. O estudo dos gérierbsais ndo € novo,
no entanto, no que tange a sua aplicabilidade,aagsfamos longe de alcancarmos
Nnossos objetivos em sala de aula. Além disso, pos@onsiderar que a abordagem em
géneros requer certo tempo de preparo e dedicagép rquitas vezes, falta ao
profissional da area de Letras. Diferentemente UWldversidade analisada, a
Universidade Estadual de Londrina, por exemplo,tacaom a presenca de uma
disciplina voltada ao estudo dos géneros textjaig graduacao, o que resulta em uma
formacao profissional mais direcionada as tendératiaais de ensino-aprendizagem.

Por meio dos dados obtidos, pudemos observar gpartsipantes apresentam
dificuldades com o conceito de abordagem, o queudiéh sua transposicao didatica,
pois mesmo 0S que apoiaram uma abordagem, ndogoirase aplica-la em suas
respostas. Ademais, para os participantes, o génsgomente usado como pretexto para
0 ensino de gramética, traducdo, variagdo e ndm demamentas capaz de mediar
acOes socialmente elaboradas pelos sujeitos no ntomda interacdo. Assim,
reafirmamos que existe uma grande necessidade mlaniacdo de uma disciplina na
grade dos alunos de graduacdo em Letras, que cenaaréodos 0s aspectos a respeito
dos géneros textuais, uma vez que esse conhecisefda essencial na preparacdo de
uma aula, e na formacéo do professor, pois elessarédiador da interagdo entre seus

alunos.
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ANEXO

Nome: Lingua iiastgeira:

Abaixo, vocé tem algumas situacOes-problemas. \foe€isa |é-las e respondé-las.
Todas requerem opinido pessoal sobre as situagoaanto, fuja do senso comum e
reflita a partir de seus conhecimentos tedricasas sxperiéncias em sala de aula.

1) Voceé esté estudando para ser professor. E préaairo dia de estagio e vocé dara
sua primeira aula numa escola publica da cidade.p&&fessor orientador pede para
gue vocé faca um plano de aula. Que abordagem eoc® aluno-professor, escolheria
e por qué?

2) Pense num conteudo que vocé, como aluno-profetsee ensinar 0s seus alunos na
aula de LE (Lingua Estrangeira). Como vocé abamdasse conteddo por meio da
abordagem escolhida anteriormente?

3) E fato que a tecnologia esta cada vez maidigada ao ser humano e, por isso, seu
professor orientador de estagio pede que vocélthelwam chat (MSN, skype, entre
outros meios virtuais de comunicagcéo) em sala ¢ &ique vocé pensaria disso e
como se daria essa abordagem?

4) Tendo em conta que o jovem brasileiro ndo tetrélito da leitura e demonstra
interesse por ler Histérias em Quadrinhos, comcé vageriria algumas atividades
pedagogicas em torno das HQs?

5) Sabe-se que a avaliacdo praticada pelas esbojas,é mensurada pelo sistema de
notas, o que, muitas vezes, nado faz parte de ucegso. Para que a avaliagdo da
aprendizagem tenha implicacdes de producédo de coméigto e efeito de sentido sobre
o aluno, imagine uma situacdo em que vocé devamrabma avaliacdo pautada em
géneros. Como se daria essa elaboracdo e a partimbdrdagem defendida
anteriormente? Justifique a sua escolha.
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