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DA DECODIFICACAO A LEITURA CRITICA: POR ONDE TRANSI TA O LIVRO
DIDATICO DE ESPANHOL?

Desde la descodificacion hacia la lectura criticgPor donde va el libro didactico de espafiol?

Elzimar Goettenauer de Marins COSTA - UFMG

RESUMO:

De acordo com o edital do PNLD 2012 — Ensino Médilyro didatico deve “favorecer a formacao
de um leitor critico e interativo, capaz de ultisgza a mera decodificacdo de sinais explicitosSe Es
principio nos leva a perguntar quais pressupostaricbs deveriam fundamentar tanto a elaboragéo
dos livros quanto sua avaliacdo, visto queCagentacbes Curriculares para o Ensino Médio
estabelecem diferencas relevantes entre leitutigace letramento critico, as quais, por sua vez,
implicam formas diversas de trabalho com o textmdierando tais diferencas, os objetivos deste
artigo sdo: apresentar os resultados de uma anddiseconcepcfes de leitura subjacentes as
atividades com textos nas trés colecfes didatieassganhol aprovadas no PNLD 20E2R 4rte de
leer espafiol, Enlaces Sintesiy e discutir se as referidas atividades podem itritr para o
desenvolvimento do letramento critico dos alunos.

PALAVRAS CHAVE: leitura, letramento critico, livrdidatico.

RESUMEN:

Segun la convocatoria del PNLD 2012 — Ensino Médiblibro didactico debe “facilitar la
formacion de un lector critico e interactivo, camgzir mas alla de la somera descodificacion de
sefiales explicitas”. Dicho principio nos lleva aeqmtar qué supuestos tedricos deberian
fundamentar tanto el disefio de los libros comowaluacion, ya que la®rientagbes Curriculares
para o Ensino Médi@stablecen diferencias relevantes entre lectutigecy literacidad critica, las
cuales, a su vez, implican formas distintas deajmlton el texto. Teniendo en cuenta esas
diferencias, los objetivos de este articulo sores@mtar los resultados de un andlisis de las
concepciones de lectura implicitas en las activadambn textos en las tres colecciones didacticas dg
espafiol aprobadas en el PNLD 20E2 4rte de leer espafiol, EnlacgsSintesiy y discutir si tales
actividades pueden contribuir al desarrollo détésdcidad critica los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: lectura, literacidad critica, libro didactico.

INTRODUCAO

Os ultimos editais do Programa Nacional do Livrdddico (PNLD) — edi¢cbes de 2011 para o
Ensino Fundamental e de 2012 para o Ensino Médichiu pela primeira vez o componente

curricular Lingua Estrangeira Moderna (Espanhohg@éls). As obras inscritas deveriam atender a

E

critérios gerais, relacionados a aspectos legaisriérios especificos, proprios de cada diswpli
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No Anexo Il do edital do PNLD 2012, que trata dBsincipios e critérios para a avaliacao
de obras didaticas destinadas ao Ensino Médiofmafse na secdo dedicada as “Linguagens,
codigos e suas tecnologias” que o livro didatigomesenta um objeto de cultura e deve suscitar, ng
trabalho com as linguagens, o interesse do estigema questdes bem mais amplas e relevante$

socialmente. E ainda:

Deve favorecer a convivéncia do aluno com difeemépresentacdes de linguagem, com
diferentes modalidades de tipos e géneros de tedégpocas, regides, funcdes, registros
diversificados. Deve favorecer formacao de um leitor critico e interativo, capazde
ultrapassar a mera decodificacéo de sinais expliois (BRASIL, 2009, p. 22; grifos meus)

Esse principio sugere uma importante questdo: qpeessupostos tedricos deveriam
fundamentar a producado dos livros e a sua avaltagE8ea interrogacdo se justifica pelo fato de que
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médi@CEM), no capitulo dedicado aos
Conhecimentos de Linguas Estrangeiras, estabeldiferancas significativas entre leitura critica e
letramento critico, sinalizando as implicacdes par&rabalho com o texto. Assim, segundo a
perspectiva tedrica adotada, as atividades derdeppodem dar énfase a compreensdo geral, g
localizacdo de informacfes especificas, ao recameato da funcdo de determinados elementos
linguisticos, a identificacdo da ideia principalas inten¢cées do autor, aos conhecimentos prévios ¢
a opinido do leitor etc.; ou, por outra parte, podéocalizar os fatores socioculturais que
condicionam a producdo e a compreensao dos textositiplicidade de linguagens e significados,
0os valores e as visbes de mundo subjacentes atss,tex origem social e historica dos
conhecimentos prévios do leitor etc.

Tendo em vista 0 exposto, 0s objetivos deste adégm apresentar os resultados, por ora
parciais, de uma pesquisa feita com o intuito d#ie® as concepcdes de leitura subjacentes ag
atividades de compreensao leitora nas trés coletjdascas de espanhol aprovadas no PNLD 2012
(El arte de leer espafiol, EnlacesSintesiy e iniciar uma reflexdo sobre a aproximacdo ou o
distanciamento dessas atividades com relacaoramiemto critico dos alunos.

O desenvolvimento do tema considerara trés insifina do edital do PNLD 2012, a dos

livros didaticos analisados e a das teorias daabh®tnto Critico.

O NORTE APONTADO PELO EDITAL

60
COSTA, 2011 —




) DOSSIE ESPECIAL
JORDAO (org.) Letramentos e Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas.
Revista X, vol.1, 2011

Retomando o fragmento destacado na citacdo feitmtr@ucdo, podemos iniciar nossas
ponderacdes discutindo o que pode ser entendido deitor critico e interativo. Ao se falar de
modelos de leitura, normalmente se identificam coggepcdes principais:

- concepcao linguisticab¢ttom up) diz respeito a leitura literal, a decodificacéas dunidades
linguisticas menores (palavras) até as maioregs@esae paragrafos); o foco esta no codigo;

- concepcgdo psicolinguisticiop down) se refere a leitura com uso de estratégias, ipalmente
formulacdo de hipoteses sobre o conteudo do texitofeeéncias acerca do que nao esta dito
explicitamente, mas pode ser identificado nas kmiigEs, a partir dos conhecimentos prévios do
leitor; o foco € o leitor e sua capacidade de eg®restratégias cognitivas;

- concepcao interativa: pressupde o uso simultéaedecodificacdo e da inferéncia. No entanto, “o
foco passa a ser ndo mais sobre o que o textondifuecdo da interacdo do leitor com os dados
linguisticos, mas sobre o0 que o autor quis dizéw, &, suas intencdes. Nessa visao, o ato dedsa pa
a ser visto como um ato comunicativo”. (KATO, 1985114-115)

Desse modo, seria possivel interpretar que o l@iterativo, mencionado no edital, seria
aquele capaz de identificar o que o autor quis cocau por meio do texto, interagindo com ele.

E quanto a ser um leitor critico?

Segundo Cervetti; Pardales; Damico (2001), numapeetiva derivada da tradicéo liberal-
humanistica (décadas de 1950-60), a leitura crititaanda um conjunto de habilidades que inclui,
dentre outras, a investigacdo das fontes (de cgtituigdo ou esfera de atividades é o tBxto
reconhecimento do propdsito do autor, a distingéiceeopinido e fato e a realizacdo de inferéncias.
Ler € uma atividade que pode ajudar o leitor arajme sobre o0 mundo e a decifrar se uma
informacéo é valida ou ndo; o conhecimento é erdencbmo um processo de analise racional da
realidade, referente supremo para a interpretaddouma separacdo entre fatos, inferéncias e
julgamentos do leitor; uma correta interpretacastestto estaria associada a identificacdo da intenca
do autor, que pode estar escondida nas entrelinhas.

Pode-se afirmar que a atitude critica complementitara interativa: o leitor identifica a
intenc@o do autor e verifica, por meio de procedio® de andlise e tomando como referéncia o
conhecimento da realidade, o teor de verdade de gite, comparando seu préprio julgamento com
o de outros leitores.

As concepcOes de leitura orientam as questOes fadas! para a compreenséo leitora. As

perguntas baseadas no modelo linguistico focaliaaque esta dito explicitamente, dessa forma

1 Os textos cientificos s&o considerados como vemlabrque informam sobre o mundo, j& um textoditerndo é fonte de
informacdes verdadeiras, deve ser questionadamplesmente apreciado.
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basta localizar a informacdo no texto e transctevé&m alguns casos, nem é necessério ler
integralmente o texto para responder, assim comotasmvezes, ndo é preciso fazer qualquer
modificacdo para adaptar o fragmento encontradofoamato de uma resposta. As questdes
orientadas pelo modelo psicolingtiistico estimulanaluno a predizer o conteddo do texto e a
preencher os vazios de informa¢édo usando seus @orérgos prévios; as perguntas podem solicitar
a formulacdo de hipéteses e a inferéncia, por ekenuando tém como referéncia o modelo
interativo, as perguntas potencializam o uso dastégias cognitivas e levam o aluno a ter um papel
ativo na leitura, motivando-o a interagir com ooaupor meio do texto; as questdes podem solicitar
a explicacdo do que o autor quis dizer e de suasgdes. J& para promover a leitura critica, as
guestdes podem, como apontam as OCEM (BRASIL, 200615), motivar o aluno a observar a
forma e a funcdo dos textos, a identificar e @iti@s razdes do(s) autor(es) do texto, a veriffar,
exemplo, dados e argumentos, analisando em quaaednferem credibilidade a uma informacao
ou fundamentam uma interpretagéo.

Voltando ao PNLD, embora os editais ndo tenhammalifiade de apresentar um suporte
tedrico para os autores e para os avaliadores,edligdo de 2012, além de discorrer sobre algumas
caracteristicas do livro didatico, apresenta undoguae referéncia com relagédo as linguagens, que
s&o compreendidas cofno
i) uma atividade funcional, destinada a cumprirabjetivo;

i) uma atividade denteracao, envolvendo dois ou mais interlocutores;

iii) uma atividade socialconforme determinacdes espaco-temporais de cadadesinterlocucao;

iv) umaatividade politica que envolve valores, concepc¢des e ideologias;

V) uma atividade em estado plermanente construgao

vi) uma atividadénistoricamente ininterrupta e continuada;

vii) uma atividade eminentemente textual e discursiva;

viii) uma forma de criacdo de objetos artisticos;

iX) um conjunto complexo de regularidades que se si@ondasnecessidades interativas dos
sujeitos;

X) uma pratica de interacdo que se manifesta verbédmean diferentes linguas, possibilitando o

conhecimento de diferentes regides e cultyBRASIL, 2009, p. 21-22; grifos meus)

A partir desse quadro de referéncia, € possivekeper que havia um norte para a producéo

das obras, visto que o objeto de estudo do livdatdio de LE é justamente a linguagem. Com

2 Apresento os pressupostos de forma resumida.
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relacdo ao tema que nos interessa aqui — a leitospressupostos elencados no edital nos servem

para apontar aspectos importantes, que ampliareaimonzontes da compreensao leitora. Eles nos
permitem depreender que o trabalho com o texto rdeve@ncebé-lo como uma forma de
manifestacdo da linguagem e, portanto, uma atieidsel interacdo, social, politica, em estado de
permanente construgdo, considerando os interlesutenvolvidos e as determinagcbes espago-
temporais de cada cena de interlocugcédo. Nessagotikap as perguntas deveriam considerar, dentre
outros aspectos, as circunstancias sociocultuemto tda criacdo (escrita) quanto da recepcao
(leitura) dos textos e a dimensao ideoldgica tdatpossiveis inten¢des implicitas nos textos quant
da prépria compreensao.

Passando aos critérios dispostos no edital, s&s £8pecificos para o componente curricular
Lingua Estrangeira Moderna; interessam-nos aquiritdrios 8 e 9, que tratam da compreensao

leitora;

(8) valoriza nas atividades de compreensao leitoprocesso que envolve atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura;

(9) prop0e estratégias de leitura, tais como Ipagfio de informag8es explicitas e implicitas ntotex
levantamento de hipo6teses, producdo de inferénompreensao detalhada e global do texto, dentre
outras. (ibidem, p. 24)

Embora os critérios especificos ndo devam se emtemad detalhes, pois se desdobrariam em
muito mais de 16, acabamos sentindo, a primeira,vierto descompasso entre o principio de
formar leitores interativos e criticos e o quad® mkferéncias, por um lado, e o0s critérios
propriamente ditos, por outro. Parece que, diaasardplicacdes decorrentes do desenvolvimento dg
leitura critica e da abordagem do texto como aiedde linguagem (social, politica, em permanente

construcao), os requisitos demandam pouco do tralol compreenséo leitora.

O QUE DIZEM E FAZEM OS LIVROS DIDATICOS

As trés colecdes de espanhol aprovada no PNLD 2@tb2as seguinteg&l arte de leer
espafiol (PICANCO; VILLALBA, 2010), Enlaces(OSMAN et al, 2010) eSintesis(MARTIN,
2010). Considero na minha analise apenas as sdg8ds/ros que sao identificadas pelos préprios
autores como dedicadas a compreensao leitora, amparecam textos acompanhados de pergunta
em outras partes. Na fase apresentada neste delgb,em conta somente o trabalho de leitura
realizado nas unidades, deixando para a segunea$aatividades complementaresREpaspem

Enlaces e dosApartadosl e 2, enSSintesis.

V)
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Primeiramente, mostrarei como sdo explicadas em cal@écdo as sec¢bes dirigidas a leitura,
ressaltando alguns pontos que merecem atencdoeguida, comentarei os tipos de exercicios
propostos nas trés obras, tomando como referénethtal, e, por fim, farei algumas consideracdes
sobre a leitura na perspectiva do letramento oritic

Devido ao fato de quil arte de leer espafi@, assumidamente, uma obra centrada na leiturs
(cf. p. 10 do Manual do Professor), deixarei os eatd@rios sobre ela por ultimo. E, como ha mais
atividades de compreensao leitora nessa colec@ercheambém mais aspectos a destacar.

Antes de passar aos comentarios resultantes daegrgistaria de esclarecer o sentido dado
as palavragema e texto: quando uso a palavtama, me refiro ao tema da unidade, focalizado e
aprofundado por meio dos textos, sendo assim,zsy due uma pergunta se referet@ma, quero
realcar que a resposta ndo depende necessariatadeitira do texto; por outro lado, quando uso a
palavratexto, estou falando do texto propriamente dito, obgietdeitura.

Quanto a analise das atividades de leitura, prérdee pds-leitura, mencionadas no critério 8,
usarei como referéncia &arametros Curriculares Nacionais para o Ensino Bamental- 3° e 4°
ciclos, Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998, p. 91°93)

» pré-leitura: sensibilizacdo do aluno quanto aosipess significados a serem construidos na
leitura. Engloba a ativacdo do conhecimento pré@om relacdo aos conhecimentos de
mundo e a organizacao textual: explorar titulotitwib, figuras, gréaficos, desenhos, autor,
fonte, itens lexicais, constituintes e distribuigiafica do texto; identificar o autor, o leitor
virtual, quando e onde o texto foi publicado e @pm propdésito;

» leitura: fase de projecdo dos conhecimentos préwisselementos sistémicos do texto; o
aluno deve ser orientado a adivinhar o significdds palavras desconhecidas por meio das
pistas contextuais e, igualmente, a entender qae nm#&cessario conhecer todas as palavrag
para poder ler. E importante propiciar o reconheqim das informacdes centrais e dos
detalhes;

* pos-leitura: fase destinada a levar o aluno

a pensar sobre o texto, emitir suas reagfes epwvaiiticamente, as idéias do autor. O foco esakéc

no relacionamento do mundo do aluno com as idémsautor. Esses aspectos mais criticos
evidenciados nesta fase devem perpassar todaidadgvde leitura, embora pedagogicamente estejam
concentrados aqui. (ibidem, p. 92)

Enlaces

Caracteristicas gerais da cole¢éo:

3 Nem osParametros Curriculares para o Ensino Mégdfublicados em 1999, nem as OCEM (2006) mencionpré-eitura e a pos-
leitura.
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- cada volume tem 8 unidades com uma média de diBgscada uma,;

- secBesHablemos de...; jY no solo esto!; Manos a la olifa;otras palabras...; Como te decia...;
Mas cosas; Asi me veo;

- inclui um “Repasd* a cada duas unidades (4 por volume).

A secao dedicada a compreenséo leitgM @0 solo estglexplicada assim:

Pretende orientar y desarrollar estrategias de leaten lengua espafiola a partir del trabajo con los
mas diversos géneros discursivos. Se proponenidgadizs diversificadas de comprension lectora,
ampliando la perspectiva reflexiva del tema tratadi®e la gramatica y del vocabularigOSMAN et
al., 2010, p. 4; grifos meus)

Ao considerar as estratégias de leitura, a colesfdem sintonia com o critério 9 (“propde
estratégias de leitura, tais como localizacdo derrmacdes explicitas e implicitas no texto,
levantamento de hipoteses, producdo de inferéoormapreensao detalhada e global do texto, dentre
outras”) do edital. Com relagcéo as atividades difieadas de compreenséo leitora, deve-se notar
gue englobam a reflexdo sobre o tema tratado, matgiea e o vocabulario, mas nao se inclui o
propoésito de refletir sobre o proprio texto. Emboén se possa com base apenas na explicaca
entender se a reflexdo abarcara também o modo aderna é abordado e discutido, esse pode ser
indicio de um trabalho de leitura que ndo priviegitexto.

A obra dedica 3 paginas em cada unidade para areemg@io leitora. Na primeira pagina,
realiza-se a pré-leitura: uma preparacao para lextm que, na maior parte dos casos, introduz o
tema e enfoca o vocabulario, destacando palavriagstamente desconhecidas pelo aluno. S&ao
exercicios variados: completar lacunas, respondemcar a resposta certa, associar colunas,
conversar com o colega. A estratégia de formulatgdipoteses com base nos conhecimentos
prévios, levando em conta titulo, autor, fontetolevirtual etc. praticamente ndo € explorada. Na
segunda pagina, apresenta-se o texto e na tesifi@ os exercicios de leitura; as perguntas
requerem do aluno: localizacdo de informacdes eixgdi ativacdo do conhecimento prévio para
ampliar alguma informacao ou ideia presentes nto texpressédo da opinido pessoal sobre o tema
estudo do vocabulario e de conteudos gramatiaaialitacdo de informacédo implicita e inferéncia.
Dessas, a mais frequente € a primeira e a mengsefree, a Gltima. Nao é feito trabalho de pos-
leitura; alguns exercicios que poderiam propiciaalavaliacdo critica das ideias contidas no texto

nao séo aproveitados com esse fim. Por exemplo:

4. Lee uno de los fragmentos de la conferencia de Hamafini y de la cancioesaparicioneslel
panamefio Rubén Blades. ¢Qué revelan sobre la datieula mayor parte de la gente hacia los
desaparecidos? Respuesta esperdddiferencia, desprecio, miedo hacia a los que pengan al
gobierno.(OSMAN et. al, 2010, v. 2, p. 31)

* As atividades com textos realizadasRepasmao foram consideradas nesta primeira fase dasanal

o
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Nota-se que o0 aluno deve apenas mencionar aglestitdas pessoas com relacdo aos

desaparecidos, ndo € necessario questionar essgdesgtcomenta-las ou opinar sobre elas.

Sintesis

Caracteristicas gerais da cole¢éo:
- cada volume tem 8 unidades com uma média de diBgscada uma,;
- secOesPara oir y comprender, Algo de vocabulario, GrarcatBasica, Para leer y reaccionar
(Texto principal), Aprende un poco mas, Para chastaescribir, Para leer y reflexionar (Texto
complementario), jEvallate!;
- inclui umApartadol (depois da unidade 4) e Wpartado2 (depois da unidade)

As secbes dedicadas a compreensédo leitoraPs@a leer y reaccionare Para leer y

reflexionar, assim definidas, respectivamente, na colecao:

Essa sec¢édo traz textos de géneros discursivodduar{a.] para que sejam trabalhadakeitura e a
compreensao textual No entanto, como se sabe, o trabalho com texémpiéntemente extrapola o
objetivo inicial e desencadeia outras aprendizagens

Os textos literarios, além de favorecer o contaim endltiplas manifestacdes culturais, ndo raro
propiciam reflexdes que contribuem para a formai@individuo e para a humanizagdo das relacdes
interpessoais.

Cabe lembrar que a leitura de qualquer tipo de featie favorecer, dependendo da relevancia do tema
e da abordagem, o amadurecimento de reflexdes eslm@blemas que nos afetam coletivamente.
Apb6s a leitura, o aluno devera responder a alguquestfes que tém a funcdo de verificar a
compreensao e que convidam a opinar sobre elemespexificos do texto ou sobre o seu sentido
global. (MARTIN, 2010, Manual do Professor, p. Sfag meus)

Essa sec¢édo traz textos atuais e, muitas vezesnipo€ que visam a ampliagdo do tema tratado no
capitulo. Nas atividades do itdivi deste manual ha sugestdes de trabalho com estzEs dee podem
servir de ponto de partige@ra uma aula de leiturae conversacgao(ibidem, p. 6; grifos meus)

E importante chamar a atencdo, em primeiro lugara @ separacdo feita entre leitura e
compreensao textual, como se fossem dois momeniogsiuas etapas diferentes. Talvez o
pressuposto subjacente a essa distingdo seja odenento da leitura como decodificagao
(reconhecimento de cada palavra do texto) e da@anpao como apreensao do significado do que
esta escrito. Contudo, como nos adverte Marcu8lelie compreender sao equivalentes [...]. Ler
equivale a ler compreensivamente” (2008, p. 23®). $egundo lugar, € possivel deduzir que a
leitura e a compreensdo constituem o objetivo ahicque pode ser extrapolado se o texto
desencadear outras aprendizagens. Uma vez maitasa distincdo entre duas possiveis etapas: a d§
compreensao e a das outras aprendizagens. Oustiiguelevantar diz respeito ao amadurecimento
de reflexdes subordinado a relevancia do temabm@agem. N&o fica claro se essa abordagem sq

refere ao tratamento do tema no texto ou a disousslire o tema promovida pelas atividades de

® As atividades com textos da secBogliaté e dosApartadosndo foram analisadas nesta primeira fase.
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leitura. Considerando-se que sdo dois caminhosedties, implicando consequentemente reflexdes
de distintas naturezas, a questao é relevantdinRorale a pena observar que o enfoque do tema d3
unidade (e néo do texto como objeto da compreers@ierado na segunda secao.

A obra dedica 2 paginas a leitura na sePaoa leer y reaccionarNa primeira pagina,
apresenta-se o texto e na segunda, estdo as adéisida leitura. Os exercicios requerem do aluno:
localizacdo de informacbes explicitas, expressdmmaido pessoal sobre o tema, ativacdo do
conhecimento prévio para ampliar alguma informag@oideia presentes no texto, estudo do
vocabulario e de contetdos gramaticais e tradid@o.ha atividades de pré-leitura e pos-leitura. Na
secaoPara leer y reflexionaapresenta-se somente o texto, ndo ha exercicitigroao aluno para
explora-lo. No Manual do Professor ha sugestdestidielades variadas para serem desenvolvidas 4
partir do texto. Pode-se dizer que o texto funcicomo pretexto para focalizar algum aspecto
gramatical ou lexical, ou para promover debateshalhos em grupo, conversacdo e avaliacéo,

sempre tomando o tema como eixo.

El arte de leer espafiol
Caracteristicas gerais da colecao:
- cada volume tem 4 unidades; o nimero de pagmagnidade varia de 21 a 40;
- secOes: Mira!, jAcércate!, jOjo!, Ahora ta, jDale!, Para cwmultar, Para curiosear, Para
escuchay
- as secOedMiral, jAcércate e jDale! se repetem varias vezes, de acordo com o nuneetextbs, e

sao explicadas do seguinte modo:

iMira! — Las actividades [...] fueron pensadas en funcionlake caracteristicas generales de la
composicion textual: las figuras o fotos ilustraes, las formas mas o menos convencionales de
iniciar o terminar el texto, de distribuir las infmaciones, el vehiculo en que el texto fue pubticgd

asi sucesivamente. [...]JLas informaciones sacadassn momento pueden ayudar al alumno a
elaborar hipétesis sobre los textos, que podram ser comprobadas [...JPICANCO; VILLALBA,
2010, Manual do Professor, p. 18)

jAcércate! — Las actividades [...] fueron pensadadiercion del reconocimiento y comprension del
contenido del texto, de los recursos expresivoslas@or su autor, sus intenciones, sus ideas mas o
menos explicitas en la superficie del texto, lascristicas generales de la comprension textual:
vocabulario contextualizado, marcadores de la oigacion textual, conectores, las formas mas o
menos convencionales de iniciar o terminar el tex®e distribuir las informaciones principales y
complementarias, etc. [...] Esta actividad es la pipal en el desarrollo de las practicas de lectura,
pues obliga a los alumnos a reflexionar sobre g&tdeno solo sobre su organizacion interna, sino
también sobre los aspectos sociohistéricos queicimmdn su composiciorfibidem, p. 19)

iDale! — Las actividades [...] fueron pensadas pamedos alumnos puedan ir adelante, o sea,
estableciendo la confrontacién entre sus conocito@previos y las informaciones presentadas en los
textos. Asi, podran reflexionar sobre los proces@snteraccion establecidos entre el autor deldext
su vehiculo de publicacién y el lector. [...] Aqui establecen comparaciones entre los textos,
relaciones entre ellos y las obras de arte pres#gsdaen la coleccion. También se proponen
investigaciones complementarias, otras lecturas,(étidem, p. 20)
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Embora no Manual do Professor da referida cole@mose faca nenhuma mencéo sobre a
correspondéncia entre essas secdes e as faseabdthdr de compreensao leitora nomeadas no
critério 8, as explicacdes dadas nos permitem atarsjue as atividades da obra objetivam levar o
aluno, primeiramente, a observar a composicao deXpré-leitura), em seguida, a reconhecer e
compreender o conteudo do texto (leitura) e, firalta, a refletir a partir do confronto entre seus
conhecimentos anteriores e as informac6es apresesnt® texto (pés-leitura). Também percebemos
a preocupacao em atender os critérios, na referémiestratégias — formulacédo de hipoteses,
identificacdo de ideias explicitas e implicitaeeaonhecimento da intencdo do autor (que se da po
meio de inferéncias). Destacam-se 0s seguintegioatalusdo a elementos gréficos, tais como
figuras e fotos, como fatores que podem contripaia a formulacdo de hipoteses sobre o texto; o
intento de estimular o aluno a refletir tanto soéirerganizacéo interna do texto quanto sobre os
aspectos soécio-histéricos que condicionaram sudugém, e também sobre a interacdo autor -
veiculo de publicacgéo - leitor; o propésito de lestecer relacdes dos textos entre si e com as obra
de arte apresentadas na colec¢do. Entretanto, psdgmestionar: ndo seriam relevantes também 0s
aspectos socio-historicos da leitura?

O foco desta colecdo, como ja foi dito, é a leit@ada unidade apresenta varios textos; a
unidade 1 Ifdentidag do volume 1, por exemplo, contém 18 textos, indo-se 0os ndo verbais.
Normalmente, sdo de géneros variados; na unidadeiomada ha, dentre outros: poema, biografia,
entrevista, mapa, reproducao de quadros, tira @etec A maior parte dos textos tem atividades das
trés secdes, excetuam-se apenas 0s que seriameocoenphresPara curioseare Para consultar O
trabalho de pré-leitura € mais diversificado naw 1, especialmente na primeira unidade, todavia,
ndo explora de fato, em nenhum dos 3 volumes, el@maa composicao textual como subtitulos,
namero de paragrafos, autoria, suporte original etendo-se mais a formulacdo de hipéteses a
partir do titulo do texto.

Os exercicios de leitura requerem do aluno: obsesamagens, ativar os conhecimentos
prévios, localizar informacdes explicitas, recomnemformacdes implicitas, fazer inferéncias,
relacionar os textos a partir da discussao do temaajfestar opinido pessoal e pensar criticamente
sobre o tema, relacionar o tema a sua realidadiveksidade de exercicios é mais explorada e mais
equilibrada no volume 1. Nos volumes 2 e 3, estwnsal 0 uso do dicionario para verificar
significados de palavras e expressdes que apanmegeinextos, é dada mais énfase a localizacdo d¢
informacgBes explicitas, ha menos perguntas aceaceeld¢cdo entre os textos, mais questbes de

multipla escolha e mais exercicios com foco em@epayramaticais, reescrita de frases substituindo
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palavras e expressdes por sinbnimos ou vinculasddirnacdes corretas sobre o contetdo do texto
e copia das afirmacdes verdadeiras.

As questbes de pos-leitura, na maior parte dos scasmtivam a pesquisa para
aprofundamento e ampliacdo do tema tratado nosserstimulando a interdisciplinaridade e o
confronto com a realidade do aluno, mas nao chegapor que o aluno se posicione criticamente a
respeito das ideias do autor.

Retomando as explicacbes dadas sobre o trabaltenpaenente realizado nas trés secoes
voltadas para a compreenséao leitora, deve-se degjae ndo se promove efetivamente na colecéao
uma reflexdo sobre a organizacdo interna dos teAgossar de serem apresentados, em algumag
unidades, textos com os paragrafos desordenadagjparo aluno os numere na ordem correta, nag
h& nenhuma questdo que peca, por exemplo, agasitra para a sequéncia escolhida ou estimule o
aluno a explicar por que é possivel perceber gtexto ndo faz sentido ou fica confuso da forma
como esta organizado. Os aspectos sécio-histdrtasionados a composicdo de alguns textos sad
mencionados como forma de contextualizagdo, mas &0 abordados como aspectos que
condicionam a producao textual. Também néo se émcoa obra nenhum exercicio que realmente
suscite discussao com foco ripsocesos de interaccion establecidos entre el autel texto, su

vehiculo de publicacion y el lectar”

A COMPREENSAO LEITORA NAS TRES COLECOES

As colec¢des procuram cumprir, em diferentes grasisritério 8 e 9 do edital:

(8) valoriza nas atividades de compreensao leitoprocesso que envolve atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura;

(9) propde estratégias de leitura, tais como Ieagfio de informacgdes explicitas e implicitas ntotex
levantamento de hipdteses, produgdo de inferécmiapreenséo detalhada e global do texto, dentre
outras. (BRASIL, 2009, p. 24)

SomenteEl arte de leer espafigiropde sistematicamente atividades de pré-leitaitara e
pos-leituraEnlacestem atividades de pré-leitura e leitur&iatesissomente de leitura. Nota-se que
a pré-leitura, quando realizada, ndo se constiim trabalho voltado concretamente para aqueles
aspectos da composicao textual que podem ser addsgbor meio de um olhar panoramico dirigido
ao texto: género, numero de paragrafos, presengdmde subtitulos, graficos e ilustragdes, lugar e
data de publicacdo, nome do autor, algum tipo d#adae como negritos, sublinhados, aspas,
topicos etc. No caso de géneros como charges,ctragas, folhetos e propagandas, os elementos

nao-verbais ndo sado explorados como elementos qaenp encaminhar ou influenciar a
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compreensao. Geralmente, a atividade que antecdeidue se restringe a introduzir o assunto
tratado no texto, o qual, por sua vez, € o fio ctodda unidade.

As atividades de leitura nas trés colecbes saordiiadas com relacdo a tipologia:
perguntas de respostas abertas, de respostas decld@dmultipa escolha, exercicios de completar
lacunas, associar colunas, marcar V (verdadeird} @falso), fazer traducgéo, reescrever frases etc.
Também sao diversificadas com relacdo ao que coalieve fazer com o texto: procurar uma
informacéo e transcrevé-la, usar seus conhecimendogos para explicar algum dado ou argumento
apresentado, opinar sobre o tema, reconhecer iafd@®s implicitas, citar algo da sua realidade que
se relacione com o assunto abordado, identificaeia principal, inferir a intengdo do autor etc.
Contudo, além do predominio, nas trés obras, dguptas de localizacdo de informacéo explicita, o
uso das estratégias ndo é potencializado; naopdaraxpor exemplo, dentre outras possibilidades, a
relacdo entre formulacao de hipoteses ou inferéngi@neros textuais. Com relacao a leitura critica,
pode-se dizer que ela é feita superficialmentepm@io das perguntas nas quais o aluno é convidadg
a emitir sua opinido sobre o tema — mas nunca sote®to —, a evocar conhecimentos prévios para
detalhar ou confirmar — mas nunca contestar —ditgce a observar sua realidade para dar exemplog
de situacdes ou circunstancias que corroboram -norasa contradizem — as ideias apresentadas nq
texto. Ndo h& questdes que chamem a atencdo pamgdm do texto e solicitem um posicionamento
ativo do aluno com respeito ao modo como os dadmssagumentos sdo manejados para sustentaf
as informacdes e ideias e para dar base as insgpes.

A poés-leitura so é realizada dBh arte de leer espafiofs atividades propostas propiciam a
interdisciplinaridade, remetem a realidade do alumeentivam a pesquisa, contudo, ha maior parte
dos casos, ndo é necessario refletir sobre o text® sim sobre o tema que perpassa a unidade.

Diante do exposto, podemos lancar mao das obs@wvagMarcuschi sobre o trabalho com
a compreensao textual realizado por livros didata® Lingua Portuguesa. O autor identifica quatro
problemas com relacdo a natureza desse trabalb@udis € pertinente mencionar os dois ultimos:

(3) E comum os exercicios de compreensdo nada treen com o texto ao qual se referem, mas
serem apenas indagacdes genéricas ou apenas ibekgde ordem subjetiva que podem ser
respondidas com qualquer dado.

(4) Os exercicios de compreensédo raramente leveafiexdes criticas sobre o texto e ndo permitem

expansao ou construcdo de sentido, o que reforgac@ de que compreender é apenas identificar
conteddos. (2008, p. 267)

As trés colecbes ndo deixam transparecer nas adiesdde leitura o quadro de referéncias
presente no edital, sobretudo no que diz respeiiogiiagem como atividade social, conforme
determinacdes espaco-temporais de cada cena dedanggo, e como atividade politica que envolve
valores, concepcOes e ideologias. Observa-se ocaapgago do texto, pois nao importa quem o
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escreveu, onde, quando, para quem e por que; ianpartie é dito (sobre o tema), mas ndo como §

dito e por qué. Ndo ha em nenhum dos livros, ng@eseexaminadas, nem uma pergunta sequer qu

\1%4

incentive um olhar critico sobre o texto, questi@@o, buscando seus propésitos, sua funcédo e a

"2

representacdes do mundo contidas nele. Se o tetagado, se ndo € problematizado, esta implicito
gue o que ele diz é verdade e, portanto, a |Ieitwmnaina sendo ingénua. Por outro lado, também nag
se procura engajar o aluno como leitor que consadiidos a partir de sua realidade e de sua Visag

de mundo; ele é visto como consumidor das inforesgile o texto veicula.

E O LETRAMENTO CRITICO?

Trago a discussao o letramento critico porqueata tte uma proposta de ensino de linguas
estrangeiras assumida nas OCEM. Evidentementesengmde cobrar das cole¢cdes analisadas un
trabalho com o texto fundamentado nessa propostpi@@la ndo foi explicitamente mencionada no
edital do PNLD 2012, muito embora, na minha intetggdo, possamos encontra-la sugerida nas
entrelinhas do quadro de referéncias. Minha intergéalar de uma concepcao de leitura que, sem
invalidar os modelos linguistico e psicolinguistippocura levar a compreensédo do texto além do
uso das estratégias cognitivas e da identificaghotgncao do autor. Assim, como explicitam as
OCEM,

as questdes que buscam desenvolver o letrametit delvam em conta o trabalho que vinha sendo
realizado em leitura nas escolas nos Ultimos a@osseja, continua-se trabalhando a compreenséo
geral, dos pontos principais e as informagoes hidals do texto, assim como os elementos lingiHstico
textuais oferecidos pelos textos selecionadosuais gontribuem para a compreenséo e o exercicio de
interpretacdo (construgdo de sentidos). O letramnenitico representa uma ampliagéo e uma definicao
desse trabalho de leitura no que se refere a etpectde desenvolvimento critico dos alunos.
(BRASIL, 2006, p. 116)

Na perspectiva do letramento critico, 0 conhecim@db € natural nem neutro, baseia-se nas
regras discursivas de cada comunidade; as de@séesa da verdade sdo construidas num contextg
localizado; os significados dos textos sdo sempikiptos, construidos cultural e historicamente,
segundo relacdes de poder. No ambito educacioneltaonento critico objetiva o desenvolvimento
da consciéncia critica. Espera-se quath critical consciousness as a prominent goalitefracy
learning, students not only read texts criticalbyt they also become actors to transform sotiety
(ibidem, s.p.).

Esses aspectos podem ser desdobrados em pressupaséadores para o trabalho com o
texto, configurando uma concepcao socioculturdéiera (CASSANY, 2006, p. 33-34; 83):

- tanto o significado das palavras como o conhetimprévio ativado pelo leitor tém origem social,
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- por tras do texto ha um enunciador (individualcoletivo) e o texto reflete os pontos de vista, a
visdo de mundo desse enunciador;

- 0s textos sdo produzidos e lidos em comunidadesstiuicOes (ou esferas de atividades)
especificas;

- cada texto tem uma funcao na instituicao cornedente;

- 0 texto constréi as representacfes estabelecdbse a realidade (concepcgfes, imaginarios,
opinides);

- cada comunidade e cada instituicdo usam os telearodo particular, segundo sua identidade e
sua historia;

- 0 leitor também tem propdsitos sociais concretos.

Tomando como base esses pressupostos, percebe-santp os contextos de producéo e

circulacdo do texto como o de sua leitura interffen@ compreensao, que passa a ser entendida como

construgéo de sentidos e ndo como identificag&afeténcia de um sentido dado. Desse modo, nao
se pode desconsiderar quem escreveu o texto, ompmralo, quais eram 0s seus destinatarios
(interlocutores) e como ele chegou a esses destimatPor isso, € importante que os livros didétic
informem oquem, quando, onde e para quendos textos, embora esses dados possam ser ma
relevantes para a leitura de alguns géneros texfoaticias, reportagens, propagandas etc.) do qug
para outros (receitas culinarias, avisos classifisaformularios etc.).

Outro fator preponderante diz respeito as pergumtagostas para a compreensao leitora:
elas devem levar em conta que o0s alunos ndo skitaes originalmente previstos para os textos
auténticos usados no livro didatico. Sendo assinmdicar a discusséo sobre a funcéo de um folheto
de divulgagdo de uma campanha comunitéria, por gerd necessario considerar o contexto (a
comunidade, a instituicdo) para o qual ele estavgidb; outra questdo € a funcéo desse folheto na
sala de aula e as implicacdes desse novo contaxdoapconstrucdo de sentidos. Um bom exercicio
de reflexao critica, sobretudo considerando arkein LE, é discutir, por exemplo, os propésitos de
um texto — suponhamos uma noticia intitulaéa ‘tinco afios se instalaron 90 nuevas villas en el
GBA'®, publicada no jornaLa Naci6n (Argentina) — para 0s seus interlocutores origin&io
posicionamento dos alunos diante desse mesmo texta leitores situados em outros contextos (a
sala de aula de uma escola de periferia de umaor@getropolitana, ou da zona rural, ou do centro

de uma grande cidade). Segundo Cassany,

el lector critico asume que los autores y los lextcestan situados, que el texto “viaja” de un et
a otro y, en consecuencia, que puede generar vamtaspretaciones. Por ello, no queda satisfecho

® GBA —Gran Buenos Airesoticia publica em 05/10/2011, disponivel em:
http://www.lanacion.com.ar/1411987-en-cinco-anc@istalaron-90-nuevas-villas-en-el-gba

S
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con su interpretacion personal y dialoga con otlestores para conocer sus interpretaciones,
sumarlas a la suya (incluso si son opuestas) yagtatlo que podriamos denominar una comprensién
social o una idea global del efecto que puede causdexto.(s. d., p. 29)

Dessa forma, pensando na possibilidade de sonm&piatacdes, a leitura na sala de aula
torna-se uma excelente oportunidade para conheceon&astar diferentes pontos de vista,
expandindo assim as possibilidades de construc&erdelos.

Para promover a compreensao leitora fundamentadietramento critico é preciso, contudo,
aprofundar o (re)conhecimento das circunstanclasiomadas aos contextos de partida e de chegad
do texto e o confronto de diferentes interpretac&eaqui cabe destacar que ndo deve haver umg
ordem rigida para as atividades com o texto no tandsicolar, pois cada género textual tem suas
especificidades e, dependendo do projeto de tralm@hsado em torno dele, pode ser abordado dg
diversas maneiras. Sendo assim, nem sempre € aecgsvpor questdes de pré e pos-leitura, assim
como nem sempre € importante dar énfase as essatdg leitura. O que importa € aonde se quer
chegar: o desenvolvimento critico dos alunos.

Comento a seguir alguns procedimentos utilizadosagudades de leitura, acrescidos de
sugestdes baseadas na concepc¢ao sociocultural:

- ativacdo de conhecimentos prévios e formulacdumEeses: todas as informacdes que o texto nog
oferece a primeira vista, antes da leitura, s@vagites, criam expectativas e nos predispdem para

formulacdo de hipoteses ndo s6 sobre género e a textado, mas também sobre a funcao, a
instituicdo a que esta vinculado e seus provawssirthtarios. Esses conhecimentos sao de naturez
linguistica, discursiva e sociocultural, variam pEssoa para pessoa, devido a diversos fatores A
dentre eles as praticas de letramento vivenciades dla escola — e, apesar de emergirem
naturalmente no primeiro contato com o texto, pogedevem ser ativados por meio de perguntas
instigantes. E fundamental, todavia, que tais peegu estimulem a ativacio de outros

conhecimentos que ndo venham a mente rapidaméewera o aluno a refletir sobre a origem dos

conhecimentos que possui, principalmente os sotimais, pois S80 esses 0S que costumam
condicionar mais fortemente a producdo de infee&nei a constru¢do de sentidos. Além disso, 0S
alunos podem ser estimulados a avaliar a pertiaédos seus conhecimentos prévios para a
compreensao do texto a ser lido, ndo no intuiteeddicar se sdo certos ou errados, mas sim no de
examinar se sdo ou nao limitadores. Uma atitudeplesnseria perguntar por que nNOSS0OS

conhecimentos nos levam a pensar de determinadaafa ter determinados valores e levantar
determinadas hipoteses. As conjecturas a respeittodteddo de um texto muitas vezes revelam

ideias e opinides ja cristalizadas e tidas comarag, normais, comuns. Por essa razao, torna-s¢

1~
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necessario cotejar hipoteses, discuti-las, quesims e averiguar segundo quais critérios séo
consideradas naturais e se resultam ou ndo deopo&itos que impedem outras formas de pensar,
Tomando o exemplo dado anteriormente da noticidigaula no jornalLa Nacidn intitulada ‘En
cinco afos se instalaron 90 nuevas villas en el GPAdemos nos questionar, por exemplo, que
conhecimentos temos sobrealas (favelas), em Buenos Aires e na regido onde masaemmo
adquirimos esses conhecimentos e quais refereatetrgimos mentalmente, de que modo esses
referentes influenciam nossas opinides acerca aladak e de quem mora ali e nos conduzem &
certas expectativas sobre o contetudo do texto, etc.

- deducédo do significado de palavras (des)conhgecgiralmente as pistas fornecidas pelo préprio
texto nos permitem desvendar o que as palavragmudizer, mesmo aquelas com as quais nao

estamos familiarizados. Por outro lado, quandoad@vms sdo nossas conhecidas porque podemo

v)

associar a elas um determinado referente ou ung@dymao costumamos pensar se elas adquirenj
outros matizes no texto e lhe atribuimos a aceptdis frequente. Portanto, € importante refletir
sobre o que as palavras mostram, ocultam (duplusies, ironias, ambiguidades, conotagdes) ou
reforcam e, mais ainda, sobre como podem indupiroducdo de inferéncias. Se compararmos o
titulo da noticia usada aqui como exemploEn ‘tinco afnos se instalaron 90 nuevas villas en el
GBA’' —, com ‘En cinco afios se instalaron 90 villas en el GBAue mudanca de sentido(s)
perceberemos? Certamente, podemos dizer que ovadjaevasnos leva a inferir que, antes dessas,
ja existiamvillas na grande Buenos Aires. Esse exemplo simplegalugie os significados das
palavras ultrapassam as definicdbes dos dicion&iosuitas vezes transportam informacdes — e
também ideias, opinides, valores, julgamentos —mfieeestdo formuladas explicitamente no texto.
Sendo assim, buscar 0 que as palavras escondenifieave&eomo elas nos possibilitam construir
diferentes sentidos é adotar uma postura criticanpe o texto;

- reconhecimento de informacdes implicitas e pradute inferéncias: pode-se dizer que gracas g
nossa capacidade de recuperar 0 que esta impécide inferir podemos dar e ouvir menos

explicacBes, definicbes e justificativas na nosda didria. Do mesmo modo, ao produzir um texto,

42

informagdes podem ser omitidas e pontos de visi@rmposer apenas sugeridos porque se pressupd
que o leitor tera condi¢cdes de ler nas entrelihancontrar o que estad oculto, como vimos no
paragrafo anterior. Essas operacdes cognitivasnpad® simples ou complexas, dependendo da
familiaridade do leitor com o género textual e doshecimentos prévios que possui ndo sO sobre
o(s) assunto(8)tratado(s), mas também sobre as circunstancigsadeicio e circulacdo do texto.

No ambito do ensino-aprendizagem de LE, é fundashpndpiciar aos alunos as condi¢des para que

" Uso a palavrassuntoscomo uma forma de generalizagéo, pois podem f®éreias a pessoas, fatos, lugares, situaces, elat
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possam usar essas estratégias em beneficio deesenvdlvimento critico, mas, para que isso
aconteca primeiramente € preciso: prever as infpdegque 0s estudantes ndo possuem e pensar em
meios pelos quais possam obté-las (pesquisa, texbplementar, consultas etc.); propor questdes
gque chamem a atencdo para os implicitos que poéemesuperados com o0s conhecimentos ja
adquiridos; e fazer indagacdes que os ajudem aslezntrelinhas. N&o se trata, obviamente, de
estabelecer um roteiro para chegar a uma integdefaré-estabelecida, mas sim de motivar o aluno
a ir além do que esta na superficie do texto.
Segundo Cassany (2006), a compreensao criticaup@sgoder fazer muitas inferéncias,

mas o autor chama a atencdo para o fato de quereenaer requer reconstruir tanto o contetdo

D

como a ideologia do texto e poder dar-lhes semt@mundo pessoal. Para esclarecer o que se dev

entender por ideologia, em outro texto ele diz:

Desde una perspectiva sociocultural, se asume @imona que los textos tienen siempre un “autor”
de carne y hueso, que vive en un lugar y momenteeypertenece a una cultura, y que su punto de
vista se proyecta siempre en sus textos (ese qutede ser explicito o anénimo, individual o
colectivo, etc.). La ideologia consiste entoncessa perspectiva que adopta el texto sobre cualqui
tema (ecologia, feminismo, desarrollo, economiditipa, deporte, vegetarianismo, catolicismo, etc.)
y no se considera algo negativo. Es algo que sigi@pre en todos los textos, con mayor o menor
presencia, y que constituye una parte importanted@mprension(s.d., p. 24)

Portanto, usar as inferéncias em beneficio do gesemento da consciéncia critica significa
identificar as representacdes do mundo explicitampdicitas no texto e questionar: por que séo
assim e nao de outro jeito? Retomando o exempl® @aderiormente, podemos indagar que
representacdo da realidade comeca a ser configarpdetir do titulo En cinco afos se instalaron
90 nuevas villas en el GBALendo a noticia, certamente encontraremos ouélesnentos —
gramaticais, discursivos, graficos — que reiterag8sa representacdo ou a desconstruirdo parf
construir outra. E por meio desses elementos gpeo§eta o ponto de vista do autor — a perspectiva
adotada, a ideologia. Por outra parte, o pontasta do leitor — a sua ideologia — também se paojet
nos textos que |é, pois, assim como o autor, ala 8ujeito de carne e 0sso, que vive num lugar, em
dado momento, e pertence a uma cultura. Discatimé&ontar os diversos pontos de vista, buscando
entender como e por que se constroem de determinadeeira, em detrimento de outras
possibilidades, séo tarefas que devem fazer parteabdalho de compreenséo leitora na sala de aulg

de lingua estrangeira.
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Constatamos na analise das atividades de compeelmitsia das trés cole¢bes de espanhol
aprovadas no PNLD 2012 o predominio das concepigfiggstica e psicolinguistica de leitura, mas
essa constatacdo ndo implica que o trabalho pmgef desnecessario ou invalido, pelo contrario,
centrar a atencao no codigo e no uso de estratéggstivas € uma etapa importante no trabalho
com o texto, principalmente no ambito de ensin@iagizagem de linguas estrangeiras. Além disso,
nao podemos desconsiderar os diversos fatoresifitidtdm a proposta de atividades voltadas para
a interacdo com o texto/autor e para o desenvohtionga consciéncia critica. Por ser um processo
minucioso e longo, que precisa incluir questdesrefpostas aberfag contar com diferentes
possibilidades de interpretagéo, o livro didaticats sendo um espacgo quase improprio para un
trabalho diferenciado de leitura, pois deve atertdetbém a requisitos relacionados as outras
habilidades e aos conteudos linguisticos. Deverewar lem conta igualmente fatores relativos ao
contexto escolar: carga horaria reservada as LEgass, apenas lhora/aula por semana), turmaj
numerosas, necessidade de contemplar a produgéta,esexpressao e a compreensao oral etc.

Diante desse panorama, parece inviavel a leiturasala de aula a partir de outras
perspectivas, assim como parece dificil que o ldidatico, tendo de considerar requisitos tais como
os do PNLD 2012, possa fazer mais do que ja fareemos de compreenséo leitora. Certamente h§
alternativas, mas elas fogem aos propésitos dest® & dependem de outras condi¢des, ja que
qualguer mudanca no ambito da lingua estrangeiéaad®lada a mudancas na educagdo como un
todo.

Por ora, podemos nos contentar com a op¢ao de eoraptar o livro didatico, ampliando as
atividades oferecidas por ele, mas sem perder sta gue o trabalho de compreenséo leitora nao
pode reduzir o texto a um Unico ponto de vista dejautor, do professor, do autor do livro didatic
ou de um aluno em particular. Ndo ha interpretagdefinitivas, embora haja interpretagcdes
plausiveis, ou seja, ndo se pode atribuir qualgaatido ao texto. Os sentidos se constroem e s¢
complementam num caminho que vai do individual @etivo e vice-versa. Por isso, a sala de aula

pode ser um lugar privilegiado para a leitura nagexctiva do letramento critico.
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