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RELATO DE EXPERIENCIA

O LETRAMENTO CRITICOEA FORMAQAO DO PROFESSOR-CIDA [BAO: CAMINHOS
POSSIVEIS PARAA TRANSFORMACAO DA PRATICA E DA POSI CAO DOCENTES

Critical Literacy and the Citizen Teacher Education possible ways for the transformation of
teachers’ practice and position

Leina JUCA (UFOP), Alessandra H. B. FUKUMOTO (UFQOR)dreia ROCHA (UFOP)

RESUMO: A busca por possiveis caminhos que proporcionassémansformacdo de praticas de
ensino e aprendizagem de linguas motivou um grupoprbfessoras (inglés, italiano, libras,

portugués como segunda lingua) a se reunir paensap suas praticas docentes e a formacao de¢

seus alunos. O Letramento Critico fanala propulsoradesse grupo que, desde o primeiro semestre
de 2011, se encontra semanalmente para discutatirree compartilhar meios que propiciem a
formacdo de cidaddos criticos capazes de estabelglegdes entre lingua, cidadania, cultura,
praticas sociais e formacéo de professores. Nek® ) buscamos compartilhar os resultados das
discussbes advindas de nossos encontros, procurasgtcar Como nos reposicionamos em relacao &
docéncia e como esse resposicionamento tenderfeiimte modificar nossas praticas docentes.
PALAVRAS-CHAVE: letramento critico; formacdo de professores; engnaprendizagem de
linguas; cidadania.

ABSTRACT: The search of possible ways to provide the transition of language learning and
teaching practices led a group of language teacttanglish, Italian, BrazilianSign Language,
Portuguese as a Second Language) to get togethesthimk their teaching practices and their
students’ education. Critical Literacy was the ohgvforce of this group, whicfrom the first half of
2011, meets weekly to discuss relationships betvesguage, citizenship, culture, social practices
and teacher education. In this report, we seekaoesthe results of the discussions arising from ou
meetings, trying to show how we have been repasitgpourselves in relation to teaching and how
this repositioning tends to interfere and changet@aching practices.

KEY WORDS: critical literacy; teacher education; language eag and learning; citizenship.

Apresentamo-nos aqui, professoras de diferenteguds) para diferentes publicos, em
diferentes contextos, unidas, porém, por um olgedimm comum: encontrar meios de modificar as
nossas praticas docentes, de forma que ensinaeredap lingua faca sentido para nés e para nOSSO:
alunos e ultrapasse a condicdo de ensinar e apraniiegua apenas para fins utilitarios (como
passar em exames seletivos, conseguir um “bom” egopretc.) ou linglisticos e/ou instrumentais

(lingua como instrumento de comunicacdo). Entendemiesse modo, fazer sentido aquilo que as
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OCEM (2006) apontam como objetivo do ensino deuléngstrangeira na educacdo formal, ou seja, 0
ensino para além de aspectos linglisticos, contiwdigeeducacionais, sociais e culturais, ndo apenas
como instrumento de comunicacao.

Em nosso universo de atuacao e formacéo, nos pauecemaeducacdo de qualidade para
todos seja 0 que esta, implicita ou explicitamente, pasimo meta nas politicas publicas de
educacao no Brasil (BRASIL, 2002; MENEZES DE SOUXMONTE MOR, 2006; BRASIL, 2011)

e Nnos perguntamos o que viria a ser wdacacao de qualidadepmo essa educacéo de qualidade
estaria relacionada ao ensino e aprendizagem gigane como realiza-la em sala de aula. Seria a
qualidaderesultante das nossas formagfes? Ou seria eltargswlas nossas préaticas pedagogicas,
das nossas crencgas, das nossas compreensdes dirarnaverso escolar? Seria o livro didatico
(finalmente também disponibilizado para as lingesigangeiras) a mola propulsora depsalidade?
Estaria essgualidaderelacionada aa@esenvolvimento deidadanig visto ser essa uma proposta
enfatizada pelos documentos oficiais? Mas o que,sentdo, ecidadaniae como contribuir para
formar um cidaddo por meio da lingua?

De acordo com GENTILI (1999), o conceito gealidadeno campo educacional deve ser
compreendido ndo como empregado por neoconsengadareoliberais — visdo mercadologica, que
acaba servindo aos setores hegemonicos, as “nsrsatssfeitas”, como mecanismo de dualizacdo
social e diferenciagdo. Para o autor ndo exjeidadese h& discriminacdo e desigualdade. Dessal
forma, qualidade para poucos ndo gualidade masprivilégio. Assim sendo, acreditamos, como
mostra o autor, que se faz necessaria uma rupésta tretorica da qualidade mercadolégica” — na
qual a educacdo acaba sendo tratada e abordadaguiepier mercadoria, 0 que estabelece uma
distribuicdo seletiva e acesso diferenciado — deeina a conquistar e impor novos sentidos, “um
sentido que leve a qualidade atatusde direito inalienavel que corresponde a cidadasem
nenhum tipo de restricdo ou segmentacdo de camdecantil” (op.cit.:172), possibilitando as
maiorias excluidas da sociedade o direito “a umeagho radicalmente democrética” (op.cit.:177).
A articulacdo da cidadania com a democracia partgueéstdo do acesso a equidade, entendida com
“uma combinacéo de igualdade formal perante adei igualdade de oportunidades” (FALEIROS,
2007: 154-155). Os autores parecem, portanto, apard mesma direcdo ja sinalizada pelos
documentos oficiais, enfatizando a necessidadenten@ermos que sO é possivel falarmos em
educacao de qualidade quartddosestéo implicados.

De volta ao nosso universo de atuacdo, contudebaervarmos as nossas salas de aula, €
inevitavel nos questionarmos: estariam aqueledapen parte de nossa realidade escolar realmente

incluidos naqueletodos para os quais acreditamos deva se destinaradmeacédo de qualida@e
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Serd que nessdodos estariam incluidos aqueles (sejam professoresnosuformadores,
licenciandos) vinculados a Lingua Inglesa, e gustoficamente, tém ocupado um lugar pouco
privilegiado na escola? Estariam incluidos aqueles algum tipo denecessidade educativa
especial(seja essa auditiva, visual, motora ou mentalj@arias incluidos os amantes, aqueles que

apenas e simplesmente se interessam e se encagltatingua e pela cultura do outro? Estariam

incluidas as criancas e as pessoas idosas, asresjlbe negros e os pobres? Estariam incluidos 0s

nossos alunos, os supervisores e diretores? Semrddguprofessores, estariamos incluidos?

Com base nessas inquietacdes, podemos compreeédisa que tem sido dada ao carater
educacional da lingua estrangeira (BRASIL, 2002;NEZES DE SOUZA; MONTE MOR, 2006;
BRASIL, 2011), pois esse esta, segundo MenezesodeaSe Monte Mor (2006), diretamente
relacionado ao conceito de cidadania como um \&moial a ser desenvolvido por meio de todas as
disciplinas escolares incluindo-se as linguas egéisgas.

Ser cidadéo, segundo esses autores (2006: 91)veroampreender “que posi¢cao/lugar uma

pessoa (o0 aluno, o cidadao) ocupa na sociedadsej@ude que lugar ele fala na sociedade? Por que

essa € a sua posicdo? Como veio parar ali? Eleegtaarnela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essg
posicdo o inclui ou o exclui de qué?”. Aléem dissoformacdo de cidadados envolve, ainda, “a
aquisicao de conhecimentos e habilidades, assin edimrmacéo de atitudes e valores essenciais ag
adequado convivio social”. O cidadao é, portaritpyéan capaz de “estabelecer julgamentos, tomar
decisbes e atuar criticamente frente as quest@ea gaciedade, a ciéncia, a tecnologia, a cultara e
economia tém colocado ao presente e, certamenbeacdo ao futuro”. (BRASIL, 2011:35). Dessa
forma, na perspectiva da chamada “cidadania peativa”, que, segundo MATTOS (2011), vai
além da nocéo tradicional de cidadania que envalvidireitos e deveres do cidaddo em relacdo as
leis de um pais, “é preciso, acima de tudo, posssirmeios para participar efetivamente e
produtivamente na sociedade” (op.cit.: 201) e seguBRYDON" (2009, apud Mattos, 2011:200):
“essas formas renovadas de cidadania requeremidaal@s de pensamento critico altamente
desenvolvidas”.

Contudo, embora as propostas e diretrizes paregatizar os caminhos para as mudancas

que buscamos, em que possamos andar cada vezmmadiseedo ajualidadee ndo aqrivilégio,

ainda permanecem diversas duvidas acerca de camae psopostas se relacionam com as nossas

salas de aula e com as nossas praticas pedagdgidas. Perguntamo-nos pelos meios que, como
professoras, podemos utilizar para viabilizar arengue enfatize o carater educacional da lingaa e

! BRYDON, D. (2009).
Globalization and higher educatiarworking toward cognitive justice. Sdo Paulo: DILMSP, 22 de janeiro de 2009.
Conferéncia.
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formacgao de cidadaos e nos tire, talvez, a sensl;§oe nosso trabalho néo faz sentido.
Em nossas buscas por respostas para as nossaasgtruido-nos diante do que parecia uma

possibilidade: um grupo de estuiesbre Letramento Critico. Entendemos, hoje, guazbes para

[2)

estarmos ali reunidas e as expectativas iniciasseséivessem muito claras para muitas das pessoa
gue se interessaram em participar do grupo naquigteiro momento. Pensdvamos em encontrar
caminhos que pudessem nos ajudar a, se nao respandeefinitivo nossas questdes, a0 menos
trilhar novas possibilidades de praticas educa@omdas ndo sabiamos ao certo o que vinha a sef
Letramento Critico e nos perguntavamos como fumecian quais seriam as técnicas, metodos,
“receitas” do como fazé-lo. Na verdade, as raz&sspquais o Letramento Critico nos pareceu um
meio de conseguirmos respostas para as nossasasltéish ficado cada vez mais evidentes, na
medida em que nossos estudos, discussoes e raflaxéiecam.

Vimos a nés mesmas e a nossa busca descritasxgropl®, nas explicacbes de Mattos &
Valério (2010) segundo as quais, para o Letramdfribico, o aluno aprende lingua “para
transformar a si mesmo e a sociedade, se assioottwer [...] e ela [a lingua] €, em Ultima an3lise
um instrumento de poder e de transformacéo sodiedhsformar-nos e transformar nossas aulas e
nossos alunos era o que, afinal, queriamos e gupremos.

Como professoras de linguas, compreendemos qussinoede linguas propicia, por sua
natureza, o contato com o outro, com o diferentaitea cultura, os outros costumes, a outra lingua.
O Letramento Critico nos mostra como nés, docepdemos ir além da mediacdo entre culturas,
linguas e costumes, pois ensinar uma lingua naceseme apenas a ensinar um meio de
comunicacao ou de expressao. Ensinar uma lingeasstbgitar ao aluno que ele enxergue o outro,
que ele compreenda o que para ele é diferente, ndpreender que as diferencas — e,
consequentemente a excluséo e o preconceito coferende — fazem parte de construgcdes sociais e
culturais e que elas podem ser revistas e quedagnd lingua estrangeira € um espaco em que o
aluno pode constituir uma “nova identidade”, podengpbensar suas crencas e questionar o que lhe
foi “ensinado” em sua propria lingua materna, @oisngua, inclusive a estrangeira, € construida
socialmente. Além disso, ndo podemos esquecer goeente também precisa lidar com outro tipo
de mediacdo na sala de aula que vai aléem daguetalemguas e culturas: a mediacdo das relacdes
sociais na sala de aula, que também contribuemagpasmhecimento do outro e a compreensao das
diferencas. Temos, portanto, nas aulas de lingunaambiente ideal para que possamos auxiliar os

nossos alunos na sua formacdao critica, fazenda@stiqgnar as vozes que se impdem (em todos 0s

2 O grupo de estudos mencionado nesse trabalhaedip@grante do Projeto Naciorfdrmacéo de professores nas teorias

dos novos letramentos e multiletramentasensino critico de linguas estrangeiras na escot@rdenado pelos professores Walkyria
Monte Mor e Lynn Mério Menezes de Souza, da Unidede de S&o Paulo (USP).
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campos sociais de nossas vidas), questionar a®mtjes e as formas como essas diferencas sa
produzidas. (FUKUMOTO, 2010). Essa visdo vem ao oetnio daquilo que, segundo
MCLAUGHLIN; DEVOOGD (2004), seria o foco do Letrante Critico: a questdo do poder, em
que se promove 0 questionamento gieem fala e deonde fala, instigando a reflexdo, a
transformacao e a acao.

Como podemos, entdo, auxiliar no processo de fdmage cidaddos criticos, que
posteriormente utilizardo essa criticidade em sutisderas de sua vida? Como lidar com as questde
de identidade e diferenca na sala de aula? Conas gsestoes afetam a visdo que temos de noss
pratica docente? A quais consequéncias estamostosuja partir dessas praticas? O que
vislumbramos a partir dessa nova perspectiva?

A reflexdo advinda de um grupo tdo heterogéneo ipemos aos poucos responder essas
questbes: ndo existem técnicas, métodos e/ou agscmiaigicas. Diante de discussdes tedricas €
relatos de nossas praticas pedagogicas, podemmebpeque, embora sejamos professoras de area
distintas, as angustias, as duvidas e as nossasass sdo as mesmas. Nesse momento em que Nn(
identificamos com a@utro - o professor - conseguimos refletir com mai@reta sobre a nossa
propria pratica docente.

Antes do contato com o grupo de estudos sobre rhetrtp Critico, algumas de nés se
centravam no papel do professor como mediadoredagdes sociais em sala de aula e a lingua era
colocada como uma ferramenta que auxiliaria naurapde preconceitos e estereoétipos, resgatanda
as diferencas. A abordagem era feita de forma npotdual: “quebrar estereétipos e preconceitos
referentes a um grupo especifico de alunos nas deldingua”. As praticas de Letramento Critico

vém justamente mostrar-nos que € possivel despertaiticidade do aluno a tal ponto que os

guestionamentos se estenderdo para outras eséesassl vidas, colaborando para o respeito ao que

e “diferente” e a consequente ruptura com os eftpos, pois a questao é: “diferente de quem?” e
“quem decide o que é ‘diferente’?”.

No que diz respeito ao ensino-aprendizagem dedingarecia — e ainda parece — a algumas
de nés, na condi¢cdo de alunas e, posteriormenterofiessoras, que ndo fazia — e ainda ndo faz —
sentido algum ensinar e aprender a lingua peladinrgpenas por seu carater instrumental. Em nossg
universo de atuacdo e formacéo, ja acreditamosexymmplo, que a lingua comunicasse as ideias €
valores que acreditdvamos fossem os nossos e ndévaenos que fosse, pela lingua, a criacéo (e
ndo apenas a comunicacao) dessas idéias e valérasreditamos que a lingua fosse neutra — e 3
lingua, quando estrangeira, parece mais forte dp@rsas razfes, em ajudar-nos a alimentar essa

ingenuidade —, que ela, assim como proposta enriaiate livros didaticos, em programas e bolsas

[72)
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de estudo no exterior, ndo carregasse além daqu#oali estava colocado “explicitamente”. J&

acreditamos que a lingua fosse uma so6, indepemdente de seus usuarios ou contextos socio-
histérico-culturais (LIMA, 2006 apud MATTOS, 2011). Hoje, tendemos a acreditar que
abandonamos um tanto da ingenuidade do passad® denws a oportunidade de ter novas visoes,
novas leituras do mundo em que vivemos e, conséguente, passamos a ter a chance de ocupar
novos lugares, seja como alunas, professoras, \ssp@s, diretoras ou formadoras. Nosso
reposicionamento esta em construcao.

Estamos em um momento de reconstrucéo e reconistiplica trabalhar com o novo que se
apresenta a nés e implica, portanto, em desvinsela/ou readaptar o velho que nos acompanhg
desde o inicio da nossa formacéo, ou seja, assvelidicas pedagodgicas enraizadas no ensino e
aprendizagem da lingua, sem a preocupacao em amelester relacdes entre lingua e visbes de
mundo. Nado ha mais como ignorar a responsabilidaaléica que temos como educadoras.
Compreendemos hoje que todo discurso € uma repaedenda realidade, moldada pelas praticas
sociais, pelas relagdes de poder, pelo interessadie um. Trabalhar de forma critica implica estar
ciente dessas representacdes que se encontramdasngs textos. Na perspectiva do Letramento
Critico, o individuo deve estar preparado para dgtro e sobre seu contexto local e global, com
vistas a uma sociedade mais justa e democraticands a lingua como meio transformador e
estamos aprendendo a enxergar as coisas de diemspectivas, a compreender que nao existem
conceitos estaticos e nem verdades absolutas (PQZX0).

O Letramento Critico ndo nos conduz apenas a uroedafpem metodoldgica que busca
desenvolver a capacidade critica dos alunos, malséta ao desenvolvimento dessa capacidade en
nds professores. Sera que estamos preparadostiiaea @m nossas aulas uma pratica pedagodgica
voltada a contribuir para a formacdo de um cidacidtico? Nossos encontros oportunizam essa
reflexdo e, tanto a diversidade de relatos comxpere&ncia de cada uma de nds, enriquece a
construcdo desse conhecimento, em que teoria ieg&ao um continuum e , portanto, caminham

juntas, jamais desvinculadas.
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