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LETRAMENTO CRITICO E INTERCULTURALIDADE NAS AULAS D E
LINGUA INGLESA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Critical literacy and intercultural education in En glish classes for Young Learners
and Adults

Katia Bruginski MULIK, UTFPR *

RESUMO: O objetivo deste texto € relatar uma propostaalmtho realizada com os

alunos do ensino médio da Educacdo de Jovens etoAdakerca da tematica

alimentacéo. As atividades desenvolvidas foramdukeseem principios do letramento
critico e dos estudos sobre interculturalidadea®alho foi de suma importancia para o
desenvolvimento da criticidade e para a reflex@ores@s relagbes entre cultura e
alimentacgao.
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ABSTRACT: The aim of this text is to report a didactic segreeabout food and eating
habits applied in an English class at the secontésgl of the Education for Young
Learners and Adults modality. The activities emptexs the critical literacy and
intercultural aspects. The work was very importimtthe development of criticality
and reflection on the relationship between culand eating.
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INTRODUCAO

Ao se pensar sobre ensino de uma lingua estranmgeieacola é imprescindivel
levar em consideragdo que dentro deste contextoricelo necessita voltar-se para a
formacdo do educando para a cidadania visandoauyisbes utilitaristas que buscam
apenas atingir fins comunicativos e que ao mesm@dae‘restringem as possibilidades
de sua aprendizagem como experiéncia de identiiicagcial e cultural (DCE — LEM
2008, p. 53)". Nesse sentido, é necessario incarpavas praticas que possibilitem o
debate de temas que auxiliem na (re) construcawitiidade do educando fazendo-o
entrar em contato com aspectos da vida socialterall

Neste relato de experiéncia objetivo apresentarsggaéncia didatica elaborada

sob a dtica do letramento critico e da abordageencultural de ensino de linguas. O
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primeiro, de acordo com Andreotti (2008, p. 42)utly os alunos a analisarem as
relacdes entre lingua, poder, praticas sociaisititedes e desigualdades”. Assim, 0s
alunos podem “imaginar-se de outro modo; para estaplvido eticamente com a
diferenca; e para entender as implicagbes potesndeai seus pensamentos e acodes
(idemy”. J& a segunda, “além de reconhecer a lingua eomio de comunicacao, traz
conjuntamente para o ensino de LE a reflexdo sebas funcbes sociais, como a
maneira pela qual a linguagem € usada — escritalmente — para negociar sua posicao
em grupos diferentes (MOROSOV e MARTINEZ, 200864)”.

O ensino sob a o6tica do letramento critico propar@blematizacdo dos textos
como forma de refletir sobre os sentidos constsuéde (re) conhecer e (re) elaborar as
construcdes discursivas de si e dos outros no ggoade leitura (EDMUNDO, 2010, p.
34-35)". A leitura é entendida como um “processterpretativo e a lingua, nesse
segmento, é concebida como discurso (idem)”. Ess@ \de lingua se enquadra numa
perspectiva bakhtiniana “o emprego da lingua efstuam forma de enunciados (...)
cada campo de utilizacdo da lingua elabora sews tiplativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do as@E@WKHTIN, 2003, p. 262-3)".

A intencdo discursiva, bem como a sua individuakda subjetividade € aplicada a
adaptada ao género escolhido, constituindo-seendelyendo-se a partir dessa forma.
Nesse sentido, ao conceber a lingua como discpesmite-se aos sujeitos perceberem-
se como integrantes da sociedade e participantes ato mundo (DCE - LEM, 2008,
p. 57)".

Segundo as DCE — LEM (2008, p. 56) “as sociedadetemporaneas nao
sobrevivem de modo isolado; relacionam-se, atramesfronteiras geopoliticas e
culturais, comunicam-se e buscam entender-se mettain Ainda nas DCE — LEM
(2008, p.56) argumenta-se que o0 ensino de uma [ifud estrangeira) “deve
considerar as relacdes que podem ser estabelegsittasa lingua estudada e a incluséao
social, objetivando o desenvolvimento da consc#&doi papel das linguas na sociedade
e o reconhecimento da diversidade cultural”. PasAdmeida (2010) advogam que o
trabalho com a interculturalidade faz com que m@lseja “incentivado a desenvolver

uma analise mais profunda e uma maior consciediizacrespeito da propria cultura,

2 Critical literacy helps learners analyze the relaships between language, power, social practices,
identities and inequalities; to imagine ‘otherwjge’ engage ethically with difference; and to urstend
the potential implications of their thoughts antiats”.
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colocando-se em prética a ideia de que € possiveart familiar o que é pouco
conhecido”.

As questbes apresentadas acima nortearam meuhtrabae consistiu no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica paras@ptina de lingua inglesa do
ensino médio da rede publica estadual na Educagdinwkens e Adultos (doravante
EJA) sobre o tema alimentacéo. Para isso, proelalorar atividades que integravam o
ensino de vocabulario especifico, leitura e dishmssobre géneros textuais

relacionados, producao de cartazes e apresent@agies

O TRABALHO COM TEMAS E O PERFIL DOS ALUNOS DA EJA

A sala de inglés da EJA era composta por uma diagte muito grande em
termos de idade, condi¢cdo social, interesse e asatdo. Além disso, percebi nos
discursos de varios alunos que, para eles o ing#s constituia uma disciplina
relevante para o curriculo, ou seja, eles estawaregados de crencas negativas sobre o
ensino e isso acabava deixando-os desmotivadosr ladm essa diversidade e
desmotivacdo acaba, as vezes, sendo uma tarefth slifindo houver planejamento e
engajamento por parte do docente na elaboracamate ailas. Outro fator que por
vezes dificulta o trabalho € o fato de ndo haveetbDzes Curriculares para a EJA
especificas para cada disciplina. A orientacao spuéem € seguir 0 mesmo esquema
proposto para as séries do ensino regular. Em®RCE tratem com igualdade os
alunos do ensino regular e os da EJA, sdo notasiaiéstincdes de perfil desses grupos.

O trabalho a partir de temas foi uma estratégataad a fim de atender as
necessidades dos alunos. Era preciso organizarow®iclos para que o0s alunos
percebessem a proximidade que o inglés pode assomiro proprio cotidiano deles
visando despertar o interesse pela disciplina.m\ssntrei em comum acordo com 0s
alunos e percebi que essa forma de trabalho ajudavaninha organizacdo e
planejamento das aulas e dos conteudos e, ao meBipo, atendia as expectativas dos
alunos, uma vez que, busquei, na medida do possidetir aos temas sugeridos por

eles estando o tema alimentacéo entre os suggedmsurma.

Sequéncia didatica
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Para iniciar o trabalho optei por realizar algunagisidades que pudessem
introduzir o vocabulario sobre alimentacéo. Priar@iente, propus aos alunos a leitura
de uma histéria em quadrinhos da Magali de Mauri@oSouza, intituladdeals.
Nessa historia, a personagem, ao retornar da $aaeaunglés, conversa com sua mae
em portugués, mas utiliza algumas das palavraggendeu na aul&Quando que vai
sair o breakfast?” No decorrer da histéria, Magali fala 0 nome deogialimentos e
das refeicdes em inglés.

Apés a leitura dessa HQ solicitei que os alunostifieassem os alimentos e as
bebidas mencionados pela personagem agrupando-esodgo com sua respectiva
refeicdo(breakfast, lunch, snack, dinneisuppe}. Em seguida, solicitei que fizessem a
propria lista das coisas que comumente comem nexfeigdes. Discutimos também se
eles fazem todas as refeigcbes. Esse momento &egdante, pois, como o perfil dos
alunos da EJA era diferenciado, ou seja, sdo algoesgeralmente trabalham que
cuidam dos filhos e da casa, foi uma oportunidaata gue falassem sobre a prépria
realidade e mostrassem como a rotina pode inflaenai alimentacao.

Com o intuito de dar continuidade as atividadesaldas anteriores propus um
warm-upque consistia em um bingo solio®ds and drinksEm seguida, apresentei o
género tabela nutricionalNutrition Facts Cada aluno recebeu um texto, entao solicitei
que identificassem o género, questionando solweab dle circulacdo, qual a sua funcéo
e conteudo. Essa forma de trabalho pautou-se reagaydes das DCE - LEM (2008, p.
63) que enfatizam que “disponibilizar textos aasmas ndo é o bastante. E necessario
provocar uma reflexdo maior sobre o uso de cadaelss e considerar o contexto de
uso de seus interlocutores”.

Posterior a exploracdo das caracteristicas priiscigb@ género realizei algumas
atividades mais especificas com questdes sobrecabutario: calories, cholesterol,
sodium, potassium carbohydrate, protein, calciewitamin. Durante a realizacdo das
atividades percebi que os alunos apresentaram sndilaidas sobre o significado
dessas palavras, em relagdo ao que € benéficoirmupara a saude principalmente.
Entdo propus que, na aula seguinte eles trouxess®a pesquisa sobre esse
vocabulario para que pudéssemos discutir em sala.

A partir da pesquisa montamos uma tabela no quadgyo explicando o
significado dos termos. Essa atividade teve umarceigsao muito boa, uma vez que a

partir da lingua inglesa eles puderam transfesie eéenhecimento para a lingua materna
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conseguindo compreender melhor o conteudo do géaleeta nutricional. Isso ilustra o
que esta presente nas DCE - LEM (2008, p. 60) &qumesntemente € na lingua, e nédo
por meio dela que se percebe e entende a reakdqute efeito, a percep¢do do mundo
esta intimamente ligada ao conhecimento das lifighé&m disso, discutimos sobre 0
tipo de conhecimento veiculado em tais tabelasnldwaem consideracdo que seu
conteudo € pautado na experiéncia cientifica, ga, $s tabelas nutricionais séo
elaboradas a partir de experimentos laboratoridieseam expressar valores exatos e
reais.

Apbs a realizacdo dessa sequéncia de atividadesbpeue os alunos j4 haviam
adquirido um bom vocabulério, 0 que era necesgaai@a que discutissemos sobre
questdes culturais acerca do tema alimentacaotganquestao da interculturalidade
concordo com Mendes (2007, p. 119) que advoga gquieaiso pensar a cultura dentro
do ensino de linguas ndo como um “conjunto de dolote informativos e exoticos
sobre determinado pais, regido, comunidade ou gggpecifico, e, consequentemente,
a lingua como conjunto de aspectos estruturaigeqnesxisténcia independente de toda
a rede social que a envolve”.

A primeira atividade proposta nessa fase foi unsaudisdo sobre estereoétipos
culturais relacionados a alimentacdo. Apresentura flashcardscom figuras que
ilustravam alimentos como hambuarguer, pizza e d€dgo e solicitei que eles
relacionassem a que pais o alimento ou a bebidenge&am. Nesse momento
discutimos sobre a questdo da cultura e da alim@nteefletindo sobre os possiveis
estereotipos construidos. Os alunos mostraram-asiasmados com a discussédo e
questionaram sobre a forma como séo feitas essaermgies em que determinado
alimento seja tipico de um pais ou regido, perguitacoisas do tipd‘Professora,
mas quem disse que a feijoada tem que ser o grato tdo Brasil?”, “Qual critério é
utilizado para se estabelecer isso, ja que nemgadobrasileiros comem ou gostam de
feijoada?”.

Sobre a importancia de se trabalhar com a desitagiifo de estereoétipos,
Bastos (2010, p. 32) propéem que “0 ensino de #sgstrangeiras deve enfatizar que
0s estereotipos atribuidos a cada povo, inclusimativo, ndo sédo absolutos, ou seja,
nenhum povo é desse ou daquele jeito”. Diante dissmportante considerar o ser
humano como um ser complexo que apresenta varidgdesmportamento, de valores

e crengas que podem ser modificadas dentro do gmodastérico e cultural em que
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todos estdo vivendo. Bastos ainda comenta que @aeaessa possibilidade de
mobilidade e transformacdo possa se fortaleceruteldmental que se questionem
esteredtipos que se tornaram verdades absoludaatiavés principalmente do ensino
de linguas (BASTOS, 2010, p. 32)".

Esse debate introdutério mostrou a relevancia doatgara o0s alunos
contribuindo para a construcao da competénciaralilfias aulas de lingua estrangeira

que é definida por Gimenez (2008, p. 4):

A competéncia cultural é entendida como o conhetimneobre o que um
determinado grupo cultural e entendimento dos ealoculturais sobre
determinadas formas de agir ou sobre certas creAgasvés de soO olhar o
outro, o aprendiz se olha também, mas permaneceaci®gia de que para
comunicar-se adequadamente na lingua estrangeiwe, dlhar o mundo
Ccomo 0 estrangeiro.

Dando sequéncia ao trabalho realizei com os alun@s atividade sugerida por
Corbett (2010) ndivro Intercultural Language ActivitiesA atividadeNational dishes:
cultural associationgonsiste em preencher uma tabela com o nome tim prgue pais
pertence, que tipo de refeicdo é, o tipo de acohgmaanto que se serve junto ao prato,
a origem do prato e 0 que as pessoas fazem apéslierea-lo. A realizacdo dessa
atividade teve os mesmos objetivos descritos pob&lin(2010) que era fazer com que
os alunos identificassem o prato associando-o caultara pertencente. Além disso,
fazer com que os alunos pesquisassem sobre commdagnalidades e culturas
refletindo sobre tais aspectos e repensando sqindpda cultura.

Dando continuidade ao trabalho optei por exploraism fundo sobre a questéo
da interculturalidade que foi despertada através dibates e das outras atividades.
Assim, solicitei que os alunos fizessem uma peageigouxessem uma receita de um
prato tipico de um pais de sua preferéncia, bemocanorigem do prato e o que
justificava ele ser tipico de um determinado p@isalunos optaram por trabalhar com
o Japéo, a ltadlia e a Alemanha. Com a pesquis&adal os alunos se reuniram em
grupos para organizar os materiais. Discutimos esabrque cada grupo trouxe e
exploramos o género receita de forma coletiva. @senais foram organizados em
forma de cartazes e expostos e um mural da escola.

Nas aulas seguintes cada grupo fez a apresentegjadacreceita e dos demais
aspectos culturais relacionados com o prato e ® @siolhido. Como sugestao dos

préprios alunos, o grupo que apresentava deveuartio prato tipico para compartilhar
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com os colegas em sala. Entdo, durante trés semasiadunos puderam saborear
yakisoba, pizza e torta alema. Certamente essaseapacoes contribuiram para que os
alunos conseguissem perceber que o encontro antmeas € um processo dialdgico,
por vezes complexo, porém essencial dentro da digeggem de linguas estrangeiras.

Como consideracg@es finais deste relato penso guedrtante registrar as boas
impressdes que tive e que percebi durante a reatzaas atividades. Os alunos
mostraram-se satisfeitos com o trabalho realizadts conseguiram perceber que as
aulas de inglés podem ser interessantes e quetratde de temas significativos e se
sentiram mais motivados.

Essa sequéncia didatica foi desenvolvida duranteacee doze aulas. A
elaboracdo e o planejamento demandaram tempo, tantenos resultados obtidos
foram riquissimos. Alguns desafios foram superamwso, por exemplo, a questdo dos
debates que ndo eram regularmente praticados lzesoguinglés.

O desafio de fazer apresentacdes orais também uperado, pois eles
conseguiram realizar a atividade com éxito. No r@otaquando questionei sobre o
aproveitamento da proposta de trabalho uma daascqise mais me chamou a atencao
foi o fato de que alguns alunos falarem que isdo taportunizou que eles discutissem
sobre coisas diferentes e experimentassem alimenui@sainda ndo haviam comido
proporcionando a integracdo da turma. Esse envehtionda sala na realizacdo e
participacdo da atividade ilustra como aspectosiasoce culturais podem ser
incorporados na sala de lingua estrangeira, pasltara, segundo as DCE da EJA
(2006, p. 32) “compreende a forma de producdo de wnaterial e imaterial que
compde um sistema de significacbes envolvido emsted formas de atividade social”.

Acredito que o que relatei nesse texto € um exaahplroca de conhecimento e
de experiéncias nas aulas de lingua estrangeirapqde e deve ser promovido
constantemente por outros professores. Diante daagtesentei concordo com Souza
(2011, p.1) ao afirmar que “preparar os aprendosga confrontos com diferencas de
toda espécie se torna um objetivo pedagogico atpaémente, que pode ser alcancado
através do letramento critico”, trazendo paradalaula temas que estejam presentes na
vida do aluno, provocando novos questionamentoatéumesmo resgatando velhos,

visando a formacéo de alunos capazes de recriangdrmar o mundo que 0s cerca.
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