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A ESCOLHA DE UM LIVRO DIDATICO INTERNACIONAL PARA O CONTEXTO
BRASILEIRO: ESTABELECER E ADAPTAR OS CRITERIOS DE AVALIACAO

Ruth BOHUNOVSKY - UFPR

Resumo

A escolha de um livro didético a ser utilizado numa institui¢do de ensino tem consequéncias que
dizem respeito ndo apenas ao conteiido tematico e gramatical de um curso de lingua estrangeira, mas
também a sua metodologia. Este artigo tece alguns comentdrios de natureza geral sobre o papel do
livro didatico no ensino de linguas estrangeiras, especificamente no caso do alemao no Brasil. Depois
disso, discute o trabalho pratico de avalia¢do de livros didéticos e apresenta um catdlogo de critérios
para a avaliagdo, que foi elaborado durante uma disciplina de graduacdo na UFPR intitulada “Alemao
como Lingua Estrangeira”, pela autora e os estudantes, em conjunto. Embora este trabalho se refira
mais especificamente a drea de alemao, serve também como ponto de partida para um didlogo com
outras linguas estrangeiras.

Palavras-chave: livro didético — ensino de linguas estrangeiras — alemdo como lingua estrangeira.

Zusammenfassung

Die Auswahl eines Lehrwerks bringt weitreichende Konsequenzen fiir die Institution und den
Unterricht mit sich, da das Lehrwerk nicht nur den grammatikalischen und thematischen Inhalt eines
Fremdsprachenkurses vorgibt, sondern oft auch das methodische Vorgehen des Unterrichtenden. Im
einfilhrenden Teil der vorliegenden Arbeit wird eher allgemein auf die Rolle des Lehrwerks im
Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht in Brasilien eingegangen. Danach wird die praktische Arbeit
einer Lehrwerksbegutachtung besprochen und ein Kriterienraster vorgestellt, der im Laufe einer
Lehrveranstaltung ,,Deutsch als Fremdsprache* an der UFPR erarbeitet wurde, in Zusammenarbeit
zwischen der Autorin und den Studentlnnen. Obwohl sich die vorliegende Arbeit auf den Bereich
Deutsch als Fremdsprache bezieht, mochten wir sie auch als Ausgangspunkt fiir weiterreichende
Dialoge mit anderen Sprachen verstanden wissen.

Schliisselworter: Lehrwerk — Fremdsprachenunterricht — Deutsch als Fremdsprache.

O papel do livro didatico no ensino de linguas

O livro didatico ndo determina o sucesso do processo de ensino/aprendizagem de uma

lingua estrangeira. O resultado desse processo depende de muitos fatores, entre os quais o
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livro didatico utilizado (ou a decisdo de trabalhar sem livro diddtico') é apenas um. Contudo,
uma vez tomada a decisdo de usar um livro diddtico num curso ou numa determinada
institui¢do de ensino, o material escolhido vai ocupar um lugar influente em varios sentidos:
geralmente substitui o planejamento curricular, pois determina de antemdo a progressiao
temdtica e gramatical, o papel atribuido as diferentes competéncias comunicativas, assim
como, em muitos casos, os procedimentos metodoldgicos dos professores.

Na sua tese de doutorado recém concluida, Uphoff aponta a padronizagao que o livro
didético provoca nas escolas, “proporcionando estrutura e uma aparente transparéncia a grade
curricular da instituicdo, por meio da distribuicdo das licdes em niveis e semestres”
(UPHOFF, 2009, p. 62-63)%. A pesquisadora ressalta ainda que ‘€ relativamente raro
encontrar uma instituicdo de ensino de alemao no Brasil que ndo organiza sua grade
curricular dessa forma” (UPHOFF, 2009, p. 63). Ao mesmo tempo, ¢ também o livro
didético que, na maioria das vezes, define os procedimentos metodoldgicos dos professores,
seja através dos enunciados no préprio livro texto ou do manual para o professor. De acordo
com Krumm - ao se referir a uma pesquisa empirica empreitada por Koskenniemi e
Korulainen (1983) —, “os professores raramente t€ém a capacidade e a disposicao de ampliar a
margem indicada pelos livros didaticos” (KRUMM, 1994, p. 24)3.

Levando em consideragdo essa relagdo estreita entre o programa curricular e a
metodologia usada em sala de aula com o livro didético, ndo h4 divida de que a importancia
deste nao deve ser subestimada. Portanto, escolher um livro diditico novo para uma
determinada instituicdo deve ser um processo muito bem pensado. Como salienta Prabhu,
“materiais (didaticos) novos podem atuar como um instrumento poderoso para mudangas em
sala de aula”, ja que levam os professores a “mudar seus procedimentos de ensino, de acordo

com as exigéncias do novo material”* (PRABHU, 2003, p. 22).

O livro didatico de alemao como lingua estrangeira

' Nido retomamos, aqui, os argumentos pré e contra o uso de um livro diddtico versus o ensino sem este. De um
modo geral, concordamos com Krumm: “A questdo se materiais para o ensino/aprendizagem tendem mais a
ajudar ou a causar transtornos sé pode ser decidida no contexto, junto com outros fatores” (KRUMM, 1999, p.
119). Entendemos que os argumentos que justificam o uso de um livro didético sdo, na sua grande maioria, de
cardter prético.
2 Cf., também, Prabhu (2003, p. 22).

Para uma discussdo mais elucidativa com uma argumentacdo mais complexa sobre a suposta falta de
capacidade de os professores de planejarem suas aulas, cf. sobretudo Uphoff (2009).
4 Esta e todas as traducdes de textos ndo disponiveis em portugués sio de minha autoria.
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Praticamente ndo ha livros didaticos para o ensino de alemao como lingua estrangeira
produzidos no Brasil. Portanto, é grande a presenca de livros internacionais’, importados dos
paises de lingua alema. L4, a producdo de livros didaticos para o processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira tem se tornado um ramo econdmico bastante
rentavel. Pode-se notar que, além das grandes editoras ativas hd décadas na elaboragdo e
producdo de livros didéticos para o alemao (Langenscheidt, Cornelsen, Klett, Hueber), vérias
editoras menores e, até agora, desconhecidas t€ém comecado a desenvolver esse tipo de
material®. Assim, encontramos disponivel uma variada oferta de titulos diferentes, todos com
a mesma promessa: levar ao dominio de uma lingua estrangeira ou, no minimo, até um
determinado nivel de acordo com o Quadro Comum Europeu para o Ensino de Linguas. Nao
ha livro didatico que ndo destaque, geralmente j4 na sua capa, que se orienta — até
“rigorosamente” (Schritte’) — pelo Quadro Comum Europeu. A elaboracio de livros didaticos
se fundamenta, portanto, ndo apenas em determinados conceitos metodolégicos, mas também
em concepgoes didético-politicas. No caso do Quadro Comum Europeu, vale ressaltar que ele
recomenda uma abordagem metodolégica comunicativa (UPHOFF, 2009, p. 80).

Se a grande influéncia do Quadro Comum Europeu (em razdo também de este servir
como referéncia em exames oficiais) gerou uma maior homogeneizacdo dos contetidos
didéticos, os livros, por sua vez, parecem se dirigir a um publico de aprendizes de alemao
supostamente homogéneo. Existem livros que se dirigem a um publico mais limitado (por
exemplo, para profissionais nas areas de turismo ou de saide) ou que estdo disponiveis em
diversas versdes (por exemplo, para o ensino de alemido como segunda lingua ou como
lingua estrangeirag). Nesse sentido, vale a pena citar duas das conclusdes as quais chega Grof3
numa recente andlise comparativa entre livros didaticos de alemao que se dirigem a um
publico alvo mais geral e outros que se dirigem a especialistas na drea de economia. A
pesquisadora frisa que, “baseadas em argumentos econdmicos das editoras, as defini¢des dos
grupos alvo de livros didaticos especializados na drea de economia sdo (muitas vezes)

bastante gerais” (GROSS, 2009, p. 144). Além disso, ela comenta que as diferencas entre os

> Entendemos aqui um livro didatico como “internacional” quando este se dirige ao ptiblico mundial.

® A crescente presenca de editoras menores no mercado de livros didéticos para o ensino de alemio como lingua
estrangeira pode ser constatada, por exemplo, no XIV. Internationale Tagung der Deutschlehrerinnen und
Deutschlehrer (XIV Encontro Internacional de professores e professoras de alemdo), nas cidades de Jena e
Weimar, em agosto de 2009, onde estavam presentes vdrios representantes de pequenas editoras até entio
desconhecidas.

TCt. <http://www.hueber.de/seite/info_index_sri>, acesso em 6 de novembro de 2009.

¥ A editora Hueber, por exemplo, lancou os livros didéticos Schritte (“para aprendizes que estejam planejando
uma estada mais longa num pais de lingua alemd ou que j4 vivam num pais de lingua alema”) e Schritte
International (“para aprendizes que conhecem os paises de lingua alemd apenas ‘por fora™).
(<http://www.hueber.de/seite/pg_info_fuerwen_sri>, acesso em 23 de outubro de 2009).
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livros didaticos gerais e os especializados encontram-se apenas na idealizacdo de suas
formas, pois “na realidade as diferencas sdo apenas pontuais” (GROSS, 2009, p. 144).

Se nem os livros didéticos que se dirigem a um publico bem definido (profissionais
na area de economia) se diferenciam substancialmente dos livros gerais, estes entre si
mostram semelhancas ainda maiores. Percebe-se isso, por exemplo, nas definicdes dos
publicos alvo aos quais se dirigem. Na contracapa do livro didético studio d podemos ler, por
exemplo, que o livro se dirige “a adultos sem conhecimentos prévios que estudam ou num
pais de lingua alema ou no exterior”’, independentemente se precisam da lingua alema para
fins profissionais ou para objetivos de lazer ou turismo (FUNK E OUTROS, 2009)°. Seria
dificil formular uma defini¢do mais generalizante e vaga — e, consequentemente, pouco util
para se escolher o livro mais adequado para um determinado grupo. A descri¢do que
encontramos no site da editora Schubert, que lancou Begegnungen — Deutsch als
Fremdsprache, também pode ser considerada como sintomatica dessa falta de especificacdo
no que tange ao publico alvo: segundo a editora, trata-se de um “livro didatico moderno e
comunicativo” que se “dirige a aprendizes adultos que querem aprender alemao de maneira
rdpida e eficiente”'’. Dificilmente encontrar alguém, entre todos os adultos no mundo que
pretendem estudar a lingua alema, que ndo se encaixe nesse perfil. Cabe a pergunta: onde
estd a “orientacdo pelo publico alvo especifico” (Zielgruppenorientierung), tao exigida em
discussdes tedricas da drea? Nao apenas na drea de alemao, tem se defendido desde os anos
80 a necessidade de se repensar — e, eventualmente, suspender — a exportacdo de métodos e
livros didéticos produzidos nos paises de origem da lingua alvo para o mundo afora. Outras
vezes, tem-se exigido, pelo menos, a adaptacdo dos livros diddticos internacionais para as
condicdes reais onde a lingua € ensinada (cf. KRUMM, 1999, p. 121). No que tange ao
ensino de alemao no Brasil, depois de algumas tentativas nesse sentido — por exemplo, o
glossério em portugués do Brasil do livro Themen (OLIVEIRA; VOORSLUYS, 1986) — é
evidente o dominio dos livros internacionais, isto €, importados dos paises de lingua alema,

~ Py L1 qe e 11
sem nenhuma adaptacdo especifica para o publico brasileiro .

® Com uma formulagdo muito semelhante, a defini¢do do piiblico alvo como “adultos e jovens a partir de 16
anos que querem aprender alemao, dentro ou fora de um dos paises de lingua alemd” pode ser encontrada em
vérios livros didaticos na drea de alemio como lingua estrangeira (p.ex. Schritte international, Berliner Platz
Neu, Optimal).

19 Cf. <http://www.schubert-verlag.de/index.php?st=1>, acesso em 28 de outubro de 2009.

" Uma excecdo é o livro didatico Blaue Blume (EICHHEIM E OUTROS, 2006), cuja forma bdasica foi
concebida na Alemanha pela editora Hueber, mas cujo texto foi traduzido para diversas linguas, inclusive o
portugués (pela editora da Unicamp). Pode-se mencionar também o livro didatico Alemdo para brasileiros: com
Jodo Ubaldo Ribeiro em Berlim (BOHUNOVSKY; BOLOGNINI), em elaboracdo desde 2003 e ainda nio

publicado.
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A grande semelhanca entre os livros didéticos disponiveis ndo se restringe apenas a
defini¢cdo do publico alvo, mas estd relacionada a muitos outros aspectos, como polemiza
Hermann Funk, um dos grandes nomes da drea do ensino de alemao como lingua estrangeira:

Numa primeira impressdao, a maioria dos livros diddticos das editoras
alemas vem se assemelhando em um grau nunca visto antes. Praticamente,
todo mundo j4 descobriu a importincia da fonética e o valor de resumos
gramaticais no livro didético. Quase todos os livros vém com CDs e
oferecem sites na internet. Todos se referem explicitamente aos niveis
estabelecidos pelo Conselho Europeu. Quase todos mostram preferéncia
pelo mesmo tipo de exercicios e encomendam suas fotos nas mesmas
agéncias. Os designers das agéncias seguem as mesmas tendéncias em
relacdo a cores, fotos e titulos: pessoas jovens, dindmicas e alegres, de
diferentes origens. (FUNK 2004: 41).

Essa afirmagdo de Funk sobre a grande semelhanca entre os livros didaticos nao deve
ser entendida de maneira absoluta, como o préprio autor sugere ao longo do trabalho citado.
Virios estudos tém apontado diferengas substanciais entre publicacdes recentes, no que diz
respeito, por exemplo, a tematizacdo da realidade plurilinguistica da Europa, da
“autenticidade” dos textos citados, da presenca de estratégias de aprendizagem etc.
(FAISTAUER, 2006). No entanto, para perceber tais diferencas, ndo é suficiente se ater as
definicOes dos publicos alvo mencionados, nem as informacdes dadas pelos autores nas
introducdes dos livros onde se encontram destacados sempre os mesmos termos-chave:

Quadro Europeu Comum, comunicativo, eficiente etc. Faz-se necessdaria uma andlise mais

aprofundada.
Analise empirica vs. analise hermenéutica

Como proceder entdo para escolher o livro diditico mais adequado para uma
determinada instituicdo ou para um publico alvo bem definido? No caso das institui¢des
publicas, valem as diretrizes do MEC. No caso de escolas de lingua particulares, do ensino
universitario e das escolas de aplicac@o das institui¢des do ensino superior, vale a decisdao dos
responsaveis. Quais critérios seguir?

Testar um livro diddtico apenas de maneira empirica é um empreendimento que exige
muito tempo, ja que os resultados do trabalho s6 serdo vistos em longo prazo. Portanto, um
estudo comparativo torna-se muitas vezes inexequivel. Além disso, concordamos com
Krumm que contraria a consideracdo de que apenas a experiéncia permitira “uma avalia¢ao
adequada” e adverte que a experiéncia poderia, também, produzir o efeito de “tornar alguém

cego em relacdo a novas abordagens e possibilidades” (KRUMM, 1994, p. 25).
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Nos paises de lingua alema, a andlise e/ou critica sistematica de livros didéticos de
alemdo como lingua estrangeira existe desde os anos 70, época em que ocorreu um aumento
grande na oferta de titulos disponiveis com concepc¢des didaticas as vezes diametralmente
opostas. Membros de algumas instituicdes representativas para o ensino de alemdo (por
exemplo, o Instituto Goethe, o Instituto para a Lingua Alema etc.) desenvolveram, em 1977,
0 Mannheimer Gutachten (parecer de Mannheim) (ENGEL, 1977), uma avaliacdo geral e
pretensiosamente “objetiva” de um nuimero grande de livros didédticos. Apesar dessa
pretensao, podemos ler, jd no texto introdutério dessa publicacdo, que nao existe algo como
“o livro didético ideal”, mas que existem “diversos objetivos e condi¢Oes de ensino” que
implicam diferentes “concep¢des de livro didatico” (MANNHEIMER GUTACHTEN 1977,
p. 10). Nos anos 80, o tema do publico alvo especifico ganhou mais espago e recebeu mais
atencao devido a alguns acontecimentos como, por exemplo, os trabalhadores que migravam
para a Alemanha (BARKOWSKI, 1980). Em 1990, foi apresentado o Stockholmer
Kriterienkatalog (catdlogo de critérios de Estocolmo), cujo enfoque foram as especificidades
regionais do aprendizes (KRUMM, 1994).

De um modo geral, pode-se afirmar que os livros diddticos atuais utilizam
“abordagem integrativa”: eles ndo procuram mais uma aplicacdo stritu senso de um
determinado método de ensino, mas integrar elementos de diferentes abordagens tedricas.
Pode-se resumir o teor das discussdes dos ultimos anos na drea de andlise de livros didatico
de alemdo como lingua estrangeira da seguinte maneira: nao existe a possibilidade de se
definir algum livro diddtico como o “melhor”. Um rol de fatores varidveis, de natureza
pessoal e situacional, deve ser levado em consideragdo na hora de se escolher um livro
didatico — o que impossibilita, em tultima instancia, pronunciamentos gerais ou “objetivos”
sobre a sua qualidade. Essa afirmagdo ndo significa, porém, que se trate apenas de um
processo ou uma avaliagdo subjetiva, sem critérios validos a serem estabelecidos e seguidos.
De acordo com Funk,

apesar das restricdes [...], resultam, do ponto de vista diddtico, alguns
indicios e exigéncias de qualidade em relacdo aos meios de
ensino/aprendizagem. Mas a importancia que lhes cabe na escolha de um
meio de ensino, em uma situacdo concreta de planejamento numa
instituicdo ou numa escola de linguas, ndo pode ser postulada
independentemente do corpo docente e dos aprendizes. (FUNK, 2004, p.
44).

Os tedricos defendem atualmente uma “andlise hermenéutica de livros didaticos”, isto
€, uma integracdo dos conhecimentos tedricos e cientificos com as experiéncias préticas e as

exigencias desejaveis no campo diddtico (KRUMM, 1994, p. 25). Para tal procedimento, t€ém
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sido desenvolvidas varias listas com critérios, baseados nas discussoes tedricas da area, a
partir dos quais uma andlise de livros diddticos se tornaria mais transparente e
compreensivel, mesmo para quem nao participa do processo de avaliagdo diretamente. Deve-
se distinguir entre aquelas listas que fornecem uma base para uma avaliacdo académica e as
que sdo entendidas como ponto de partida para escolha de um livro didatico entre varios, isto
€, um livro didético que serd usado no ensino com um publico alvo bem definido. O presente
trabalho surgiu de um processo de avaliacdo do segundo tipo.

O trabalho com qualquer lista de critérios decisivos implica um risco: embora estes
constituam uma base util para comparacdes entre livros didaticos, sua objetividade pode ser
apenas aparente. Como ilustra Funk, as perguntas que constam numa lista de critérios, muitas
vezes, partem de premissas tedricas nao explicitadas e talvez desconhecidas por parte
daqueles que efetuam a andlise. Ele cita dois exemplos: “O material contém exercicios mais
abertos que levam a um uso mais aberto com a lingua? Existem exercicios que possibilitam
uma relacdo mais lidica e criativa com a lingua?” Como argumenta Funk, essas perguntas
pressupdem tanto que se saiba avaliar o grau de abertura de um exercicio quanto que seja
desejavel a presenca desse tipo de exercicios: Um trabalho sem a devida preparacdo e o

conhecimento tedrico pode-se tornar, assim, “contraprodutivo” (FUNK, 1994, p. 109-11).
O trabalho com os critérios: da critica a pratica

No segundo semestre de 2009, ministramos uma disciplina sobre critica e andlise de
livros didaticos. Definimos como objetivo do curso a escolha de um novo livro didatico para
ser utilizado no Celin, provavelmente a partir do segundo semestre de 201012. A avaliacdo e
a escolha deviam acontecer, em sala de aula, durante um trabalho em conjunto, da docente
que também € coordenadora da area de alemao no Celin com os estudantes — que, por sua
vez, sdo também os professores que ministram os cursos de alemao no Celin e t&m, assim,
muita familiaridade com o publico alvo especifico.

Partindo-se da premissa de que a simples aplicacdo de uma lista de critérios sem a
devida preparacdo tedrica e discussdo sobre os itens em questdo ndo poderia levar a uma

escolha critica de um livro didatico, foi tomada a decisdo de tornar, num primeiro momento,

20 Celin (Centro de Linguas e Interculturalidade) funciona como uma escola de aplicagio da UFPR
(Universidade Federal do Parand), Curitiba. Nessa institui¢do, a escolha do livro didatico cabe ao coordenador
de ensino de cada lingua e todos os professores necessariamente trabalham com o mesmo material. E o livro
que determina o contetido do curso, e para cada nivel (alemao 1 a alemao 7) hd uma determinada sequéncia de
licdes correspondente.
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a lista de critérios em si o objetivo das discussdes em sala de aula. Ou seja, iniciamos o
trabalho de andlise com uma critica de diversos catdlogos de critérios. Nesse momento,
insistimos especialmente em discussdes sobre a relevancia (ou a eventual falta de relevancia)
para o ensino no Brasil de certos aspectos do Quadro Comum Europeu que, muitas vezes, sao
aceitos também por aqui, embora se refiram claramente a situacido europeia de ensino (por
exemplo, o plurilinguismo ou o peso grande na comunicagdo cotidiana oral e em aspectos
pragmaticos). Entendemos que a situa¢do do ensino de alemao no Brasil difere da situacao
europeia, sobretudo no sentido de que os nossos aprendizes ndo se preparam, na sua grande
maioria, para uma viagem imediata para a Europa. Além disso, t€ém seu contato com a lingua
e aspectos culturais do alemio limitados ao tempo em sala de aula, o que implica uma
atencdo especial para o papel e a funcdo de questdes culturais. Assim, aspectos pragmaticos
da comunicacdo cotidiana perdem importancia em relacdo a questdes relacionadas a
aprendizagem cultural num sentido mais amplo13.

Depois desse trabalho de critica, iniciou-se o processo de elabora¢dao de um catdlogo
de critérios relevantes para o nosso publico alvo especifico. Esse publico constitui-se, na sua
maioria, mas nao exclusivamente, de estudantes universitarios brasileiros das mais diversas
areas que estudam alemdo por motivos profissionais ou privados e que — como ja foi dito —
ndo se preparam para uma viagem imediata para um dos paises de lingua alema. Tais
reflexdes explicam a grande importancia que atribuimos as questdes relacionadas aos
aspectos culturais no catdlogo (veja anexo).

E mister lembrar que o Celin funciona como uma escola de aplicacio da UFPR, ou
seja, € um lugar onde professores em formacao fazem as suas primeiras experi€ncias praticas
em sala de aula — sob constante orientagdo dos docentes responsaveis da UFPR. Desse modo,
o livro didatico utilizado deveria apresentar ndo apenas uma boa base para o processo de
aprendizagem dos aprendizes, mas também para a formacgao didatica dos docentes. Em
termos mais concretos, isso significa que o livro a ser escolhido ndo deveria restringir a
atuacdo do professor em sala de aula, mas valorizar seu trabalho auténomo, ja que todos os
professores iniciantes sdo acompanhados permanentemente por docentes da UFPR da drea de
ensino de lingua estrangeira. Entendemos que um livro didédtico “fechado” (ou seja, que
predefine claramente os procedimentos metodoldgicos do professor) ndao favorece seu

processo de formacdo, pois contribui para uma postura pouco autdonoma por parte do

" Aqui, o significado de aprendizagem cultural deve ser entendido conforme as defini¢des propostas por
Altmayer (2004).
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professor14. Darfamos preferéncia a um livro didético que fosse entendido pelos seus autores
como um ‘“‘roteiro” e que previsse espaco para sua adaptacdo ao ambito especifico onde serd
usado.

De todos os catdlogos de critérios que passaram por nossa andlise, apenas um,
elaborado por Funk (2004), prevé explicitamente uma discussdo prévia dos docentes sobre a
importancia (ou a eventual falta de importancia) dos diversos aspectos alistados no contexto
concreto para o qual se procura um livro didatico. No catdlogo, em anexo, constam 0s pesos
dados para os respectivos pontos no ambito da disciplina acima mencionada. Esses pesos
representam o resultado das reflexdes tedricas e de ordem pratica desenvolvidas em sala de
aula. Desse modo, constituem-se em uma adaptagdo de um catdlogo para um contexto
brasileiro bem definido. Constam, nesse mesmo catdlogo, além das perguntas que dizem
respeito ao material, indicadores que podem ajudar a limitar o nimero de interpretagcdes
divergentes em relagdo as questdes levantadas. Permite-se, assim, uma avaliacdo bastante
transparente, compreensivel, adaptada a realidade da instituicdo e as caracteristicas dos
docentes e aprendizes em questdo. Por esses motivos, decidimos nos basear no catdlogo
elaborado por Funk (2004), sem deixar de fazer as alteracdes e reformulagdes que
consideramos necessdrias para 0 nosso contexto.

O proprio Funk sugere que seu catdlogo seja entendido como “instrumento de
trabalho aberto e amplidvel, como ajuda de estruturacdo para a discussdo colegial dos
docentes e nao como um documento normativo” (FUNK, 2004, p. 44). O primeiro passo da
avaliagdo com base no referido catdlogo deve ser uma discussdo e uma ampliagdo do mesmo,
de acordo com as necessidades e os interesses concretos. O catdlogo anexado ao presente
trabalho € o resultado dessa adaptac@o para o nosso contexto. Algumas questdes do catdlogo
original de Funk (2004) foram eliminadas, outras acrescentadas (e devidamente destacadas).
Desse modo, o catdlogo apresentado constitui uma proposta para a avaliagdo de outros livros
didéticos, inclusive de outras linguas, desde que seja feita a devida adaptacdo ao novo
contexto. Depois da ampliacdo, deve haver as atribuicdes de peso (de 0 = irrelevante até 2 =
muito relevante) para as perguntas, dependendo, novamente, das necessidades e dos
interesses de cada instituicdo. O préximo passo seria a avaliagao de diversos livros didaticos
para se proceder a uma escolha. N@o se pode esquecer que a escolha final de um livro com
essa finalidade ndo deve estar baseada apenas na nota alcancada, mas, principalmente, numa

nova reflexdo sobre o peso real dos critérios avaliados. Desse modo, o catdlogo nao pode ser

'4 Cf. Prabhu (2003).
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visto como uma base para um cdlculo matemético “objetivo” que levaria a escolha do livro
ideal, mas como uma base para discussao e reflexao.

Funk entende seu catdlogo como ponto de partida para escolher um livro didatico, ou
seja, como voltado para o trabalho pratico. Outras andlises de livros diddticos t€ém um viés
mais académico-teérico e se aprofundam, muitas vezes, em um ou poucos aspectos
especificos — fato que ndo as torna menos importantes ou necessdrias, mas ‘“muito pouco
decisivas” na escolha real de um livro num determinado contexto, como admite Faistauer
(2006, p. 12) — ela propria autora de um estudo académico. Levando em consideragao que, no
projeto que deu inicio a andlise aqui referida, o objetivo foi de natureza prética, justifica-se
certamente usar o catdlogo de Funk como ponto de partida — sem, com isso, se pretender
negar a importancia de estudos menos abrangentes e mais aprofundados.

E importante ressaltar ainda que, sobretudo desde a ascensdo das novas midias no
ensino de linguas estrangeiras, o livro diddtico ndo deve ser entendido como uma oferta
completa para o ensino em sala de aula. Entendemos um livro didatico como um “roteiro”
para o ensino, um ponto de referéncia para o docente planejar as aulas e também para os
alunos planejarem seu processo de aprendizagem. Desse modo, o livro didatico ndo precisa
oferecer tudo; até mesmo porque muitas informacdes atualizadas estdo disponiveis em
paginas especificas da internet. Por outro lado, como aponta Funk, “baixar da internet
exercicios gramaticais sem contexto, que antigamente eram reproduzidos por copiadoras,
ainda nao representa nenhum avang¢o” (FUNK, 2004, p. 43).

Essas reflex0es foram feitas durante as discussoes em sala de aula, assim como outras
ndo especificadas aqui — desde o poder aquisitivo dos nossos alunos até a necessidade de
equilibrio entre as habilidades comunicativas, as representacdes das diversas variacdes da
lingua alema, a progressao circular de gramatica, o papel da fonética etc. De algum modo, no
catdlogo em anexo, todos esses fatores foram considerados nas formulagdes dos critérios e na

atribuicdo de pesos a cada um deles.
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ANEXO

Uma proposta para a avaliacao de livros didaticos"

Caracteristicas de qualidade e indicadores
A: O =irrelevante 1 =relevante 2 = muito relevante
B: 0 = inexistente/ruim 1 = sim/bom

2 = sim/excelente

nota

SOMA

Ql

Material de suporte e concepcao da midia

1.1. CDs disponiveis para os aprendizes? (p. ex., CD
gréatis no livro)

1.2. Pagina prépria do livro didatico na internet (com
exercicios online, enderecos de internet e dicas
didaticas)

1.3. CD-Rom gratis

1.4. Descri¢ao da concepg¢ao da midia no livro para o
professor

1.5. Livro para o professor com ampla oferta de
informacoes e dicas culturais, gramaticais e
didaticas, atualizadas e em didlogo com as
teorias correntes

Q2

Concordancia curricular

2.1. Orientado pelo Quadro Comum Europeu
Indicadores: os volumes do livro didatico sd@o adequados
aos niveis de proficiéncia (Al, A2)? As defini¢cdes dos
niveis de competéncia aparecem de maneira
transparente como elemento central tanto no sumario
quanto nas licdes? Promove-se a autonomia do aprendiz
através do tipo de tarefa? Segue-se as indicagdes
gramaticais (quantidade, separacdo, nivelamento) dos
niveis de proficiéncia (sem exageros)? O trabalho de
portfélio, avaliacdo e autoavaliagdo sdo partes
integradas do livro?

2.2. Existe concordancia curricular relativa a outros
curriculos relevantes e exigéncias institucionais (P. ex.,
no que tange a programas de escolas e institui¢des e a
indicacdes pedagogicas)?

Q3

Concordancia com relacao a prépria instituicao

3.1. O contetido do material é adequado para o tempo de
aula disponivel e as metas a serem alcangadas?
Indicador: informacdes no livro do professor, estimativa
com base em uma unidade

3.2. Qualificacdo dos professores para o trabalho com o
material

Indicadores: livro didatico aberto que valoriza o
trabalho auténomo e individual do professor

15 Baseada em Funk (2004). Os trechos destacados ndo constam no catdlogo do referido autor; foram
formulados e incluidos por nosso grupo de trabalho.
'® Que importincia tem esse aspecto para mim e/ou para a minha institui¢io?
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3.3 Relagao custo/beneficio

Q4

Correspondéncia didatica atualizada em relacdo a
competéncia auditiva

4.1. A oferta de exercicios de audi¢do no material é
grande e diferenciada e considera as definicdes dos
niveis de competéncia do Quadro Europeu Comum
Indicadores: existem exercicios de audi¢do no livro
texto e no livro de exercicios e também exercicios de
audi¢do para vocabuldrio e gramética

4.2 O livro contém textos auditivos auténticos (nao
produzidos com fins didaticos)

4.2. Hé exercicios que preparam, que conduzem e que
testam a compreensao do aprendiz

Indicadores: sequéncia de desoneragdo, de deducdo de
informacdes e de testes de compreensao

4.3. A competéncia auditiva é praticada em nivel geral e
seletivo

Indicadores: perguntas gerais antes da audi¢ao dos
textos, tarefas para a compreensao seletiva das
informacdes

4.4. Ha também textos auditivos com fins lidicos, que
promovem uma relacdo emocional positiva com a lingua
4.5. O livro oferece as transcricoes dos textos de
audio

Q5

A competéncia de leitura

5.1. A oferta de textos considera as indicagdes do
Quadro Europeu Comum

Indicador: as indicagGes referentes aos géneros textuais
sao levadas em conta nas li¢des

5.2. Ha exercicios que preparam, que conduzem e que
testam a compreensao do aprendiz

Indicadores: sequéncia de desoneragdo, de deducdo de
informacdes e de testes de compreensao

5.3. Treinam-se estratégias de leitura em nivel geral e
seletivo

Indicadores: perguntas gerais antes da leitura do texto,
tarefas para a dedugdo de informagdes seletivas, dicas
explicitas de estratégias de leitura

Q6

A competéncia comunicativa

6.1. As indicacdes dialdgicas correspondem as
exigéncias do Quadro Comum Europeu

Indicadores: as defini¢cdes das competéncias sdo citadas
no sumdrio

6.2. Os aprendizes também falam como “eles préprios”,
em todas as fases (treinamento da atuacdo comunicativa
ativa)

Indicadores: as frases de exercicio podem ser usadas
pelos aprendizes em contextos relevantes para eles. Em
vez de: “X sai de casa as 7 da manha”; geralmente, “eu
saio de casa...”

.0,5..
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6.3. Ha uma oferta continua de exercicios e tarefas para
a automatizacdo da fluéncia linguistica

Indicadores: exercicios (p. ex., lidicos) com alta
probabilidade de estruturas iguais e frequentes na
comunicacao

6.4. A apresentacio dos dialogos leva em
consideracio as especificidades da linguagem falada
e 0s varios registros de lingua

Indicador: os didlogos nao sao construidos
didaticamente ou de acordo com a progressao
gramatical. A sua estruturacao se aproxima da fala
natural

.15

Q7

A competéncia de escrever

7.1. Os aprendizes escrevem, desde o inicio, como “eles
proprios”?

Indicadores: promog¢do da competéncia de escrever
textos pessoais

7.2. O livro oferece estratégias para a escrita
Indicador: exercicios com estruturas da lingua
escrita frequentes em diversos géneros textuais (p.
ex., carta formal e informal, e-mail)

Q8

Concepcao de exercicios e tarefas

8.1 Segue-se o conceito do treinamento integrado de
competéncias

Indicadores: as competéncias nao sdo treinadas
separadamente, ha também sequéncias que envolvem
todas as competéncias

8.2. O livro oferece tanto tarefas (agdes linguisticas
“relacionadas a vida”) quanto exercicios (competéncias
isoladas)?

Indicadores: percebe-se uma progressao de exercicios
para tarefas comunicativas. A propor¢ao entre os
exercicios e as tarefas € equilibrada (p. ex., ndo ha
excesso de exercicios de lacunas ou de exercicios sobre
pontos formais da lingua). H4 propostas para projetos.
8.3. E previsto o trabalho diferenciado, em sala de
aula, para aprendizes com diferentes niveis de
competéncia na lingua alvo (diferenciacao interna)
Indicador: exercicios para diferentes niveis de
competéncia linguistica numa mesma licao, dicas no
livro para o professor

Q9

Gramatica e fonética

9.1. A competéncia gramatical é sempre praticada
juntamente com a competéncia de acdo comunicativa
Indicadores: novas estruturas relacionadas “‘com a vida
cotidiana” sdo apresentadas. As formas gramaticais sao
utilizadas para formular declara¢des de contetido, ndo
para frases de treinamento sem sentido. Todos os
exercicios enfocam o conteddo.

9.2. A relacdo estabelecida entre acdo comunicativa,
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significado e gramadtica resulta no fato de que estes
sistemas nao sdo apresentados em bloco de uma s6 vez,
mas sempre fragmentados, em partes, de acordo com o
seu uso.

Indicadores: os verbos modais nao siao apresentados
num bloco, os verbos com prefixos separdveis e
insepardveis nao sao apresentados juntos. As frases
subordinadas sdo apresentadas de acordo com seu
significado (p. ex., separacdo de frases causais e
consecutivas)

9.3. As pesquisas sobre as sequéncias naturais de
aquisi¢do de linguas sdo levadas em consideragado
Indicadores: tolerancia de erros de declinagdo nos niveis
iniciais, dicas no livro para o professor sobre as
sequéncias de aquisi¢ao

9.4. Ha dicas e estratégias para os aprendizes
elaborarem, eles mesmos, as regras da lingua
Indicadores: ha sequéncias indutivas para juntar,
organizar e sistematizar estruturas linguisticas, dicas de
estratégias de aprendizagem

9.5. A gramatica é também contetido para exercicios de
automatizacao

Indicador: exercicios com contetido pragmatico e com
alta frequéncia de repeticdo, nos quais os aprendizes
podem reagir rapidamente, sem pensar muito.

9.6. A progressao gramatical € ciclica

Indicador: os aspectos gramaticais apresentados sao
retomados frequentemente ao longo do livro

9.7. H4 um resumo dos aspectos gramaticais mais
importantes do volume para o estudo autonomo e a
sistematizacao

Indicador: os aspectos gramaticais sao apresentados
aos poucos ao longo das licoes, ha um resumo geral
no final do livro

9.8. Os exercicios de fonética sdao apresentados em
relacdo com os exercicios de contetido e ndo de maneira
isolada.

Indicador: integragcdo dos exercicios de fonética e de
entonacdo a outros exercicios (em vez de apresentados
isoladamente em um bloco exclusivo)

9.9. No livro, encontram-se textos auditivos
representativos para as diversas variacoes da lingua
alvo

9.10. No livro, encontram-se atividades que
favorecem os diferentes tipos de aprendizes
(cognitivo, auditivo etc.)

.15

.0,5..

.15

QI10

Trabalho com o vocabuldrio

10.1. O livro didético contém propostas para a
diferenciacao do vocabuldrio de recep¢ao e de produgao
Indicador: constam no glossdrio as respectivas
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indicagdes.

10.2. A oferta de vocabulério orienta-se nos campos de
termos que constam nas publicacdes referentes ao
Quadro Europeu Comum, mas € aberta. Os aprendizes
participam da escolha do vocabuldrio a ser estudado.
Indicador: o material contém ofertas (apoiadas
graficamente) para a ampliacdo e a escolha do
vocabulario em campos de palavras. Esses campos sao
indicados no sumadrio.

10.3. H4 uma apresentacao continua para a exploragdo
e/ou a memorizagao do vocabulario

Indicador: respectivas dicas no sumario, introducao dos
internacionalismos mais frequentes nos capitulos
iniciais, dicas nos livros para os professores.

10.4. Levando em considerac@o os processos mentais
em relacdo ao 1éxico, treina-se o vocabulério, sobretudo
de maneira associativa e em contextos de acoes
linguisticas.

Indicador: utiliza¢do de vocabulério focalizada para a
comunicacdo de algo; trabalho com o vocabulério
receptivo, com textos auténticos; consideragao de
colocagdes e co-ocorréncias (uso vinculado de termos)

.0,5..

.0,5..

Ql1

Conteudos / aspectos culturais

11.1. De acordo com os temas sugeridos dos niveis de
competéncia europeus, transmite-se conhecimentos
culturais explicitos e implicitos

Indicador: sumario, temas, fotos, entrevistas com
pessoas reais e com opinioes divergentes

11.2. Ao lado do significado pragmatico do estudo de
aspectos culturais, € também objetivo de aprendizagem
intercultural a sensibiliza¢do para percep¢ao da sua
propria cultura e da cultura da outra lingua

Indicador: tarefas que focalizam questdes e atitudes dos
aprendizes, a tematizagdo explicita de plurilinguismo e
compreensdo intercultural. O livro sugere discussoes
sobre imagens do outro e autoimagens, tanto
culturais quanto nacionais.

11.3. Consideragao da motivacdo dos aprendizes, isto é,
a integracao da aprendizagem de uma lingua estrangeira
com finalidades profissionais

Indicador: a¢des comunicativas gerais (p. ex., marcar
compromissos) sao introduzidas em ambitos
profissionais, tematizacdo de imagindrios de diversas
profissdes do cotidiano (introduzir as profissdes nao
apenas como vocabulério)

11.4. O material considera todos os paises onde a
lingua estudada é falada

Indicador: no sumario e nas licoes aparecem todos os
paises da lingua alvo

11.5. A aprendizagem cultural é sustentada com a
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insercao de diversos géneros textuais de interesse
para os alunos

Indicador: no livro, encontram-se textos auténticos
de diferentes géneros: textos literarios, jornalisticos
etc.

Q12

Avaliacdo / autoavaliagdo

12.1. A avaliagdo do processo e do resultado da
aprendizagem € parte integral do material didatico.
Indicador: o livro contém formulacdes claras dos
objetivos da aprendizagem e, em cada capitulo, hd um
resumo/retrospectiva daquilo que foi alcangado. Em
intervalos regulares sugere-se a autoavaliacao. O livro
contém materiais de treinamento para provas e testes.
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