REVISTA X, volume 1, 2009 41

UM CAMINHO PERCORRIDO: DO FRANCES GERAL AO FRANCES COM
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Guiomar Marins Justino de OLIVEIRA

Resumo

O presente artigo tem por objetivo percorrer asodwbgias de ensino do francés,
lingua estrangeira, dos seus primordios as abandagtiais, com a finalidade de
permitir uma melhor compreensédo do longo caminlatizado e tracado pela lingua

francesa.

Palavras-chave Ensino de francés; Metodologias; Lingua estraagei

Résumeé
Le présent article a pour but de parcourir les ouftlogies de I'enseignement du
francais, langue étrangere, du début aux approabemlles, afin de permettre une

meilleure compréhension du long chemin réaliséagétpara la langue francaise.

Mot-clés. Méthodologies; Enseignement du francais; Languangére

Introducao

Para entendermos determinadas propostas de emsitiongiia francesa para
finalidades especificas, devemos olhar para o gassa&ntender o caminho percorrido
pelas metodologias de ensino de linguas estrasgdirpara isso, nds o faremos, no
ambito desse artigo, a partir das leituras feitasabras de Christian Puren (1988, 2006,
2009), Claude Germain (1993), Jean-Pierre Cuq (R200bste (1978) e Christine
Tagliante (2006).

Para iniciarmos nossa reflexdo, vale lembrar quengino do francés como

lingua estrangeira s6 se deu oficialmente depaissgu ensino, como lingua materna,

! Professora de francés, formada pela PUC-SP em. ¥308lmente, desenvolve pesquisas em FLE e
FOS e atua como professora autbnoma de francéscialigpada em FOS. Mestre pela FFLCH-USP
(2009).
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se consolidou de fato, e mais pontualmente, quantidim deixou de ser a lingua
oficial utilizada nas diferentes comunicagdes; stlgto a partir de 1539, quando
Francois | promulga o Ordenamento de Villiers-Géte impondo a prética do francés
nos atos juridicos e administrativos. No entanp@sar da substituicdo do latim pelo
francés, veremos, na retrospectiva dos periodosdwoiégicos, que o grego e o latim
influenciaram a base do ensino das linguas na Burop

Eventos de natureza politico-econbmica sempre é&mimx como consequéncias
mudancas metodologicas no ensino de linguas. Berwsds, se fizermos um simples
paralelo entre as linguas latina e francesa emedifes momentos da historia, veremos
que as duas se assemelham muito nos aspectosedgimsla lingua na sociedade, no
seu ensino e na sua difusdo em outras culturaati®, llingua dos povos dominados
pelos romanos, desde o inicio de nossa era atéu<€VII; foi imposto ndo s6 como
lingua de comunicacdo, mas, ja numa outra confjguraeopolitica, como a lingua
oficial durante toda ldade Meédia, a lingua dos m@ssu pablicos, das relacdes
internacionais e de publicacfes filosoficas, lifesae cientificas, como bem nos mostra
o estudo feito por Ana Cristina Bezerril Cardoso, ®ua tese de mestrado sobkes
Serments de Strasbotirgmportancia historica e filologica na consolidacéo francés
(2007) No século IX, segundo essa autora, a lingua nwatera o proto-francés,
originada do latim vulgar e era reservada ao pQv@roto-francés, apesar de ter sido
reconhecido como lingua oficial local peliisramentos de Estrasburgm século 1X
era uma lingua que abrigava varios dialetos edimienite regulamentada no século XVI,
em pleno movimento Humanista, com o aparecimentongaensa. Nesse mesmo
periodo, o latim sofreu sua primeira alteracdo iggtiva, perdendo seu estatuto de
lingua falada e assumindo um novo papel como limguaonhecimento. Na segunda
metade do século XVI, a lingua sofreu mudancasenoessino devido a influéncia de
escritores franceses, como Rabelais, Montaignday@& Ronsard, que ajudaram a
implantar o francés como lingua de comunicagdolutaraando o latim apenas uma
disciplina escolar. Por volta do século XVII, orftés assumiu seu posto de lingua
materna oficial, passando a dominar todos os regigiublicos e oficiais do pais e
através do seu ensino, inseriu-se e influenciovéams areas de conhecimento em
muitos paises. Em 1714, por exemplo, o francésopaasser a lingua oficial dos

documentos juridicos internacionais, mantendo-sgodéngua diplomatica até a guerra

OLIVEIRA




REVISTA X, volume 1, 2009 43

de 1914. Na Europa, a lingua francesa fazia parte nad@sbpiomacia, mas fazia parte
igualmente da aristocracia, caracteristica quetdoibém exportada para a América
Latina.

Klinnenberg, em seu artigoes politiques linguistiques: pour qui ? pourquoi ?
(2000) nosexplica quena Antiguidade, as politicas linguisticas francesasn pouco
explicitas, pois atingiam seus objetivos e suabégtade de forma progressiva e
interativa. Atualmente, o governo francés, atral@acdes bem mais explicitas, busca
mostrar ao mundo que a lingua, apesar do seu papimunicacao, traz consigo nao
s6 uma Franca, que vive intensos problemas soeigmlitico-econémicos, mas,
sobretudo, uma Franca tecnoldgica e cientifica, qualidades democraticas, desejosa
de ver seu espaco externo expantido

Podemos perceber que a Franca, desde a consolid@agdéencés, busca manter
seu estatuto linguistico nacional e global. Daknasteresse em iniciar este tema sobre
as metodologias de ensino do francés, lingua estran refletindo sobre a lingua
francesa como um assunto de Estado para a Fravigala foi e é considerada a partir
do seu uso ndo sO pelo cidaddo francés, mas pefunidade internacional. O
interessante € que esse cidadao francés de hajen@é & sua lingua do século IX,
“abrigado por vérios dialetos”, ele € o resultagoudna imigracdo muito variada que
acontece ha décadas no pais. A imigracao na Ffanga fenébmeno que tomou formas
inelutaveis e sensiveis para a lindufifancesa] (CHEVALIER, apud DEMARTY-
WARZEE e ROUSSEAU, 2000:8), por isso, o ensinordadés lingua estrangeira dos
ultimos anos demanda dos professores e pesquisador@ acdo mais consciente no
qgue se refere ao conteudo linguistico e ideolégis®r ensinado, a forma como isso
acontece e ao publico a ser formado.

O conhecimento de uma lingua estrangeira, nosd#alkoje, possibilita uma

melhor integracdo com a cultura estrangeira cooredgnte; e a nocao de que saber a

2 www.tlfg.ulaval.ca/axl/francophonie/HIST_FR_s6_@daSiecle.htm

¥ Como curiosidade, vale mencionar o artigoRasista da Folha, de 05 de abril de 2009 — “Voila: um
jeito francés de encarar Sdo Paulo” — que comegaa seguintes dizeres: “Dentre os 11 milhfes de
habitantes da capital [Sd0 Pduleles sdo cerca de 6.000 e tém uma missdo defini@a2009. No ano

da Franga no Brasil, os franceses radicados na&pmd¢r querem mostrar a terra que os recebeu o lado
moderno do seu pais de origem, conhecido pelatisafifio, pela veia revolucionaria e até pelo mau
humor. ‘Em 2005, no Ano do Brasil na Franca, 15hé®ks acompanham a programacdo que por aqui
havia mais do que Carnaval e futebol’, diz Thienglentin, diretor do Centro Brasileiro de
Documentacédo Técnica e Cientifica. ‘Agora, queremostrar a cultura contemporénea de la. Olhar para
frente e ndo para tras.”

“ Texto original em francés : « (...) 'immigratiest un phénomeéne inéluctable qui prend des formes
variées avec des conséquences sensibles pouglzelén.)» - (CHEVALIER, in DEMARTY-WARZEE

e ROUSSEAU, 2000: 8). Nossa traducao.
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lingua € importante para a integracdo numa dadarautdo passou despercebida pelo
governo francés: em 2007, deputados francesesaprowum projeto de lei no ambito
da politica imigratéria que consistiu na obrigadeade davaliacdo do conhecimento
da lingua e dos valores da Repubfic&egundo o Ministro da Imigracdo francés da
época, Brice Hortefeuxg lingua é o melhor vetor de integra&®ara a Franca atual,
essas medidas |he permitem uma melhor relacdacpotibm os seus candidatos a
imigracdo. Para n0s, professores, tais palavrasazes refletir sobre a importancia de
uma formacao intercultural, que prepare o indivigaoa um mundo ja globalizado,
possibilitando-lhe boas oportunidades pessoaisfespionais e, no caso da Franca, que
o habilite a se candidatar para 14 viver, visit@bhalhar e/ou aprender.

Ter a nocdo dos caminhos percorridos pela lingaacésa e pelas suas
metodologias de ensino, faz com que percebamo® gugortante ndo € sé a difuséo
da lingua e o0 seu numero de falantes, mas a ma@otata eficacia de seu proprio
ensino, como bem nos explica Jean Rousseau e laegDemarty-Warzée (2000) na
apresentacdo dBahiers du Ciefy quando trataram do tema “Francés do futuro e o
futuro do francés”. Para esses pesquisadores tlatiaturo da lingua francesa significa
dar atencdo, ndo s6 as diferentes demandas dedagenmas, e acima de tudo, a
crescente demanda dos professores de francés antgdoaos conteldos a serem
ensinados. Ainda segundo esses autores, ha “uimseit de inseguranc¢a” que suscita
questbes de diferentes naturezas pelos professowesy por exemplo, “a lingua
coloquial falada atualmente na Franca é ainda anaegie conhecemos e trabalhamos
com nossos alunos?” Pelo que se vem constataridoags falado atualmente é poucas
vezes considerado como objeto de ensino em FLEo,lapgal tipo de lingua deveria ser
objeto de estudo e de aprendizagem dos aprendizasgeiro¥? Em nosso entender, o
gque garantiu e ainda garante hoje o ensino dasrédifes linguas francesas” é a busca
incessante por parte de pesquisadores e profeskoifesncés por abordagens eficazes
que mantenham o ensino sempre atual. E nesse tmuiex o historico que segue se

insere.

® Texto original em francés « (...) évaluation decknnaissance de la langue et des valeurs de la
République », retirado do artigh?évaluation du niveau de frangais au coeur duged¢ loi - LE
MONDE, 20.09.07, de Laetitia Van eeckhout. Nosaducéo.

® Texto original falado por Brice Hortefeux, ministda imigracéo francés: “La langue est le meilleur
vecteur d’intégration” (...) LE MONDE, 20.09.07, Heetitia Van Eeckhout. Nossa traducao.

" DEMARTY-WARZEE, J. e ROUSSEAU, Francais de I'avenir et avenir du francais — Lesh@Zas

du Ciep.Didier, Paris, 2000.

8 Ver, a esse respeitbe Magazine littéraire — 2006: 'année des francoples — défense et illustration
des langues francaisesn?451, de marco 2006
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Ensino-aprendizagem do Francés Lingua Estrangeira

Como nos mostram os autores citados na introdueésedartigo, a histéria da
metodologia dofrancés teve o0 seu inicio na Idade Média conMetodologia
Tradicional usada nos programas educacionais da época edaaseaensino das
linguas gregas e latinas. Tal metodologia, que wWwerca de trés séculos, era
constituida pelos métodbgramatica-traducéoe/ouleitura-traducéoe atribuia grande
importancia ao uso da gramatica normativa. A linguaaconcebida como um conjunto
de regras e excecOes da gramatica e ocupava umdegiestaque ao lado dos textos
literarios. Segundo Germain (1993), a metodologaditional ou classica tratava, na
verdade, de formar bons tradutores da lingua adidetaria, e para isso, privilegiava a
leitura de textos literarios e a escritacdenpositionsa partir dos temas trabalhados em
aulas, como habilidades a serem desenvolvidas.s&/itambém essa metodologia
cldssica como uma atividade intelectual desenvalydla aprendizagem do idioma
estrangeiro. EmboraMetodologiaTradicional fosse a pedra angular, a base do ensino
das linguas estrangeiras no século XVII, algunsdestos faziam uma ma avaliacéo
dos resultados obtidos pelos alunos apds sete as mrs de ensino. Eles
guestionavam também a capacidade dos aprendizssnsoessidades, seus interesses e
sua dificuldade em se expressar oralmente na lirgpieangeira. A metodologia
gramatica-traducao possuia uma funcao puramemteafva e normativa voltada para o
aspecto estético da lingua trabalhada através idielaalies abstratas por meio de
memorizacdes e repeticdes de regras gramaticaime tle vocabularios, aspectos esses
que contribuiram em muito para a mudanca defind&anetodologia de ensino. Assim,
a partir do século XIX, os pedagogos enfatizaramms striticas a esta metodologia,
julgando-a fraca e pouco eficaz no que concernigrsino e a aprendizagem dos

idiomas.

° Aproveito, neste momento, o estudo feito por Piéiaaem sua obrBercursos de leitur§l997:26), no
qual ela menciona as definicfes terminoldgicas aatist por Galisson e Coste (1976). Segundo esses
autores, “o problema encontra-se na utilizagdoedmd método quetem pelo menos duas acepcgdes
bastante diferentes: podsgnificar tanto o conjunto de procedimentos estalbecidos segundo
principios ou hipoteses linguisticas, pedagoégigsisplogicas e visando um determinado objetivontua
um manual ou livio pedagégico. JA& o emprego maiquiEnte demetodologiaé o de “conjunto de
principios e de hipdteses que subentendem a el#wme um método”. E essa interseccdo entre o
primeiro sentido denétodoe o sentido mais comum deetodologiaque gera a ambiguidade. Tentaremos
evita-la, atribuindo primazia e preponderancragiodologiae considerandmétodoum seu resultado, ou
pelo menos, um conjunto mais fechado de conceifneipios precedidos por questionamentos gerais.
No entanto, ficam evidentes tanto a dificuldadetaleutilizacdo quanto a facilidade de uma possivel
sinonimia”.
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Consequentemente, para um melhor aproveitamenésergpenho do aprendiz
de lingua estrangeira, algumas familias optavam mpétodonatural, que consistia na
imerséo total do aprendiz na lingua a ser estudzska expressao, utilizada no século
XVII, e emprestada do inglés, designou o métodlizatlo por maes, governantas e
preceptores estrangeiros com as criancas e tinhespado a aquisicdo/aprendizado da
lingua estrangeira através da convivéncia, mostraedmuito mais eficaz do que os
programas das proprias escolas. Foi, ainda, atrdeémétodo natural que alguns
autores conseguiram fazer suas primeiras reflex@a® os processos de aprendizado e
aquisicao de uma lingua pelo aprendiz. Os aspegtesficaram evidentes foram as
escutas e as repeticbes dos modelos orais e ailag8oninconsciente de regras
gramaticais implicitas. A ideia base deste métadade aprender a lingua pela pratica,
aplicando-a por simples imitacéo da linguagem dooou

Os aspectos evidenciados acima serviram como arganferte contra o
método gramatica-traducaerjticado por trabalhar a lingua em sua forma &samuito
ligada a literatura, ndo dando ao aluno a oporag®dde aprender a lingua oral do
cotidiano. No que concerne ao aprendizado de unmaiestrangeiro, a necessidade de
expressdo oral foi sempre imperativa nos diferenmtementos da historia de muitos
paises, por varios motivos, que vao desde a fomnagélectual e profissional dos
individuos as trocas comerciais, no periodo quadaaBaixa ldade Média (séc. XI) ao
século XV. No caso das trocas, o dominio das limgestrangeiras propiciou aos
comerciantes que cruzassem a Europa, conquistandos nmercados e espacos,
mostrando o quanto era forte a relagcéo entre orpamtnOmico de uma nacéo e sua
lingua.

O método natural acabou sendo considerado dentadtelmativa criada para
substituir a metodologia gramatica-traducdo no nengscolar, por volta de 1850,
apareceram os primeiros sinais da metodologia cifdneomadireta, consequéncia de
uma pedagogia realista, que foi buscar nos fatosisteimentos de um ensino mais
voltado & pratica do cotidiano. E interessante idensr que estas alteracdes de
metodologia ndo ocorreram de forma fechada e defniEnquanto a metodologia
direta (doravante MD) despontava nos grandes estgincipais capitais francesas, o
ensino das linguas grega e latina continuava nasgrgamas educacionais,
principalmente nas cidades do interior, atravésesodologia tradicion&].

% Na verdade, como veremos, a metodologia traditiomaerou até os anos 60 ou mais, sobretudo nos
niveis mais avancados do ensino.
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A MD, apesar de ter tido seu inicio oficial no 46c¥X por meio de instrucdes
apresentadas pelo Ministério da Educacgéo francés @ansino secundéario (1902),
conheceu, como vimos acima, seu real inicio nadagem natural, baseada na
observacao da aprendizagem da lingua maternanmebga. Podemos encontrar marcas
desta proposta em trabalhos feitos por Berlitzzsémulo XVI, na Inglaterra, e Chompré,
no século XVIII, na Franca. No entanto, quandonfala emMetodologia Diretanos
séculosXIX e XX, falamos do que foi desenvolvido na Franga e nanélgha como
proposta de ensino. Nesse periodo, essa metodahsgi@veu-se como uma resposta a
gramatica-traducapconsiderada ultrapassada por ser ineficaz e msatealcada nas
linguas mortas, e caracterizou-se pela recusa étacgrda traducdo, tendo, por
concepcao, a utilizagdo da lingua para a comurocaeiin desvios e sem intermediarios
entre a realidade e a lingua estrangeira. A MDrigoa 0s seguintes aspectos no
aprendizado de um idioma estrangeiro: o trabalhm odéxico e com a gramaética, o
primeiro, indo sempre do concreto ao abstratosegundo aspecto, através do trabalho
indutivo e implicito, fazendo com que o individuonstruisse as regras gramaticais
partindo de certas estruturas sempre considerandeuo campo lexical. Foram
preconizados, a aquisicdo do oral e o estudo dasipcias de fonemas, silabas e
palavras, a progressao dos trabalhos, respeitandapacidades e as necessidades dos
estudantes, do conhecido ao desconhecido, e fammteauma abordagem mais global
do sentido. Essa metodologia possuia um perfil atais, que além do uso do manual,
utilizou exercicios de questdes-resposta, intesaedeocas constantes entre o professor
e seus alunos. Para Puren (1988), a MD envolveonsvarétodos de trabalho que a
estruturaram, e entre eles, os chamados oral @ ‘ativ respeito ddviétodoAtivo, este
buscava corrigir os excessos da préopria MD, relaahgaanto objetivos culturais e
formativos quanto o lugar da competéncia escritaprendizado da lingua estrangeira,
e seu emprego foi determinante para a constituladetodologia Audio-Ora(MAO),
entre os anos de 1925 a 1960, que representou detmacdo da MD ao contexto
escolar vigente.

A MetodologiaAudio-Oral comecou nos Estados Unidos e foi vista coma um

metodologia com caracteristicas “susceptiveis @ezetr uma nova solugcdo aos

1 Christian Puren, em seu lividistoire des Méthodologies de I'enseignement desgles(1988),
conceitua metodologia e método, diferenciando-0s. Métodos (p.17) constituem dados relativamente
permanentes porque se situam em nivel de objet&csicos inerentes a todo ensino de linguas”.
“Metodologias (p.17) situam-se em um nivel superior, pois englobam etdos sujeitos as variacdes
histéricas determinantes”. Trechos traduzidos par.mlossa traducao.
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problemas do ensino das linguas [estrangeitag]l978:13). Segundo o0s autores
estudados, essa metodologia americana, concehidatella Segunda Guerra Mundial,
teve por base de trabalho os conhecimentos técaittwepologicos de descricdo da
lingua dos linguistas da Universidade de Yale (EUtre eles Blommfield, um dos
responsaveis por desenvolver um método de linguanggira para as forcas armadas
americanas. Através dbhe Army Methdd, os especialistas americanos propuseram
formar rapidamente um grande numero de militares m@mpreender e falar as
diferentes linguas dos campos de batalha da Sedgswmelaa. O sucesso deste método
acelerou o processo de modernizacado do ensinmgigaB estrangeiras, pois propunha
didlogos da vida cotidiana que eram memorizadogsama compreensdo do
funcionamento gramatical das frases. A partir desiaeriéncia com os soldados, a
MAO promoveu o encontro de duas vertentes: a Istgai, através do estruturalismo, e
a psicologia, através do comportamento. A partir dedelos orais patterng
trabalhados com os soldados, as estruturas dealiagam reforcadas por meio de
exercicios estruturais. A memorizacdo e a imitggdonoviam a aquisicdo de uma
gramatica indutiva implicita e a aprendizagem pegiou a forma em detrimento do
sentido. A MAQ baseada em teorias linguisticas e hipoteses adpeendizagem, teve
um papel importante na aquisicdo das linguas. Rawan Jakobovits (apud
COSTE,1972), essa metodologia trouxe uma nova \aece 0 ensino-aprendizagem
de uma lingua estrangeira, pois, para ele, elateciarnpor etapas, fazendo com que as
diferentes competéncias linguisticas fossem trablak e bem mais percebidas pelos
professored?

Em 1957, com o langcamento do primeiro Spoutnikpwegno americano decidiu
investir no ensino de linguas estrangeiras contuiténde inserir 0 povo americano na
cultura de outras nacdes. A experiéncia com o #gémmericano foi levada em
consideragao naquele momento, visto que 0 seussu@@K0 encontro da intengao e
necessidade do governo daquela época, resultanddatg@io oficial da Metodologia

Audio-Oral nas escolas. Na Franca, a MAO trazia com gla nova concepcdo de

12 Texto original em francés : « (...) susceptibléspporter une solution nouvelle aux problémes de
I'enseignement des langues(...) » (COSTENMBOUACHA, 1978 :13). Nossa tradugéo.

¥ The Army Method- O Método das Forcas Armadas. Expressdo refeemtmétodo de ensino de
linguas criado para atender a demanda do exéroioi@ano no periodo da Segunda Grande Guerra.

* Poucos mencionam a questdo da motivacdo nesse:ensisoldados aprendiam alemao, italiano ou
japonés para atuarem como espides nos campos @siraifplar bem a lingua estrangeira desses campos
era condicdo de vida ou morte. A nosso ver, esde per considerado um dos primeiros ensinos com
objetivos especificos... bem especificos na mediol®o veremos mais adiante, em que reuniu demanda,
motivacdo e acgao.
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aprendizagem da lingua, tendo, como objetivo, caramse em lingua estrangeira.
Apesar de visar o desenvolvimento das quatro cdmpits linguisticas, essa
metodologia, no seu inicio, focalizava a compreersaxpressdo orais e trazia um
aspecto interessante: o léxico ficava em segundoopkem relacdo as estruturas
sintaxicas. Segundo os estudos feitos por Germ&Bp3), na concepcdo de
aprendizagem dessa metodologia, a lingua deviaadguirida através de habitos
propostos por meio do automatismo sintatico e patigio, conforme preconizavam as
teorias behavioristas e skinneriana.

A MAO funcionou bem com os niveis iniciantes, etan¢éo, com 0s niveis mais
avancados, tornou-se repetitiva e ineficaz, o guewgseu enfraguecimento, motivado,
sobretudo, por dois fatores. O primeiro foi a géesla transferéncia. O aprendiz néao
usava de forma espontanea o que tinha aprendiduEmA memorizacéo e a imitacao
promoveram a aquisicdo de um conteudo fechado Guitegiava muito mais a forma
em detrimento do sentido. O segundo fator estédigaquestdo da propria aquisicdo do
idioma, considerado algo externo ao individuo alteénte ensinado. Noam Chomsky,
através de sugramatica-gerativa-transformacionaposicionou-se contra a teoria de
Skinner (estimulo/resposta) dizendo que ele traballa lingua de forma superficial.
Para o linguista americano, em critica feita & S&imaA Review of B.F. Skinner's
Verbal Behaviorem 1959, “a aquisicdo de uma lingua, tanto maternatqusegunda
ou estrangeira, revelava processos inatos e uaigerg1993:147).

Nesse mesmo periodo pos-guerra, a Franca, comsigamss opostas as do
governo americano, precisava manter sua linguadida e, para isso, tomou algumas
medidas. Uma comisséo, criada pelo Ministério dacBddo Nacional francés, foi
incumbida de pbér em pratica um “francés elemen{f@ERMAIN, 1993), baseado num
léxico essencial que facilitasse o aprendizaddrdad. O objetivo do governo francés
dessa época era integrar os imigrantes a sua aultaplantar o ensino da lingua
francesa no exterior e lutar contra a expansamgdad inglesa.

Petar Guberina, pesquisador da Universidade doeBa@@roacia), formulou a
base de uma proposta para o governo francés dassilm @rigem aMetodologia
Estruturo-Global Audio-Visualem 1950. Juntamente com Paul Rivenc, da Escola
Normal Superior de Saint-Cloud (Franca) e Raymoexard, da Universidade de Mons
(Bélgica), ele estabeleceu a aplicacdo pedagogisai@ metodologia. Para Guberina, “a

!5 Texto original em francés : « (...) 'acquisitidiune langue, tant maternelle qui seconde ou éérang
revele de processus innés et universels (...) R(G&N, 1993 :147). Nossa traducéo.
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lingua € um conjunto acustico-visual, por issomadrtancia da escuta (audio) e da
visdo (visual) nesse sistema metodol6tfic€2005:262). A teoria verbal da percepcéo
do pesquisador croata propunha um método de corfegética, evidenciando o ritmo
e a entonacao da lingua estrangeira.

No final dos anos 50, o Centro de Pesquisa e del&giara a Difusdo da Lingua
Francesa (Crédif) e o Oficio para o Ensino da Langude Civilizacdo Francesa no
exterior (BELC) desenvolveram varios trabalhos eolr didatica proposta pela
Metodologia SGA\e elaboraram o primeiro método em 1962. Com o coéiix et
Images de FrancéVIF), os pesquisadores influenciaram e motivacamesmo género
de producgdo em outras linguas.

A MetodologiaSGAVconsistia no trabalho com didlogos, nos quaisisaala a
lingua do cotidiano em situacdes de comunicac@mhéa usuais, concretizadas pelo
uso de imagens que ilustravam o contexto dos didlagtudados. Segundo Cuq e
Gruca (2005), a nocaestruturo- global dudio-visual mostrou que todas as estruturas
da lingua exercidas por meios verbais, acontec@mmmgios ndo-verbais e que a lingua
era considerada também a partir de seu gestuakefatesses que interferiam na
comunicacao oral. Como bem nos explica ainda awesjtuma aul®GAVacontecia
em varias fases. A primeira era de apresentacdlattmo, objetivando a compreensao
global da situacao. A fase seguinte consistia péicacdo da situacdo e dos elementos
desconhecidos a partir da retomada do dialogo entEgens na sequéncia. A terceira
era a fase da repeticdo e era reservada para ec@orfonética e memorizacdo das
estruturas do didlogo. Passava-se, entdo, pararaggb dos elementos desconhecidos,
para finalizar com a fase da transformacao do Gdot@adquirido pelo aprendiz através
de uma representacao/dramatizacdo. Nesse periadetoaologiaSGAVdedicou-se a
integrar N0 seu ensino a comunicacao atravées dessgo oral e ndo mais na lingua
como objeto. Para isso, baseou-se em teorias gseeino sistema verbo-tonal (audicao
e fala) posto em prética por Guberina (1950), quesistiu na aquisicdo da fonética da
lingua estudada através da maturidade do individeotro do seu processo de
aprendizagem. Ou seja, 0s procedimentos adotad8&GAY,no que dizia respeito ao
sistema fonoldgico da lingua estrangeira, eramathallos por meio de procedimentos

que permitiam a auto correcdo / reproducdo do iddor a partir de sua prépria

8 Texto original em francés : « (...) la langue estensemble acoustico-visuel ; d’ou I'importance de
I'oreille (audio) et de la vue (visuel) dans cetépse méthodologique. » (CUQ&GRUCA, 2005 :262).
Nossa traducéo.
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percepcdo auditiva. Metodologia Audio-Visualgue teve seu inicio nos anos 50,
conheceu trés periodos de evolugdo. O primeiroypiet dos anos 60, foi considerado
o periodo de filiacdo &GAV por Guberina e seus colaboradores. A segundag ja n
periodo dos anos 70, consolidou-se em torno do ahafaix et Images de France -
VIF, elaborado pelo Crédif e pelo BELC. As aulas gearhauma nova abordagem
devido ao empobrecimento dos didlogos com persosagem perfil psicolégicde
Vive Voix(Didier, 1972) eC’est le Printemp¢CLE International, 1975/78) sao dois dos
manuais que marcaram esse periodo e anunciaramegadzsh daAbordagem
Comunicativa,a terceira e ultima fase do perio&sAV, que representou a nova
orientacdo da metodologia audiovisual, voltada tamipara um novo publicaom
interesses especificos e cientificos. Essa fasesemtou o inicio da integracdo de
novos procedimentos didaticos “nocional-funciorat®municativos”.

Os problemas econémicos da década de 70 levarammesng francés a reagir
politico-economicamente e a lancar um novo investbm linguistico. AAbordagem
Comunicativa“nasceu de um cruzamento de fatores politicos eal&s teorias de
referénciad™ (CUQ e GRUCCA, 2006:264).

A preocupacdo em aproximar o ensino do francéstdacées comunicativas
gerou muitas mudangas na pratica pedagogica e teriahalidatico produzido. O uso
de documentos auténticos no ensino do francésdiezqrie o estruturalismo adotado
atée entdo fosse substituido definitivamente por uapgdo pedagdgica mais
comunicativa. Sendo assimAdordagem Comunicatiy@ue priorizou a comunicacao,
teve seu inicio nos anos 80 e manteve-se até a&acdd do Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas em 2001. Essa aleondagesar de inscrita dentro da
proposta daMetodologia Audio-visual realizou grandes mudancas nas praticas de
ensino. Como o principal objetivo para essa abamwlagra a comunicacdo, 0S seus
adeptos consideraram que, para que ela fossedatimgi forma eficaz, era preciso
adaptar os conteudos linguisticos as situacdes rioativas. Em outras palavras, era
preciso adaptar e inserir o estatuto do interlac(ittade, posicado social, onde mora,
etc.), a sua intencdo de comunicacéo (solicitam dér uma informacédo, dar ordens,
identificar alguém ou um objeto, etc.) e a suaasiio de comunicacao. Isso valeu tanto
para a expressao escrita quanto para a oral. Aa@mpa a ser priorizada em curso
dependia muito da necessidade do aluno e da peopostontetdo trabalhado. Logo,

1" Texto original em francés : «(...) 'approchemrounicative est née d'un croisement de facteurs
politiques et de nouvelles théories de référendapud CUQ & GRUCA, 2005 :264). Nossa traducéo.
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aprender uma lingua na perspectiva comunicativaistiun no aprendizado de regras

que permitissem muito mais elaborar enunciadosugorgpetir os ja conhecidos pelo

aprendiz. O professor, nessa perspectiva de t@balldentro de uma concepcao

cognitiva, procurou favorecer as interacoes ergreppsendizes, propondo-lhes situacdes
de comunicacédo estimulantes.

Dessa iniciativa surgiu Niveau-SeuilHatier — Conselho da Europa, 1976), na
Francga, escrito por Daniel Coste e Janine Courtilitsta obra levantou o maior nimero
possivel de enunciados em situacdo de comunicag@ogs seus respectivos atos de
fala, 0 que levou os especialistas a determinaroogponentes essenciais para o ato
comunicativo e estabelecer a nocdo da necessidadgprndiz nos programas de
Abordagem Comunicativ&€uq e Gruca (2005:265), a partir dos estudosziasdhs por
Canale, Swain e Moirand, distinguiram quatro congmbes dentro dessa abordagem. O
primeiro é “o componentelinguisticaQ ou seja, o conhecimento das regras e das
estruturas gramaticais, fonologicas, lexicais, deauwada lingua. Este componente
constitui uma condigcdo necessaria, mas ndo suficipara que o individuo possa
comunicar-se em lingua estrangeira.” O segunda;ofaponentesociolinguisticoque
leva ao conhecimento das regras socioculturaisyg@egjo da lingua e que impdem o
saber utilizar as formas linguisticas apropriadasunc¢ao da situacdo e da intencéo de
comunicacao.” O terceiro, “Omponenteliscursivqg que garante a coesao e a coeréncia
dos diferentes tipos de discurso em funcdo dosmmréas da situacdo de comunicacao
na qual ele se insere.” O Ultimo componentecdapeténciaestratégicaconstituida
pela capacidade de utilizar estratégias verba@oevarbais para compensar as faltas e
0s “erros” da comunicacdo. Esses fendmenos de cwag@&o podem ser exercidos ou
na competéncia linguistica, ou na competéncia Bogidstica™® (CUQ & GRUCA,
2005:265, 266). Algumas questdes resultaram dob@s@Emento dos quatro

componentes e uma delas foi o aprender a adaptaeseaber comunicar-se,

18 Texto original em francés : « (...) — une composhnguistique,c’est-a-dire la connaissance des régles
et des structures grammaticales, phonologiquesyatabulaire, etc. Cette composante consiste une
condition nécessaire, mais non suffisante pour giougommuniquer en langue étrangere; - une
composante sociolinguistigugui renvoie a la connaissance des régles socigelits d’'emploi de la
langue et qui impose de savoir utiliser les forifirgguistique appropriées en fonction de la situago de
l'intention de communication ; - uneomposante discursivgui assure la cohésion et la cohérence des
différents types de discours en fonction des par@®éle la situation de communication dans laquislle
s'inserent ; - et, enfin, uneomposante stratégiqueonstituée par la capacité d'utiliser des stra®gi
verbales et non verbales pour compenser les défads ou les «ratés » de la communication. Ces
phénomeénes de compensation peuvent s'exercer soitlas compétence linguistique, soit sur la
compétence sociolinguistique. » (CUQ &GRUCA, 20@56) - Nossa traducdo — as citacdes traduzidas
foram inseridas no corpo do texto em trés momemanesmo paragrafo.
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respeitando as regras de emprego da lingua e zatdio sua intencdo numa dada
situacdo comunicativa. Outra questao de extremariidpcia para o ensino da lingua
francesa foi a nocdo de necessidade, que permgiinglir o ensino do francés
generalista do francés especializado de forma oigetiva, através do levantamento
das necessidades linguageiras, que vao, por syaneatar a progressdo gramatical e
lexical. O interessante a ser considerado é ndersena distingdo dos tipos de ensino
em lingua francesa (0 ensino geral e o de espagitiou especifico), mas os ajustes
feitos nas concepcdes de professor, de aprendprpdecao de material pedagdgico, de
ensino e aprendizagem e as relagcfes estabelecifaseles. Esses ajustes permitiram
uma melhor “modalizagéo” do ensino do francés,raaseo-o e instituindo-o de forma
a responder aos diferentes niveis de necessidase®¢essidades do professor, as do
aluno, as da instituicao, etc.), o que foi chamdddbordagem Funcional/Nocional
Para Tagliante (2006), essa abordagem foi uma ntariglentro da perspectiva
comunicativa e concentrou-se na busca das necdssitlaguageiras. Em seu livia
classe de Langu€2006), ela cita o manu@rchipel como exemplo de um material
produzido inteiramente para responder as necessidimlaprendiz, considerando que a
nocdo do ensino voltado para uma necessidade fispeld aluno ainda néo estava em
questao; e, quando o analisamos, fica realmentie®d seu carater inovador para
aguele momento.

Ainda no percurso das metodologias de ensino decEsalLingua Estrangeira,
vemos que aAbordagem Comunicativananteve-se aproximadamente, durante vinte
anos, abrindo-se a outras propostas, adequandfse bescando adequar-se aos
momentos da sociedade, da politica e mesmo daalifrgncesa. A heranca deixada
pela Abordagem Comunicativale ensinar o aluno a ser autbnomo e envolvido @om
seu processo de ensino da lingua estrangeiraetioma nova perspectiva para o ensino
do francés. As competéncias mais passivas — cong#earal e escrita, bem como as
de producgéo oral e escrita assumiram um novo p&grdndo com que o aprendiz se
inserisse em situacdes de interacbes e mediaciiagesade sua propria acdo, 0 que
gerou um novo movimento metodologico nos anos 90.

A Abordagem AcionalAA) apareceu oficialmente com a publicacdo, e®120
do Quadro Europeu comum de referéncia e teve petiat mudar a concepgéao do
aluno no ambito do processo de ensino-aprendizagelimgua estrangeira. O aprendiz
passa a ser considerado um “ator social’, com ct#npms comunicativas e

estratégicas, para realizar as a¢cfes que |Ihe segereou que lhe séo solicitadas em
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lingua estrangeira. EnquantoAdordagem Comunicativdedicou-sea comunicacao
entre o seu aprendiz e outras pessoas em deteanisgdacdes, Abordagem Acional
dedicou-se e dedica-se a acdo a ser realizadaapetmdiz como ponto de partida.
Dentro desta perspectiva o Quadro Europeu ComuRetkréncia, que oficializa a AA,
criado pelo Conselho da Europa, tem por objetiyueei$ico “servir de base para a
elaboracdo dos programas de aprendizagem dasdieguganizar suas certificacoes e,
por em préatica um aprendizado auto dirigiti¢2001:12).

A PerspectivaAcional, segundo Puren (2006), visita a metodolagiza, para
resgatar o “agir coletivo do aprendiz”, egir social ou o fazer sociaD fazer coletivo
ja ndo é mais tdo importante. A ideia maior agode dormar o aprendiz como “ator
social”, participante e integrado num grupo. Obwaate, formando um individuo/ator
social realizador de acbes individuais no interie situagcbes comunicativas
particulares, em circunstancias e meios tambénicpkmtes. Tratamos aqui da questéao
da acdo do aprendiz dentro de sua formacao lincaiisttingindo todos os conceitos e
aspectos ligados ao ensino-aprendizagem, mas agh@c a necessidade imediata do
aluno e trazida para sua realidade. Dessa forrAbpedagem Acionatepresenta mais
do que uma perspectiva para o ensino da linguadsan representa uma tendéncia do
comportamento do homem atual, que busca acessarmafdes, adquirir
conhecimentos e realizar agdes num tempo cada @earm

As metodologias e abordagens apresentadas acimivalam, através de suas
propostas, um ensino/aprendizagem do francés gge &ficaz e que apresentasse bons
resultados. As modalidades de ensino, que nelas ewcritas, procuraram responder
as necessidades de um publico, que por sua veautadequar-se a um mundo cada
vez mais globalizado. Veremos, a seguir, as maoalddisl que antecederam o Francés
para fins especificos e suas propostas para ocedsiningua francesa estrangeira,

todas, com origem rdetodologia Diretae validas até hoje.

Francés para fins Especificos (FOS)
A partir dos anos 60, um novo publico, solicitartte uma comunicacéo
profissional, levou muitos especialistas a considejue aprender uma lingua era

responder a um objetivo “funcional”. A lingua, reeglerspectiva, era vista como um

!9 Texto original em francés : « (...) élaborer desgpammes d’apprentissage des langues (...) omganis
une certification en langues (...) mettre en plageapprentissage autodirigé (...) (CADRE EUROPEEN
COMMUN / CONSEIL D ‘EUROPE : 2001, 12). Nossa trada.
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instrumento a ser utilizado em um momento e em ugarl precisos. A Franca, nesse
mesmo periodo, percebeu que para manter o estat@imacional de sua lingua,
precisava considerar como partes integrantes dewdtiga a ciéncia e a tecnologia.
Diante desta realidade, o pais decidiu priorizdimagias cientificas e técnicas de varias
profissdes (medicina, direito, turismo, hotelasiegretariado, etc.), deixadas de lado, até
entdo, em seus investimentos linguisticos.

O ensino de uma lingua para fins especiffobsstabelecido ha trinta anos, com
objetivos comerciais e profissionais. Puren mos&m sua obra -Histoire des
Méthodologies de I'enseignement des Landi®88) — que o caminho percorrido pelas
metodologias de ensino foi uma consequéncia dassieleele que 0 homem teve de
comunicar-se melhor e de forma mais eficaz parabekdcer novos contatos, novos
acordos, descobrir outras culturas, etd-rancés para fins Especificagiginou-se do
resultado dos grandes ajustes metodolégicofldfr o desafio de inserir o aprendiz
cada vez mais no processo de ensino/aprendizagérarmdé@s, fazendo-o agir e realizar
suas proprias a¢des, atendendo as suas propressitzaes.

O FOS é uma modalidade de ensino/aprendizagem do frameéstem por
objetivo responder a uma necessidade especifioend®iblico especifico. Para que um
programa de ensino de francés pertenca a estaidentigl é preciso que seus objetivos
sejam precisos e construidos exclusivamente ar pddas necessidades de seu
solicitante/aprendiz, além de ter um tempo limdeapatingir o objetivo estabelecido na
demanda, caracteristicas que outras modalidadesendeo do francés, lingua
estrangeira, ndo possuem.

O Dicionario de Didatica do Francés de Cug (20@%) ajuda a melhor explica-
lo, dizendo que d-OS nasceu “da preocupacdo em adaptar o ensinbL@opara
publicos adultos, desejosos em adquirir ou apedgisuas competéncias em francés
para uma atividade profissional ou académica.” Begwinda o mesmo dicionério, “o
FOS inscreve-se num procedimento funcional de ensmambjetivo da formagéo
linguistica ndo € o dominio da lingua em si, magcesso aos conhecimentos
linguageiros em situacdes identificadas de comgb&s profissionais e académicas”
(CUQ, 2004: 109Y.

2 Texto original em francés(Ccuq, 2004 : 109) —du souci d’adapter I'enseignement du FLE a desigabl
adultes souhaitant acquérir ou perfectionner degpétences en francgais pour une activité professiten
ou des études supérieures » - «le FOS s’inscris dme démarche fonctionnelle d’enseignement et
tissage: I'objectif de la formation linguistiqueest pas la maitrise de la langue en soi mais |&acges
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Francaissur Objectif Spécifiguecomo terminologia didatica, apareceu no final
dos anos 80 e ndo representa uma nova propostasd®.epois podemos encontrar
algumas de suas marcas em outros discursos. Qualadeos de marcas em outros
discursos, falamos da nocdo de FOS, construidailiosos trinta anos, através de
outras terminologias Ffancais Scientifique et Tecnhique, FrancaisFonctionne]
Langue de Spécialité Langue Spécialiséeou Francais de Spécialité e Francais
Instrumental)que corresponderam as propostas pedagoégicas gcaéon responder as
demandas especificas de suas respectivas épodasyma com sua especificidade de
ensino.

Para compreendermos melhor comoFOS foi definido nos ultimos anos,
passaremos as outras propostas de ensino/aprezmdizage o antecederam. Algumas
terminologias perderam-se no tempo e ndo sao mmusegadas, outras ainda existem e
estdo mais bem definidas enquanto proposta decedsifrancés lingua estrangeira.

A terminologia mais antiga é a dérancais Scientifiqueet Techniqué (FST).

As duas palavras associadas, cientifico e técrésojtaram de uma deciséo politica no
final dos anos 50, que tinha por objetivo a detisainteresses econémicos da Franca e
de sua influéncia geopolitica, particularmente emisgs em desenvolvimento
econdmico, nos quais a lingua inglesa se faziaonpuésente.

Apoiado pelo governo francés, EST foi a primeira modalidade de ensino
reconhecida e muitas pesquisas referentes ao éqmiendizagem do francés lingua
estrangeira apareceram como consequéncia (CUQ eCA&RRD05). No inicio, &~ST
dedicou-se as terminologias e a descricdo de vGuaisi especializados, ja que se
tratava de dominios cientificos. Algumas obrasrfofaublicadas na época, como por
exemplo, Vocabulaire général d'orientation scientifique(1971), elaborado pelo
Crédif, que apresentava listas de palavras comunsii@s ciéncias e era usada para
ensinar as expressfes cientificas as pessoas ge@wisn estudar ou estagiar na
Franca, como bem nos lembra Holtzer (2004). Ouira onportante na época, também
citada por esta autora, &rancais Scientifique et Techniqu¢Hatier, 1971), um dos
primeiros metodos de ensino do francés especHm@sentava um ensino feito através
de metodologias estruturalistas, muito mais ceafan conteddos do que em ensinos
funcionais, levando em conta fatores situacionaisraunicativos. Os trabalhos feitos

com as listas de vocabularios foram abandonados paosos, pois havia uma

savoir-faire langagiers dans des situations dOnettifiées de communication professionnelles ou
académiques ». Nossa traducéo.
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necessidade maior de se estudarem os textos iciestd seus discursos, bem como o
funcionamento das diferentes comunicagfes espEals, mudancas essas
influenciada pela interagdo discursiva e pela se&@onversacional.

« Os primeiros estudos desenvolvidos sobre o discespecializado e sobre os
discursos cientificos vdo aparecer no final dossaf@'», com Darot e Beacco
(HOLTZER:2004, 16), separando as duas expressimgifico e técnico. O discurso
cientifico fora descrito como um conjunto de difdes discursos e classificado em dois
tipos: o da interlocucdo interna (as trocas discassentre especialistas) e o da
interlocucdo externa, referente as difusbes dasm#cdes, todos os dois definidos do
ponto de vista comunicativo.

Este novo caminho tomado, a partir dos discurspscesizados ou sobre temas
de especialidade, que se referia aos especialiatasea em questao ou interessados no
tema, vai receber novo conceito terminologico. @omdecimento dos diferentes
géneros existentes nas areas cientificas e técrgoasluziram a uma maior
especificacao dos objetivos propostos [peha.

Estas mudancas de foco de trabalho levaram mustosliesos a se perguntar
sobre a melhor maneira de tratar a informacdao ifientde forma que ela fosse viavel
para a divulgacao e intelectualmente acessivel pabtico diverso, de especialistas a
nao especialistas. Assim, a discussao sobre ogrsiiscem producgdes orais e escritas
fez com que esta modalidade fosse aplicada soneemteivel superior. O publico do
FrancésCientificoe Técniccera composto de adultos, ja com uma formacaoifieene
técnica em lingua materna, portanto, conhecedomssuh especialidade. Nesse
contexto, cabe citar a colec&oancais Fonctionnel- Guia Pedagdgico elaborado por
Annie Monnerie do Ciep em 1980, com a participagéalosé Peguero, Editora CLE
International.

Esta cole¢cdo propunha temas voltados ao comeéragpaomia e as ciéncias
exatas. Cada secdo tematica era composta de deta@s, todos eles acompanhados de
um Guia Pedagogico e um manual para o aluno. ASImo nos manuais da
Abordagem Comunicativade FLE, esselivret méthodologique detalha todas as
atividades em etapas para o professor com as iafdi®s extras necessarias para a sua

acdo em sala de aula. O manual do aluno, apesaoldgdo chamar-s€rancais

L Texto original em francés: « (...) Les premiéresiés sur les discours spécialisés et sur lesfapiés
du discours scientifique paraissent a la fin deséas 1970 (...) » (HOLTZER : 2004, 16). Nossa
traducao.
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Fonctionne] revela-nos um trabalho em francés cientifico ait® explicito, com
atividades e explicagcbes da lingua francesa vdtagelusivamente para o tema
especifico.

O FST como ensino, através da politica linguistica desleida pela Franca,
diversificou-se rapidamente, tornando a sua teriogi@ didatica muito limitada diante
das varias areas especificas, possiveis de atublpggoanos 90, novos acordos de
cooperacao linguistica foram firmados, criando sadiaciplinas de estudos — o francés
do comércio, o administrativo, o do turismo, etc.aparecimento destas novas
disciplinas, com numerosas publicacdes voltadas @ansino do francés especializado,
fez com que uma nova terminologia aparecesserantaisde Spécialité(FS).

Essa foi a primeira expressao utilizada para nomeanétodos voltados para os
publicos especificos e estudantes de francés nuemgpgrtiva profissional ou
universitaria. Conforme estudo feito ditét de la francophonie dans le mondéte
1997, esses métodos concentravam todo o seu toabathdiscursos que serviam de
base as formacdes linguisticas, correspondend@eassidades profissionais de cada
setor; como por exemplo, o ‘francés da medicimafrancés da psicologia’, ‘o francés
juridico’, ou ainda, em areas de atividades prmfisss, como o ‘turismo’, a ‘hotelaria’

e 0 ‘banco’.

Francais de Spécialit¢ Langue Spécialisée Langue de Spécialit¢ ou ainda
Langue Professionnelledenominacdo apresentada atualmente por Mourllzdiie®
(2008). Essas expressodes procuraram delimitar @apa de atuacdo dentro do ensino
da lingua francesa, como resposta a uma necessiddeietada em suas respectivas
épocas. Essa nocdo reagrupa trés categorias: qamdirtientificas, as técnicas e as
profissionais, classificando-as em dois subgrugssinguas cientificas e as técnicas.

Nos anos 90, a situacdo do FS da um grande satagonovo investimento do
governo francés. Com o interesse do governo embedster novos contatos
internacionais e oferecer formagdes linguisticaa fguros funcionarios europeus com
intuito da integracdo na Comunidade Européia, dyg@o editorial respondeu a altura,
publicando suas colecfes, manuais para as praigs@Es em voga na época. As
fronteiras entre as especialidades, contudo, aiédaestavam bem definidas, deixando-
se misturar em propostas generalizadas. Algunsdiests responderam a esta

problematica, afirmando que cada especialidada toia propria lingua, tendéncia que

2 Haut Conseil de la Francophonie (19%jat de la Francophonie dans le monde, données-1995
et cing études thématiqydaris, la Documentation francaise, 631 p. (cimoHOLTZER : 2004, 18)
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ficou cada vez mais forte. Alguns autores defendidingua especializada, definindo-a

como o0 uso de uma lingua natural de um meio especjiie permitiria a compreensao

do tema especifico. A lingua tem um caréater umitérié o seu uso que a torna uma
lingua de especialidade.

O FOS entra em cena, como ja foi dito anteriormestehega com uma nocéo
que ndo é nova, mas com uma terminologia que @txa qual € a sua area de atuacao.
O termo FOSFrancais sur Objetifs Spécifiquesi concentrar-se em temas especificos
trabalhados a partir de uma demanda e de necessidadaluno, com o objetivo Unico
de satisfazé-los.

Em paralelo, um ensino do francés com finalidagebtam especifica, como
forma de aprendizagem, era desenvolvido na Améataa, nos anos 70, com 0 nome
de FrancésInstrumental®. Esta modalidade de ensino visava o publico de astad
que precisavam desenvolver uma competéncia enmaeaitl textos especializados. Ao
mesmo tempo, na Franca, algumas instituicdes fia#tivinham criando cursos de
francés com programas especificos para atendertbiic@ estrangeiro em funcao da
sua propria demanda. Atualmente, essas modalidad€sancés Instrumentak o
Francés para fins especificgggossuem caminhos e abordagens distintas.

Para entendermos o lugar B®@Sno Ensino do Francés para fins Especificos, é
interessante conhecermos duas situacdes de ensrgfiq bem opostas: a primeira é o
ensino de lingua em escolas, com um publico maiglan®s alunos aprendem o
francés, durante alguns anos, em algumas horasepoana. Esta forma de ensino €
caracterizada de ‘Francés Geral’, pois trata-seirdeensino extensivo, tendo como
objetivo fundamental a formacdo académica pessmaho em matematica, por
exemplo.

A outra forma € proveniente de uma demanda especifie um meio
profissional ou académico. Para esta segunda &duacformacdo terd por objetivo
melhorar ou aperfeicoar rapidamente as competéfingsisticas dos estudantes que
devem se integrar em situacdes profissionais odéaci@as. Um bom exemplo, dado
por Parpette e Mangiante (2004), € aquele que ergovfrancés teve que contratar

enfermeiras espanholas para compensar a suaédgitesdoal nos servicos dos hospitais

% Com o distanciamento histérico, é possivel comaidas origens d60S, no inicio da década de 80,
como vanguarda da abordagem comunicativa, compeedodo aluno como alguém que deveria estar
apto a interagir em diferentes situac6es de coragdés do dia-a-dia, o que implica ouvir, falar,der
escrever. Ja Brancés Instrumentaljue até hoje é ensinado em universidades, éeaftara a leitura de
textos. (JOVER-FALEIROS: 2006, 6)
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franceses. Essas enfermeiras tiveram uma formagéo melhorar sua competéncia
linguistica antes de serem admitidas nos locaidralgalho. Dessa forma, o FOS
caracteriza-se por ser uma abordagem que respamui@ aemanda precisa, baseando-
se num conteudo dentro de um tempo estritamenimitiElos. Os objetivos visados
sao tratados caso a caso, elaborando-se progradsgdados a cada demanda, as vezes,
urgente como o caso das enfermeiras espanholasumuperiodo de tempo mais
estendido, como o caso dos alunos de engenhandideos ao duplo-diploma com a
Franca pela Escola Politécnica da UniversidadeddePaulo (EPUSP).

Atualmente, a nocdo de ensino para fins especifstd mais bem definida,
contudo, vemos ainda queF©S (Francais sur Objectif(s) Spécifique(9) **» e
«Francais de Spécialit®é sao dois termos que, por um lado, se complemeatgmor
outro, diferenciam-se, misturam-se e confundemrseseas atuacées. Como ja visto
anteriormente, a expressaérancaisde Spécialité» foi a primeira a ser utilizada para
designar os métodos centrados em publicos especHim perspectivas profissionais e
universitarias. O que diferencia estas duas tetoujiess como propostas de ensino é a
demanda. Vemos que, em FOS, a demanda de uma #&wrliaguistica precisa ser
concreta, para um publico especifico, com necedsglae objetivos igualmente
especificos e em um tempo preciso, ao contraribrdacais de Spécialitéqueé uma
abordagem mais global de uma disciplina ou de ummagorofissional, aberta ao
publico mais geral possiveWANGIANTE e PARPETTE; 2004:17.

A necessidade de distinguir bem a nocdoF@S de outras terminologias
didaticas é fundamental para o ensino/aprendizagampropria lingua francesa.
Expressdes comd-OS francés para fins especificos correm o risco de serem
banalizadas facilmente, fazendo com que sejam dakydaransparentes e aplicadas

conforme um entendimento direto, sem um real questhento sobre a proposta.

Principios basicos
Para que possamos delimitar uma proposta e daftorho FOS, é preciso levar

em conta alguns aspectos fundamentais que nostpserrigxercé-lo” com propriedade.

e pluriel est devenu par conséquent de plus es lglgitime. Autrement dit, écrire FOS au pluriel,
revient a témoigner de [I'enrichissement progresdii champ de I'enseignement du francais
professionnelles, par strates de préoccupationsesgives. Ces préoccupations concernent le lexigue,
grammaire, le discours, soit, au plan de I'histodtes méthodologies, la grande majorité des « eatsée
qui ont, au fil des ans, structuré I'enseignemers dangues vivantes en FrancdOURLHON-
DALLIES, F. Enseigner une langue a des fins professionne#lags, Didier, 2008).

% Texto original em francés — (MANGIANTE e PARPETTHE)04 :17) — « ...est une approche globale
d’une discipline ou d’'une branche professionnaliejerte a un public le plus large possible ».
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Jean-Marc Mangiante e Chantal Parpette apresentarsea livroLe Francais sur
Objectif Spécifique: de I'analyse de besoins aabération d’'un coursb etapas que
permitem identificar uma proposta para fins espExdfe organiza-la a fim de construir
um programa de ensino. As etapas de um curso FEQ&ndo Mangiante e Parpette sé&o
as seguintesa demanda a analise de necessidades coletade dados a analise de
dadose, por fim,a elaboracéo do programa e do material didatico

Conforme os autores citados acima, para que sa teamhcurso FOS, é preciso
que haja umalemanda clara e objetiva de formacao linguistica em Frantié@gua
estrangeira, com um objetivo especifico. Esta delmaode vir dos proprios individuos
com o0s quais se vai desenvolver o trabalho, ou pod#e uma instituicdo privada ou
publica. O importante € que se tenha wolécitacdoformal, pois é ela que nos daréa as
informacdes basicas para que o curso acontecalie@éom o qual vamos trabalhar as
competéncias linguisticas a serem adquiridas, acédor da formacdo e seu custo.
Quanto ao tempo, quanto menor o tempo para a fénagais preciso € o trabalho a
ser desenvolvido. Se tivermos mais tempo de trabadbdemos nos dedicar mais a
formacdo e, dependendo dos objetivos, optar pounalgnateriais existentes no
mercado.

E quando n&o temos undemanda e sim umaoferta? Nesta situagcéo, o
caminho ndo é muito diferente, precisamos de gealfprma identificar o publico, a
especialidade, os objetivos a serem atingidos enpad de disponibilidade para o
trabalho. Dependendo das respostas, estaremos S8roldémn FS.

Com a solicitacdo feita, passamos a segunda etapaéqaanalise de
necessidadesetapa que nos permite verificar a dimenséao regeatlido e estabelecer
0S primeiros objetivos do curso. As necessidadetras serdo determinadas pelo
professor a partir do que foi exposto pelo solitéae estas serdo estabelecidas em torno
das competéncias reais a serem adquiridas e dasiteacdes de comunicagao.

Estas necessidades serdo conhecidas mais precisametpleta de dados, pois
€ neste momento que o professor responsavel pedo parte para a “exploracao” da
area. Cabe frisar que as necessidades pré-esidbslepelo professor ndo séo
garantidas e nem fixas, pois mudam conforme o awretui.

Uma outra questdo referente as necessidades e iqugogante ser discutida
aqui, séo as informacdes expostas pelos atoredvato®na demanda. Muitas vezes,
temos a instituicdo ou o aluno que solicita e amesas suas necessidades, conforme

seu entendimento. Cabe, entdo, nesse momentoofesgor identifica-las e se este nao
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estiver satisfeito, devera recorrer a question&iestrevistas com seu(s) aluno(s) para
obter todas as informag0es que ele acreditar spegtimentes ao programa de ensino.
Por ultimo, o0 mesmo professor devera recorrer as sMperiéncias pessoais, se ele as
tiver, em relacdo a area a ser trabalhada. Eler@lguatar todas as informacdes e
discernir o que lhe é valido como informacéao.

Depois de ter identificado e estabelecido estestiobp, passamos Goleta de
dados Nesta etapa, fazemos uma exploracdo na areatdm fuabalho, através de
entrevistas com pessoas que atuam na especiakdddeecolhimento de documentos
auténticos, que dizem respeito a especialidadeusstd@p. Esta fase do trabalho, que é
todo o reconhecimento da area especifica e dasgesem quem vamos trabalhar, é
extremamente importante. Temos que lembrar quefegsor ndo € um especialista na
area, entdo, quanto mais informacdes sobre o assiepuder obter, mais preparado
estara para elaborar seu programa e desenvoleer material didatico.

A elaboracéo didaticaé a ultima etapa e consiste na concep¢ao do pragram
desenvolvimento do material didatico, na escolhaedaatégia de trabalho a ser
utilizada pelo professor, todo esse conjunto teatoobjetivo assegurar o cumprimento
do programa. O professor de FOS deve ter em meme agqsua participacdo é
fundamental para o aluno, fazendo com que elellr@b® momento da aula deve ser
reservado para o aluno agir, com o intuito de fas®r uma comunicacdo real, com
troca de informacdes. O trabalho em FOS, se pdssiege procurar combinar o
trabalho coletivo, desenvolvido em sala, com oatitad individual de cada aluno. Com
este tipo de atitude, o professor pode favoreceewproprio trabalho, em relagdo ao
programa estabelecido, e favorecera o trabalho sgmé desenvolvido pelo aluno,
tornando-o autbnomo, mais participativo e engago a proposta.

E nesta fase também que verificaremos as hipotesegoram formuladas nas
etapas anteriores. Podemos dizer que nas etapademdanda e da analise de
necessidades formulamos as primeiras hipbteses. €otoleta de dados, temos
condicdo de ajustar algumas das hipoteses fornailadteriormente e, por fim, na
analise de dados e na elaboracao didatica é gta¥ése tratamento das informacdes
recolhidas e a confirmacéo das hipoteses que f@aamtadas no inicio. Com todas as
informacgdes a sua disposicao, o professor podeabedscer uma estratégia de trabalho,
elaborar um programa e material didatico.

Em uma situacdo de ensino para fins especificpspfessor assume o papel de

criador/construtor do curso. Ele se confronta a vma#idade que néo € a sua e devera
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buscar através de suas proprias pesquisas respumi@assuas inquietacbes. Esse
professor torna-se dindmico e versatil, pronto p&adaptar a novas situacdes, nao
aceitando mais atividades prontas sem antes séanassobre a sua eficacia. No FOS,
o professor tem a oportunidade de transpor seuseconentos adquiridos e buscar
outros, tedricos e/ou empiricos, que o auxiliensueaatuacao profissional e na atuacao

de seus alunos.

Concluséo

Conhecer o caminho das metodologias de ensinodipeem do francés,
lingua estrangeira, faz com que entendamos os neowrs questionadores das teorias
gue permearam e permeiam todas essas propostaside eom as quais o professor
trabalha na sua préatica. Cada vez mais, o propeccado que cerceia 0 ensino de
linguas estrangeiras, traz-nos publicacdes atdalizade métodos de ensino
praticamente prontos, o que provoca certa acomodpoa parte do professor. O
conhecimento de teorias desenvolvidas e discupdagliferentes linhas de pesquisas
permite que o professor tenha uma visdo analiticaitea de sua propria atuacéao,
fazendo-o entender melhor os processos de ensianthpagem de forma a beneficiar
0 seu aluno e, sobretudo também, uma viséo cdticgue Ihe é proposto como ideias e

instrumentos para seu trabalho.
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