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“UM OLHAR ESTRANGEIRO”: RELATO DE EXPERIENCIA COM  ALUNOS
DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS DO CELIN-UFPR

Jovania Perin SANTOS

O presente texto relata a experiéncia de uma atei@éxtraclasse realizada com
alunos de portugués para estrangeiros (PLE) nor&@dertLinguas e Interculturalidade
da Universidade Federal do Parana (CELIN-UFPR) és de julho de 2009, durante o
curso intensivo de férias. Este relato tem comacjpal objetivo abordar as razbes que
nos incentivaram a realizar tal experiéncia, bemma;oos aspectos tedricos que nos
embasaram e apresentar uma breve descri¢cdo diodesriiossos alunos.

Falava-se, entre os professores de portugués siaageiros do CELIN-UFPR,
em criar uma atividade extraclasse, com tema walerem que nossos alunos
pudessem interagir — fosse entre os estrangeirafifelentes niveis e linguas, fosse
entre os brasileiros estudantes de linguas estraage também com a comunidade
externa. Ao mesmo tempo, pensavamos em uma atevigiael possibilitasse aos nossos
alunos produzir diferentes tipos de textos pardaitor real.

Foi entdo, que propus a realizagdo de um concwsimtdgrafia com o tema
“Um olhar estrangeiro”, por ser uma atividade comaumodos os alunos, uma vez que
todos fotografam, todos estavam no Brasil e havi&ito fotos nas suas viagens pelo
pais e passeios pela cidade de Curitiba. Nossdivabjera mais pedagdgico do que
artistico, razéo pela qual, ficamos em duvida efaizer uma exposicdo ou um concurso
de fotografias. Optamos pelo concurso como modoesiEmular as pessoas a
participarem, mostrar as suas melhores fotos a tdrance de ganhar algum prémio e

também por ampliar o nimero de atividades de p&mltextual.

Por que um evento cultural?

Com um evento cultural, além de sairmos do espagosala de aula e
explorarmos outros espacos na escola, teriamossuoegdo real de pratica social.
Aliado a isso, a arte da fotografia funcionou camofiltro mediador para os diferentes

olhares de nossos alunos. A escolha do tema “Urar offstrangeiro”, que nos
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aproximou da antropologia, foi pelo fato de todsgarticipantes serem estrangeiros e,
inspirada por artistas estrangeiros que retratavaBrasil como J. B. Debret, J. M.
Rugendas e Alfredo Andersen.

A globalizacdo nos aproxima, virtualmente ou néd®,pgssoas de diferentes
lugares. Os contatos pessoais vém se ampliande, @ejre compatriotas ou
estrangeiros, e é facilmente perceptivel como aentéiras culturais” estdo se
“aproximando”. No curso de Portugués para Estrangeissa realidade € ainda mais
intensa, pois ter em um mesmo grupo em sala de@egaoas dos cinco continentes do
mundo ndo € tdo raro. Ao mesmo tempo subjacent&np@ermeando todo o
trabalhado linguistico que realizamos com nossosoal estd a questdo cultural. O
antropologo francés Michel Agier (2001, p.7) falargbbre os disturbios identitarios

em tempos de globalizacéo, explica que:

por um lado a globalizagéo coloca em questéo, gEdeso macico aos
transportes e as comunicacdes, as fronteirasor@i® locais e a
relacdo entre lugares e identidades. Por outrocalacdo rapida das
informac0es, das ideologias e das imagens acalisgaciacoes entre
lugares e culturas. Nesse quadro, os sentidos rde pe identidade
sdo compensados pela procura ou criagdo de novaextms e
retéricas identitarias. Hibrida ou mestica, comdigeagora, a cultura
encontra-se assim mais dominada do que nunca pEematica da
identidade, que se enuncia cada vez mais como ioeatilade
cultural’.

Assim, segundo o citado autor, somos 0 outro deeabg o outro de um outro e
este fato é o ponto de partida das buscas de ddelets individuais ou coletivas. Por
essas razles, defende o autor, € necessario penaast proprio a partir de um olhar
externo, até mesmo de varios olhares cruzadosirflegasse ponto de vista, 0s meios
urbanos podem ser fatores de encadeamento ou aeflmg processos identitarios.
(AGIER, 2001, p. 7).

Possibilitou-se, através da realizacdo de um eveualinral, que os olhares
multiculturais de nossos alunos coexistissem em aspaco que propiciasse a
interculturalidade e respeitasse a singularidad=ade olhar.

Acredito que ensinar e aprender uma lingua nagaesiissociados do ensino e
aprendizagem da cultura e das mediacdes cultivaisentanto, cada vez mais podemos
perceber que “as linguas, especialmente as esirasgadquirem um papel cultural

novo, transformadas como estdo eommoditiesem objetos de compra e venda, em
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objetos de ascens&o social e econdmica” (JORDAQY,20 20). Acrescento a iSso a
importancia do Brasil no panorama mundial atuadleoparticipa do BRIC (Sigla criada
para designar os quatro paises emergentes do mBragit, Rissia, india e China), e
por iSso a crescente procura em aprender a linguagpesa, principalmente por parte
de alunos vindos de paises orientais, com 0s cuaBrasil vem estabelecendo
Importantes relagbes comerciais. Estes alunos \&@mnth cultura muito diferente e,
geralmente, tém uma visdo de lingua estruturakepa, concebem a lingua como um
codigo, o qual esta entre o sujeito e 0 mundo. dwtezes estes alunos atribuem ao
estudo sistematico e memorizacdo das estruturtisgie o seu sucesso como falantes.
Cabe a nos, professores, a dificil tarefa de censza-los de que lingua ndo é apenas
um codigo e ndo basta memorizar regras gramapeassser fluente em um idioma.

No entanto, toda mudanca de paradigma exige unngesp@ara compreensao e
adaptacdo a novos modelos. Temos pensado em gatiaggias e atividades didaticas
gue possam auxiliar a aprendizagem da lingua pmeage da cultura brasileira. N&ao
queremos uma “transformacéo radical” de nossosoajuiue deixem de ser coreanos
ou estadunidenses, por exemplo, nem tao poucoequém ou Seis meses que passem
conosco, absorvam toda a nossa cultura. Querenarssituacdes para que os alunos
desenvolvam suas habilidades comunicativas, sejanitass ou orais, e através disso,
possibilitar maior “entendimento dos outros, de m&Esmos, bem como do que ha ou
ndo de nés em outros e de outros em nds” (JORDAW?, 2. 28). Ndo buscamos a
transformacao cultural de nossos alunos, mas aagémlcultural.

Segundo Jorddo (2007, p.21) “é impossivel concebpacos de neutralidade:
nossos valores, nossas perspectivas, nossos sdeaestabelecidos conformelastes
de que nos utilizamos para perceber o mundo”. Hatde ao evento cultural que
fizemos - | Concurso de Fotografia, do curso deygmés como lingua estrangeira do
CELIN-UFPR, com o tema “Um Olhar Estrangeiro” -lafaos delentesno sentido
figurado, mas também no sentido literal. Por meiofatografia o olhar de cada um
passa a ser legitimo, particular, especial, ex@iés vezes comum. O que percebemos
durante a exposicao foi que as diferencas cultwa@m valorizadas, sobretudo pelos
brasileiros, que nao faziam apenas comparacfe® e@drculturas, mas que as
observavam tal como eram, com suas particularidadasdo. Chamou-nos a atencao
comentéarios de brasileiros falando sobre a fotaumhealuno arabe, que dizia estar
encantado com a chuva em Curitiba. S6 quando né® aehuva regularmente € que se

passa a valoriza-la. O que percebemos foi que slbuasileiros, naquele momento

SANTOS




REVISTA X, volume 1, 2009 103

olharam para a sua realidade de outra forma atidwéshar do estrangeiro. Propiciar
uma consciéncia da propria cultura e da culturawdo tem sido uma nobre funcdo do
ensino de linguas estrangeiras.

Temos falado de cultura, mas que conceito de eultobos norteia? O
antropologo Clyde Mitchell (apud AGIER, 2001, p 1d3plica que:

a cultura seria um ‘vasto celeiro de significacoesnstruido pelas
pessoas ao longo do tempo e do qual se utilizamcdelo com as
sele¢cBes situacionais, 0 que pode tornar os compenelo celeiro
cultural, diversos e mesmo contraditérios. O camimjue vai da
cultura a identidade, e vice-versa, ndo é Unico) transparente e
tampouco natural. Ele € social, completo e con&xtu

Para o antropologo Clifford Geertz (2008), a caltfasz parte estruturante da
organizacdo das sociedades, e o autor mencionasjagpode ser definida como um
sistema de organizacdo (e controle) das coletiesladistema este pautado em um
mecanismo de apreensdo do poder por meio da passesighos de poder. Para
complementar, Geertz diz que: “Nossas ideias, 1sogalmres, nossos atos, até mesmo
nossas emocgdes sdo, cCOMO nosso proprio sistemasoerprodutos culturais — na
verdade, produtos manufaturados a partir de temmEnmapacidades e disposi¢cdes com
as quais nascemos, e, ndo obstante, manufaturados”.

No entanto, uma das manifestacdes da cultura,ztalveais importante delas, €
a lingua, e esta a partir de meados do século ¥KXuma perspectiva pos-estrutural,
como diz Jordao (2007, p. 20) “vem sendo entendidacomo codigo estruturador do
pensamento, ora como um sistema interpretativo dadm a lingua passou a ser
concebida comdiscursq como sistema de construcdo de sentidos, ao deésdigo
transmissor de sentidos exteriores a ela.”

Incentivar nossos estudantes a participarem dedadigs culturais com o
propoésito de interagéo, torna-se fundamental paeaegtejam expostos a situacdes de
negociacéo de significado tendo que: estabelecgatoocom outras pessoas que ndo 0s
compatriotas ou os colegas da propria sala; edimmudanca de atitude; falar sobre
suas experiéncias; produzir textos escritos e @aia um leitor real; e mostrar a sua
cultura.

Em artigo para a revista Letras de Hoje, intitul@l@apel da interacdo na
pesquisa sobre aquisicao e uso de lingua estraagenplicacdes para o ensino e para

a avaliacag Schlatteret al (2004, p. 8)esclarece que:
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O conceito de proficiéncia linguistica/sucesso miel@onhecimento
metalinguistico e dominio do sistema para uso atémuwa lingua
para desempenhar a¢bes no mundo, este conceitcasgsa bna
perspectiva Vygotskiana, na qual a aprendizagem e o
desenvolvimento humano estdo inerentemente vinosilad pratica
social. Em outras palavras, a aprendizagem € eajatb-construida
pelos participantes, instanciada através da irdierac

Buscavamos uma situacdo de aprendizagem verosgionilacreditar que, “a
aprendizagem nao pode evoluir favoravelmente sen@isituacdes reais, funcionais, o
que obriga a conceber de outra forma, com muite mgor, as relacdes que o ensino
mantém com ela” (FOUCAMBERT, 2008, p.169). O auttado refere-se as
transformacdes necessarias no ensino para peexjiiorar novos caminhos e com isso
proporcionar a aprendizagem na interacdo do ingividom o meio onde ele age.
Segundo Schlattest al (2002, p. 13): “a aprendizagem é resultado daqgipaitdo em
atividades mediadas socialmente, e que € resuldiadanteracdo social e da co-
construcdo do conhecimento pelos participanteatdeacao”.

Evento cultural com funcdo pedagdgica

Nossos alunos sdo de diferentes partes do mundsu&mmaioria intercambistas
da Universidade Federal do Parana (europeus, esti@thges, sul-americanos e
orientais), ou estrangeiros interessados na n@sgaal e cultura, por razdes pessoais,
profissionais ou culturais. Os estudantes frequeratala em varios niveis, dependendo
da proficiéncia em lingua portuguesa que apresentéBasico 1, Basico 2, Pré-
Intermediario, Intermediario 1, 2, 3 e Avancado. mupos separados ficam o0s
hispanofalantes — Basico, Intermediario e Interdmgoli Superior Hispanico. Além
disso, temos um curso especial para estudantesrsaihos, os quais, sdo alunos de
duas Universidades da Coréia do Sul. Esses alumais, do que outros, tendem a se
relacionar entre si, evitando assim, situacoesndgdciacao de significado” o que gera
menos interacdo e consequentemente menos apregrdiziagnossa lingua e cultura.

Partindo dos pressupostos citados, organizamd®,amin evento cultural como
meio para a confeccao de textos seja escritosi® &va sequencia, estdo descritos os

textos produzidos e seu processo de desenvolvimento
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Inicialmente fizemos uma pesquisa informal juntg atunos para perceber o
seu interesse em participar de um concurso derfdtag Tivemos um retorno positivo
e discutimos o tema do concurso com uma alunadsa@ qual nos forneceu fotos do
seu blog para incentivar os colegas a participafeartir dai iniciamos a preparacao
do evento nas aulas particulares com uma alunamame nivel intermediario 2, sendo
gue, nestas aulas seu objetivo maior era preparpaisa 0 exame de proficiéncia de
lingua portuguesa o CELPE-Bras. Julgamos ser idagd, a organizacdo do concurso, 0
estudo e a elaboracéo de textos escritos em foentarefas nestas aulas por coincidir
com alguns dos objetivos do exame CELPE-Bras dbejaparticiparia.

Os textos realizados foram: cartaz de divulgacam @ regulamento do
concurso; divulgacdo nas salas de aula; convitedbenviado por e-mail para os
jurados; legenda para as fotos e comentarios sgbamdo e porque fez a foto;
certificado de participacdo e para os vencedoresahcurso; depoimento para um
programa de TV em matéria realizada pela TV da UERBBRrever um texto informativo
para o site do CELIN, falando sobre o jantar deesamento do curso de portugués e a
premiacéo do concurso.

Participaram do concurso 18 alunos, sendo um tab2 fotos. Cada aluno
pdde participar com no maximo 4 fotos, as quai®dam enquadrar-se nas categorias:
paisagem, cenas urbanas, choque cultural e tufistdos os alunos participantes
escreveram legendas e comentarios que acompantadotos, esses textos foram
revisados pelos professores e reescritos pelossaliarticipou do depoimento para a
TV da UFPR um aluno aleméo vencedor da categonistdue paisagem. Os demais
textos foram elaborados por uma aluna coreana &ms particulares.

Para orientar nossos alunos na producdo de tepmpautamos, entre outras
leituras, pelo trabalho realizado pela professoesaM_ucia Lopes Cristovao, no livro
“Modelos didaticos de género: uma abordagem pagasino de lingua estrangeira”.
Buscamos através de perguntas e da formulacdgpdeebes, orientar os alunos quanto
aos parametros que auxiliaram suas decisdes eongagemtes produtores e leitores de
textos. Os parametros do contexto de producdo pegeragrupados em dois tipos de
representacdes: as do mundo fisico e as do sdgjetiso. O primeiro, diz respeito as
informacgdes do espaco e do tempo, que constitueontexto fisico, como: emissor,
receptor, lugar e momento de producédo do textoeguraglo se refere a aspectos do
mundo social e do mundo subjetivo como: enunciadestinatario, lugar social e o

objetivo. Esses parametros sdo identificados sémedimente através de perguntas
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esclarecedoras como, por exemplo, para quem vaswosver o texto? Qual o papel
social dessas pessoas? Ou, quais as caracteriddsapessoas para quem estamos
escrevendo? Quais 0s nossos objetivos? O que quergoe eles facam? Como
podemos ser mais convincentes? Onde esse textoadar? Quem vai assinar o texto,
quem € essa pessoa ou Instituicdo? Que relagbeteralacom o leitor e com a
sociedade?

O préximo plano foi em relacdo a “arquitetura ingerdos textos”, isto €, a
identificacdo das propriedades especificas do teximo: infraestrutura geral do texto
(organizagdo do conteudo tematico, tipos de disgursecanismos de textualiza¢ao
(desenvolvimento do conteldo tematico e o estabedeto da coeréncia e coesao
textuais); e mecanismos enunciativos (as vozesxdo)t

Para auxiliar nossos alunos a lerem e produziremogesobretudo os que néo
passaram, em sua lingua materna, por um processndlise e producdo textual, é
preciso praticar com eles as relagfes entre ac@ibude producdo, as caracteristicas dos
textos e o efeito que os textos exercem sobre regeptores ou interpretantes. Nesse
processo de ensino/aprendizagem de producédo dusteahsidera-se que 0s géneros
textuais estdo em continua modificacdo e que témrefacdo de interdependéncia com
0 contexto.

Acredito que, através desses procedimentos poderoafibuir para a
melhoria do ensino/aprendizagem da lingua port@ggemo segunda lingua, e, além
disso, contribuir para a formacdo de cidaddos ramiantes e participativos em um
mundo cada vez mais integrado.

Para concluir, gostaria de ressaltar que, um grdedafio na pratica didatica é
fazer a ponte entre a teoria e a pratica. Pensooquoonhecimento ndo deve ficar
circunscrito a sala de aula, mas abranger os eSgpg nos cercam, a instituicdo de
ensino, a comunidade e a sociedade. Mesmo quarndere®s em sala de aula,
considerar constantemente, as situagfes reaisndienczacao é fundamental, porque o
aprendizado é mais efetivo quando ha um problemlapega se resolver ou se refletir
sobre ele. No entanto, o conhecimento tedrico é famamenta essencial para que
possamos evoluir como professores no processo siroéprendizagem, sendo que

ensinar a pensar deve ser nosso objetivo maior.
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