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Resumo

O presente trabalho visa apresentar como os ajuedasssores do terceiro ano do curso
de Letras Estrangeiras Modernas-Inglés da Univadeid Estadual de Londrina

compreendem diferentes perspectivas para uso moedsi Lingua Inglesa no mundo

contemporaneo e com qual delas mais se identifamensinar o idioma. Apoés leituras
e discussdo a respeito dos diferentes acrénimasgs® respectivas conceitualizacbes
para se referir ao Inglés (EFL, ESL, EIL, ELF, WS alunos-professores postaram
comentarios em um blog relatando suas represestacfespeito. Através das analises
destes comentarios, compreendemos que este agsairtda muito novo Nno processo
de formacdo destes alunos-professores, o que rgEes@algumas mudancas que
poderdo ser realizadas a fim de que estes possgnofgsionalizar atingindo uma

melhor compreensao de seu papel como professotdagiea Inglesa na sociedade.

Palavras-chave: brmacédo de professores; estatuto da Lingua ingl@s&o; uso.

Abstract

The current paper aims to present how third-yeadestt-teachers of English from the
Language Arts Course — Modern Foreign LanguagedJrawversidade Estadual de
Londrina understand different perspectives foruke and the teaching of the English
Language in the contemporary world. It also aimsskmw with which of those
perspectives they most identify themselves as thagh this language. After reading
and discussing about different acronyms and tlesjpective conceptualizations in order
to refer to English Language (EFL, ESL, EIL, ELFEWthe student-teachers posted
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comments in a blog presenting their representatanmait the topic. Through analyses
of these comments, we understand that this sulgesttll brand new in the process of
teachers’ education, what suggests some change$ wan be made so that they can
professionalize themselves achieving a better cehgmrsion about their role as English
Language teachers in the society.

Keywords: teacher education; English language status; tegichse.

1. A Lingua Inglesa na contemporaneidade

Estamos em meio a mudancas sociais de um modelermsid de globalizacéo
- que estratifica comunidades e linguagens de rhggtdrquico -para um modelo mais
fluido de globalizacdo pds-moderna. Essa realidesdeprofundas implicacbes para o
ensino e o uso da Lingua Inglesa, ja que este @itam um papel importante nas
relacbes entre as culturas, ao mesmo tempo quebititssos fluxos globais
(CANAGARAJAH, 2005).

O Inglés tem sido percebido como uma fonte indispesl para a insercao
econdmica em ambito mundial, razdo pela qual mgide®rnos o véem como alavanca
de desenvolvimento em diversos ambitos, capaz @egwer modernizacdo material e
tecnolégica. Por essa razdo, investem no seu apaelodcomo forma de capital
humano (LIN & MARTIN, 2005).

De tal contexto deriva a realidade atual da Linkpggesa. Seu carater vem se
modificando: deixa de ser apenas a Lingua Mateosapdises do Circulo Interhe
passa a atingir uma comunidade global, a qualdiédaentes variedades com diferentes
normas, onde as pessoas tém que negociar esssidhder por onde forem. De acordo
com Canagarajah (2005):

O novo papel do inglés significa que nés devemoosrte orientacado
diferente em relacdo a lingua. As variedades peeteas as diferentes
comunidades — tanto as tradicionais ‘variedadesvast quanto
variedades ‘ndo-nativas’ — ganharam importancia wea que o

! KACHRU, 1989 apud MCKAY, 2002.
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Inglés serve de suporte comum para se realizar rabalho nas
fronteiras® (p. 23

Assim, seria necessario deixar para tras o desejond sistema gramatical
uniforme e desenvolver estratégias pragmaticasrgagaciar o pluralismo linguistico a
fim de preparar o cidaddo, enquanto estudante, paaciedade do conhecimento. O
autor, no entanto, nos alerta para o fato de gs® &sordagem é considerada confusa
por alguns académicos, por considerarem que edsénguismo poderia causar atritos
e desunido. Uma tentativa de evitar tais desajustéa um esforco da sociedade,
principalmente dos professores de Lingua Inglesaia mlesenvolver praticas que
estimulem a diversidade linguistica.

Diante deste cenario surge uma inquietante dinada @s professores de Lingua
Inglesa: que Inglés € esse que estamos ensinakslofigens do ensino de inglés como
Lingua Estrangeira (LE) nos remetem a contextogddos e até mesmo elitistas, os
guais privilegiavam as classes sociais de maioempaduisitivo. Embora atualmente
perspectivas concorrentes sejam concomitantes;aefsta voltado para o uso que essa
LE tera fora dos dominios da sala de aula, em urntegto mais amplo, onde se coloca
em xeque os limites das relagdes entre a lingea @ertencimento a determinado pais
e/ou cultura.

Dada a realidade com que nos deparamos, tornaeseepte que nos cursos de
formacao de professores levantem-se discussode aespeito, a fim de se promover
coeréncia entre o Inglés ensinado na sala de awguele que o cidaddo podera
realmente utilizar como forma de comunicagédo. Bsa&azédo, diante das mudancas
econdmicas e da expansdo da Lingua Inglesa conobalighcdo, diversos autores
demonstram-se preocupados com toda essa problamidtcverdade, comecaram, em
seus estudos, a abordar as diferentes terminolpgias quais o Inglés passou a ser
definido, levando-se em conta seus diferentesutstaao redor do mundo.

Autores como Seidlhofer (2001), Graddol (2006), BgwW2007), Pakir (2009)
entre outros, defendem a escolha Idglés como a Lingua FrancéELF)*. Para

Graddol, o principal requisito para o ensino de EBEeFRa a inteligibilidade, razdo pela

2“The new role of English has meant that we haverientate to the language differently. The vagieti
belonging to the different communities — both tlalitional ‘native varieties’ and ‘non-native’ vaties —
have gained importance as English serves as thmmoarmedium for getting work done across borders.”
® Todas as traducBes que constam neste artigo fon@mente feitas pelas autoras.

* Optamos por manter a forma original das siglasresttes as terminologias em inglés, porque tragm-s
de jargdes da area e raramente séo traduzidas.
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qual ensinar algumas caracteristicas de pronuramigria ser considerado “perda de
tempo”. A perspectiva de ELF foca ainda nas egjiaéépragmaticas requeridas para a
comunicacao internacional, de modo que o modelo-dty inglés ndo € o do falante

nativo, mas a do falante bilingue fluente, o quadserva uma identidade nacional em
termos de sotaque e possui habilidades especiaisss@ias para negociar a
compreensao com outro falante ndo-nativo.

Pensar em ELF traz implicacBes pedagdgicas, i.aecassidade de pensar o
ensino desse idioma ndo apenas como sistema ®esrordo com essa perspectiva,
ser um usuario competente do Inglés significa bea wonsciéncia critica e linguistica
sobre que peso tem a lingua que se fala.

No que concerne o ElLinglés como uma lingua internaciond@ennycook
(1994), ao discutir a expansao da Lingua Inglesastipna o discurso circulante sobre
tal estatuto do inglés bem como suas implicacdéisrais e politicas conforme tém
sido entendidas. Segundo o autor, imaginar quepans&o dessa lingua pode ser
considerada natural, neutra e benéfica € um equivdeara os que advogam tais
caracteristicas e sao por ele criticados, a refesipansao seria natural porque apesar
das criticas ao inglés colonial, dos falantes tes@lo colonias da Inglaterra, a lingua é
também o resultado inevitavel da globalizacdo; nagoibrque torna-se independente do
seu contexto cultural, seja americano ou britanném apresenta ameacas, sendo um
meio neutro e transparente de comunicacdo; e ibang&fpartir do momento que é
valorizada tanto como lingua de comércio, ciénciacaologia, quanto é reconhecida
como uma lingua internacional para comunicacgéao, wenajue é amplamente utilizada.

Ainda na perspectiva do EIL, Gimenez (2008) afirquee esta terminologia
implica assumir a existéncia de uma Unica variedagiee seria adotada
internacionalmente. Ja para Trudgill E Hannah §18%ud PAKIR, 2009) o EIL é:

A variedade da Lingua Inglesa, que € normalmentpregada na
escrita e normalmente falada pelos falantes “cultts lingua. E
também, com certeza, a variedade do Inglés qudadts de Lingua
Estrangeira ou Segunda Lingua (EFL/ESL) aprendemandu
recebem instrucéo formalp. 225)

® The variety of English language which is normadi;nployed in writing and normally spoken by
“educated” speakers of the language. It is alsmoafse, the variety of English that students agigaror
Second Language (EFL/ESL) are taught when recefangal instruction.
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Isto €, para os autores, o0 EIL seria ensinadelaguue aprendem um idioma
de forma sistematica e formal, na escola ou enititest de linguas. Utilizam, ainda,
duas outras terminologias para melhor explicarlo Eadlam sobrénglés como Lingua
Estrangeira(EFL) e dolnglés como Segunda Ling@&SL), o que de acordo com 0s
estudos de Graddol (2006) seria algo incoerentgu@ para ele, trata-se de coisas
distintas.

Graddol (2006) trata do acronimo EFL como um das\@ros a se referir a
uma das abordagens mais conhecidas para o ensinglée Essa perspectiva enfoca a
importancia da eficacia do aprendizado centradommiacao do falante nativo, ndo
apenas em relagdo ao dominio da lingua, mas tambéque diz respeito a aspectos
culturais e sociais. Numa critica a este modekytor aponta que o aprendiz assume a
posicdo de estrangeiro, de turista linguistico, lgtee para ser aceito pela comunidade
da lingua-alvo.

O mesmo autor define também o ESL, um modelo cstainee com o citado
anteriormente. A principal caracteristica destapestiva € que ela reconhece o papel
do Inglés na comunidade em que ele é ensinado. n8eg@raddol (lbid.),
historicamente surgiu da necessidade do Impéritamdco de ensinar a lingua para a
populacado local em suas colbnias a fim de quesnelas pudessem administrar 6rgdos
da corte. Isto é, esta perspectiva ocorre em catadaes bilingues, pois ha a
preservacao da lingua local e o inglés surge cam lingua adicional, uma vez que
nao existe a necessidade de impor o padréo dddaiativo.

Outra perspectiva usada para definir o uso e (m@rda Lingua Inglesa na
contemporaneidade é a de World Englishes (WE),pgque Bolton (2004), citado por
Pakir (2009), pode ser definida a partir da metfto guarda-chuva que se abre para
todas as variedades do inglés ao redor do mundcsefay essa visdo indica toda a
abrangéncia deste idioma, isso porque tal termgmlbusca abarcar todos os “novos
Ingleses” que surgem em diferentes lugares do mgodoa influéncia dos idiomas

locais.

2. Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida com dozeoalpnofessores do 3° ano

noturno do curso de Letras Estrangeiras Moderrnaglés da Universidade Estadual de
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Londrina, ao longo do primeiro semestre de 2009gnopos de estudos realizados no
periodo inicial do estagio supervisionado.

Uma das autoras do presente artigo, na condicaprafessora supervisora,
indicava leituras as quais seriam relevantes emcdel ao estagio. Nos encontros
semanais, eram feitas discussfes sobre as letaraso propoésito de que os alunos-
professores pudessem relacionar questdes teérimdgindas dos artigos estudados - as
qguestbes praticas - vivenciadas por eles na sakuldede estagio ou no seu préprio
contexto de atuacao profissional, considerandcatpens deles ja atuam no mercado de
trabalho. Outra tarefa relativa aos textos e asudsbes consistia na postagem de
comentarios em um blog elaborado pelos propriasoalucomo um meio de interacdo e
troca de informacfes entre eles. Através das &stale tais postagens, foi possivel
conhecer as representacbes que o0s alunos-professtaboravam mediante a
confrontacdo entre os poélos da teoria e da pratica.

Uma das leituras realizadas foi do artigo “Englisha new world language
order” de Gimenez (2006), o qual apresentava umeaebdiscussado a respeito das
diferentes terminologias acerca das concepcfesie@ @ Lingua Inglesa e seu ensino
na contemporaneidade. A partir desta leitura, endasmgrupos de estudos, constatou-
se que era a primeira vez que a maioria dos alpradessores tomava conhecimento de
tais nomenclaturas. Sendo assim, pareceu relexdgartecontinuidade as leituras e
discussdes acerca do tema.

Posteriormente, foram sugeridas leituras adicionséndo estas o capitulo
“Which Model?” do livro English Next de Graddol (@®) e o artigo “English as a
lingua franca: analyzing research frameworks iarivdtional English, world Englishes,
and ELF” de Pakir (2009), juntamente com o quadrddchru (1989, apud MCKAY,
2002) chamado “Trés circulos concéntricos do Ifi§léDessa forma, o trabalho
desenvolvido pela supervisora de estagio e os siprufessores foi conduzido
seguindo os moldes anteriores: leitura, discussd@mpo de estudo e postagens de
comentarios no blog.

A fim de conhecer a compreensdo que estes alunésspores fazem dessas
terminologias e, por consequéncia, com qual sdiftiem como professores de Lingua
Inglesa, no presente trabalho buscamos analiggvsiggens feitas por estes no referido
blog.

® Three concentric Circles of English.
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3. Referencial tedrico de analise

Para realizar as analises dos comentarios dos sapmfessores no blog
utilizaremos como fundamentacdo tedrico-metodokdgic teoria da representacao
social, a qual tem origens na antropologia e nekaga.

O socidlogo Emily Durkheim é o precursor de tastudos (apud
MINAYO,1995:90). Usando o termo “representacbestteds”, Durkheim afirmava
que tal conceito se refere as categorias de pensantggie levam determinadas
sociedades a elaborar e expressar sua realidasies &astegorias nao seriam universais e
nem pré-estabelecidas, mas sim constituidas atrdeédatos sociais e de suas
transformacdes. Sendo assim, através da obsendsdais eventos, seria possivel
conhecer e interpretar essa sociedade. Trata-s®rdpreender como os individuos
pertencentes a um determinado grupo se apropriaeatidade e fazem sentido dela.

Os conceitos de Durkheim foram retomados e reidenpor Moscovici (2003).
Este autor usa o termo “representacfes sociaisiabigdica “um universo de opinides
proprias de uma cultura, de uma classe social owmupo, relativas aos objetos do
ambiente social” (1961, p. 66). As adaptacOes dedehci surgiram no sentido de
compreender sociedades modernas e toda sua dindwligdl, de modo que as
representacdes sociais seriam “fenébmenos especifioe estdo relacionados com um
modo particular de compreender e se comunicar -mogio que cria tanto a realidade
como o0 senso comum” (MOSCOVICI, 2003, p. 49).

Considerando o contexto no qual foi desenvolvigie ¢rabalho, temos como
grupo uma coletividade composta pelos alunos-psofes e supervisora de estagio, e a
realidade criada - por esses individuos sobre terogias acerca do ensino de Lingua
Inglesa na contemporaneidade - podera ser percedidevés das analises das
representacdes expressas em seus comentariosgsostablog.

Na Linguistica Aplicada, Freire e Lessa (2003) riafi representacfes sociais

como.

... maneiras socialmente construidas de percetxdfigarar, negociar,
significar, compartilhar e/ou redimensionar fenéogmediadas pela
linguagem e veiculadas por escolhas lexicais e/oobdicas
expressivas que dao margem ao reconhecimento depeariorio que
identifica o individuo e sua relacéo soécio-hist®@om o meio, com o
outro e consigo mesmo. (p.174)
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Nesse sentido compreendemos que a matéria- prirmajpam busca conhecer e
entender as representacdes que o outro tem sobaéidade sO pode ser a linguagem.
Ainda na Linguistica Aplicada, o conceito de repréacdes sociais foi

revisitado por Celani e Magalhaes (2003):

uma cadeia de significacBes, construidas nas cuastaegociacdes
entre os participantes da interacédo e das sigoifees as expectativas,
as intencdes, os valores e as crengas refereajetearias do mundo
fisico; b) normas, valores e simbolos do mundoagoc) expectativas
do agente sobre si mesmo como ator em um contextwydar. (p.
321)

Sendo assim, nosso foco neste artigo recai solsegondo item citado pelas
autoras. Isso porque, por meio da analise dos damasn postados no blog pelos
alunos-professores, poderemos compreender de qoea fos valores e as normas

referentes as diferentes terminologias em queéi@par eles assimilados.

4. Anélise dos Comentérios do Blog

A fim de compreender o entendimento dos referidbsios-professores a
respeito das diferentes perspectivas acerca doeusasino de Lingua Inglesa na
contemporaneidade e com qual delas eles mais séfichem ao ensinar este idioma,
analisamos 0s comentarios que postaram no blogridepdo as seguintes perguntas:
Como vocé compreende e identifica-se com as diesgrerspectivas sobre o ensino de
lingua inglesa? Qual delas vocé adota/adotaria?

Para melhor organizar a anélise, agrupamos osntanas postados no blog em
trés diferentes categorias, mediante as semelhamtes as respostas. Dessa forma,

apresentamos o seguinte quadro de acordo com ascplanos declaram identificar-se:

Inglés como Lingua Aglutinacdes de Nenhuma das
Franca diferentes perspectivas perspectivas
apresentadas
aluna — professora A aluna - professora C aluratepsora G
aluna- professora B aluna - professora H
aluna - professora D aluna - professora |
aluno - professor E aluno — professor J
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aluno - professor H

Quadro 1: categorias de andlise dos comentaridagmspelos alunos-professores no blog

Devemos informar que sdo doze os alunos matricslladodisciplina, mas apenas
dez deles postaram comentarios no blog, os quaistitem os dados a serem
analisados. Salientamos que a composicdo das dateg® analise é decorrente da
analise individual das respostas dos alunos, as glestacam, na maior parte a
recorréncia de uma identificagdo com o ensino dgééncomo Lingua Franca. As
demais perspectivas de ensino e uso foram mena@endel forma associada umas as

outras, sendo descritas na segunda categoria dooqua

4.1 Alunos-professores que se identificam com Inglésmmo Lingua Franca:

Nesta categoria analisaremos os comentarios dossaprofessores que declaram
identificar-se com a perspectiva de ensino e usmglés como Lingua Franca. Porém,
destacamos que, o fato de se identificarem com petapectiva nédo implica
necessariamente a atuacao daqueles que ja edidtharado como professores, sendo
gue suas razdes serdo apresentadas e analisadasdiegte. Dessa forma, nesta
categoria sera possivel encontrarmos, em algunsaloentarios, 0 modo como estes
alunos-professores concebem outras perspectivasagusd ELF.

A aluna-professora A € a primeira a postar um caanenno blog, dizendo que em
seu contexto de trabalho atual, uma escola privaldaensina inglés como Lingua
Internacional, embora sua inclinacao pessoal segpLF. parece relevante notar o uso
do advérbio “therefore” ao apresentar qual Ingl&hsinado na escola mencionada. A
parece compreender que o ensino de EIL € algontegs escolas privadas e que o
professor nesta realidade ndo tem autonomia pdoaatoem pratica as suas crencas,
pois se estivesse trabalhando por conta propriafaad uma terminologia que
considera mais adequada, como o ELF. Porém, dfigaistua escolha, A ainda aponta
que tal perspectiva parece ser util apenas no@uefare ao ensino de pronuncia e que
para ela seria dificil pensar em um falante questesse erros de outra natureza.

Tais representacdes nos levam a pensar nas deSnp@sentes nos artigos
lidos, as quais indicavam que, ao adotarmos ELBreaaos nos distanciando do ideal
do falante nativo, o que, para a aluna-professor@arece caracterizar a perspectiva
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apenas pela aceitacdo de diferentes prondnciag @ar neste aspecto ainda €
necessario haver uma lingua-padréo. A aluna-pf@#s demonstra também partilhar
de uma preocupacao recorrente no processo de Epsindizagem, que se refere a
dificuldade em definir o que € erro dentro dessaddyem. Ao encerrar 0 comentario,
ela afirma que o mais importante é a comunicac@@&np nao fica explicitado de que

forma ela definiria esta habilidade.

A: “Nowadays, | work in a private context, therefore,have to adopt this

terminology of International English, but | thinkliwould work by myself, | would
adopt the terminology about English as a Linguarea (...)But | guess to adopt
this concept of ELF just work in case of accents Itlifficult to think in a speaker
who speaks, but makes some kinds of mistakesjfahey are relevant. Of course
the most important is the communicatioh.”

No seguinte comentario, a aluna-professora B indogure, assim como a aluna-
professora A, ela trabalha em contexto privadonreccoonsequéncia disso deve adotar a
variedade do Inglés britanico, que € a visdo dal@sbevemos ressaltar que nem nas
discussbes e nem nas leituras realizadas havialefitécdo acerca da Lingua Inglesa,
porém podemos compreender que para A escola emAguesensino € pautado pela

visdo de EFL, uma vez que considera determinadamaitiade para denomina-lo.

Mas em sua concepc¢ao pessoal, B acredita que aeneriescolher ELF para
ministrar nossas aulas, dadas as limnitacOes eadast a seu ver, para se atingir o
padrédo do nativo. Devemos ressaltar o uso da panpeissoa do plural “we”, ou seja,
para ela o ELF é uma abordagem que deveria seidaggor todos os professores, sem
que se explicitem, porém, quais caracteristicatadesrspectiva sdo importantes para
ela. pode-se inferir, todavia, que uma das caiaittas teria a ver com a falta de
compreensao do contexto nativo, ja que ela juatdicecessidade de se usar ELF numa
situacao desse tipo. B ainda ressalta que, atutdmeEnalunos que procuram aprender o
idioma em questdo ainda veem 0 seu ensino comaimddingua estrangeira. Por essa
razédo, torna-se complicado escolher que modelzartipara desenvolver atividades de
ensino do idioma em questdo. Assim compreendenmms djngua € uma mercadoria, e
o aluno, visto como consumidor, escolhe O tipo atiedade linguistica que deseja

comprar, ou seja, aprender.

B: “I'm in the same situation as A, working in a prigaschool which teaches just
British English | think that even if we try to speak like nativés impossible to

" Todos os comentarios retirados do blog sdo regidds neste trabalho de forma fidedigna.
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reach perfection as in the speech as in the waynderstand the language. We will
not always understand the context to try to expthalanguage as it is understood
for natives, so we'll have to use ELF. At the sdaime, instead to learn ELF,
studentsare interested in learn EFL, so | think it's a bi@nfuse to us which model to
adopt.”

Quanto aos comentarios dluna-professora D, parece ainda complicado para el
entender todas as terminologias (essa ‘complicagao’ esta evidenciada nos dados
citados. seria uma inteerpretacao do/a autoiE& frabalha em um instituto de idiomas
no qual deve ensinar EFL pelo fato de que os alulets parecem ter contato com
paises do exterior. Esta justificativa pode noscardque estes alunos pertencem a um
grupo social de poder aquisitivo mais elevado goa@ria da populacao, pois estudam
num instituto privado, ja viajaram ou viajardo paraxterior, tém familiares nestes
paises. Uma duvida que surge do dado é a quaisspaialuna-professora D esta se
referindo, pois ela ndo os nomeia. Assim, podemiesii que pode ndo se tratar apenas
de paises onde o inglés € lingua materna, ou E&a,D a lingua inglesa parece ser
facilitadora no acesso a diferentes paises, ndaqséles do Circulo Interno, dai a
possivel complicacdo de d na compreensdo das t@dogias aludida no inicio do

paragrafo :

D: “On the Institute where | "try" to develop my stat® proficiency on the
language the method adopted is based on TeachigtsBnas Foreign Language
due to the fact that most part o them had alreagignbabroad, have relatives or will
travel soon for some reason; so the language doesaem to be so far from them.”

Entretanto, a aluna-professora D continua seu ctarnermrmencionando que adotaria
ELF para o contexto de escola publica, explicand® assim o idioma poderia fazer
parte da vida do aluno, de sua realidade. Ao pemsgrossibilidade de adotar essa
abordagem na escola publica, a aluna-professoraser@ tao rigorosa em relacdo a
erros, pois neste contexto o mais importante pasmeo fato de a pessoa ser
compreendida. Ao contrastarmos as duas visOes espaelas pela mesma aluna-
professora, podemos compreender que ela assodmrdagem dada ao ensino da
lingua com a realidade vivida pelo aluno. Nesteocg@sincipalmente pelo fato de
mencionar a possibilidade dos alunos do contexttago de viajar para o exterior,
entendemos que esta realidade pode se pautar iefsemnte pela classe social na qual

o aprendiz se insere.

D:"But, If | were to choose how to teach my studénta public context, | would
adopt ELF, trying to make the language part of ithiges, bring it to their realities,
and not taking into account some mistakes, as tied i3 to make their English
understandable.”
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ja no comentéario do aluno-professor E percebenuesede considera importante
aprender sobre as terminologias utilizadas paréicexp ensino de Inglés até mesmo
para que diferentes variedades do idioma sejantaaamiais facilmente. E evidencia as
caracteristicas que compreende como importantes soddocédo do ELF, como néo ter
que se preocupar em soar como nativo e que seciangp ter conhecimento sobre
aspectos culturais dos paises onde o inglés éadim@terna. Para ele o que se destacou
nos artigos lidos foi a questéao da inteligibilidadmcionada ao uso de ELF, e que seria

perfeito se ela puder ser alcancada.

E: “It is a good thing to be familiar with all theserms and know that in some
situations the required English is the native-lika, example for social inclusion in

a native ES country, but | believe that with alegh discussions about ELF the
things can be changed and the varieties acceptec reasily. It is important to

consider English as a lingua franca because pedaar’'t have to worry about

native English speakers’ way and do not have tonktiweir culture, just if they

want. In general English would be seen as a neul@alguage used just for

communication, not to implicitly impose inner caigg culture.” As | read in the

articles since there is intelligibility ELF is pedt, it neither influences nor

disrespect non-native speaking countries’ culture.”

O aluno-professor H, por sua vez, diz que seratadio ELF quando entrar em
sala de aula. E relevante notar a caracteristifzizada por ele nesta abordagem, que
seria dar no¢Oes aos alunos sobre as diferengastigus de Inglés. Ou seja, o aluno-
professor parece estar preocupado em ensinar nélmasm lingua, mas também
instaurar neles uma consciéncia linguistica, pai®a [ele seria quase impossivel que
todos falassem o mesmo Inglés-padrdo. Porém, abtngan o seu comentario e
justificar sua escolha, H parece entrar em corgéadipois diz que no contexto que
lecionar, ira adotar um padrdo do idioma que deve snais correto e adequado para o
contexto. Isto é, aqui percebemos como a adoc¢d@owe um padréo de Inglés para o
ensino € algo conflitante, o aluno-professor H destra que ainda ndo consegue

explicar exatamente de que forma se daria o ep&laoperspectiva do ELF.

H: “And when | give class | will use “English as lingufranca”, passing for the
student notions, for that they know the differenckgach English, and have a
capacity of understanding and communication witly Bmglish speaker, because it
would be almost impossible that all spoke an omlg and standardized English,
passing over the particularities of each countryt bwill try to maintain a pattern
that, in agreement with context that | am working.the most correct.”

4.2 Alunos-professores que se identificam com aglutinaes de diferentes
perspectivas
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Ao serem apresentados a diferentes perspectivessiteo e uso da Lingua Inglesa,
muitos dos alunos-professores parecem ter compgoeeqgde cada uma delas poder ser
atil de diferentes formas, por isso ndo se dedamandeptos de apenas uma das
terminologias. Isso fica evidente nos comentarissgir.

A aluna-professora C, por exemplo, define com spa¥prias palavras sua
compreensao sobre trés paradigmas de ensino/apagecth de Inglés, os quais
parecem ser 0s mais relevantes para ela. Ao expboa qual desses ela se identifica, C
relata que, como professora de escolas privadasstuios de idiomas, adota
caracteristicas de cada uma das trés abordagensrse refere a diferentes aspectos do
ensino. Por adotar um padréo, se vincula ao Ekntitica-se com WE por apresentar
aos seus alunos diferentes culturas e pronunciasngidera ELF muito importante,
pois prepara seus alunos para estarem aptos arasicar com qualquer falante do
Inglés. Tal postura pode parecer contraditorias pdbtar apenas um dos procedimentos
que caracteriza cada terminologia ndo signifiogqui@ o ensino de Lingua Inglesa ocorra
pela mescla de todos esses vieses. Porém, paree€ep#io haver incompatibilidade
em aglutinar essas diferentes abordagens. Atrawes suh fala, é possivel
compreendermos sua preocupacao em apresentarsidhde aos seus alunos, sem que
isso influencie de fato o modo como eles irdo ageem lingua como sistema. Isto é,
para ela € importante que o0 aprendiz seja conscigntespeito da existéncia dos
“diferentes ingleses”. Porém, ele deve dominar eggee € o ‘padrdo’. Ao encerrar seu
comentério, C afirma a necessidade de termos umgadicom a qual todos possam se
comunicar, isto é, a aluna-professora pode estd#endo um carater mais global ao

idioma.

C: “We, teachers and/or students, are facing a pagatibetween three different
points of view related to ELT: International Engli$lE), World 'Englishes' (WE),
and English as a Lingua Franca (ELF). IE consistsai variety of English used in
formal contexts and basically, it is used in edigratand teaching, considering
English as Foreign Language. WE is associated ¢éovérieties of English culture
and identity, and eventually ELF, where Englislaisommunicative tool between
countries, native or not. Considering the privattheols and language courses,
which | am engaged teaching English, | adopt a ¢&ad English to teach, with
some focus on the sociolinguistic reality of theurtdes where English is the
official language, and also preparing students #orpossible’ contact with the
language in order to communicate. The terminologies not well defined in my
posture as a teacher: adopting IE to carry on an8trd English, WE to introduce
different culture and pronunciation to the studerdad ELF, preparing them to
communicate in English with English speakers, wiiety can do with other
Brazilians, Americans, and a Japanese, who doasgeak Portuguese, but speaks
English. | consider essentially important ELF viewowadays. Globalization,
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business and social life need a common languagm tahead, and the world must
use a language that everyone could speak, as anddaaguage or not, but in order
to follow the international rhythm.”

A aluna-professora F, por sua vez, acredita que @amprofessor quanto o aluno se
beneficiariam pelo contato com as diferentes testogias e suas diferencas. Isto é, F
entende que a pluralidade parece ser benéficaifaasrdes abordagens deveriam ser
combinadas pelo professor em sala de aula, paimdegela, tal modo de ensinar Inglés
ajudaria o professor a ser mais eficaz. Para dsta-professora cada abordagem tem
peculiaridades Uteis para que o aluno consiga bptiv, objetivo esse que para ela
seria comunicacdo. Porém, ndo tomamos conhecimgolioe o0 que F entende
exatamente por comunicagdo. sua postura de mestldgeabordagens, na verdade, é
por ela justificada pelo contexto em que vivemadp pnundo globalizado, no qual
devemos estar preparados para mudancas, ou sejapéia o ensino e a aprendizagem
de Inglés a globalizacdo e acredita, por essa fag#a adocdo de apenas uma das
abordagens seria uma limitacéo.

Podemos interpretar que F esta preocupada comrmsimoeque seja eficiente e que
realmente prepare o aluno para ser um usuario dentpeda lingua, reconhecendo seu
carater mais global. Apesar disso, ndo conseguidengificar ao certo de que forma F

acredita que esse ensino possa ocorrer.

F: “In my opinion, | believe that nowadays we shouldamdy think about teaching
and learning English in a single concept, but wewtt know that we are living in a
Globalized World and we need to be opened and tieefior changes. These
changes seem sometimes not too relevant, but #reynake a lot of difference in
the future of a student. Having contact with teaghterminologies such as ELF,
EFL, WE, IE, etc..., can help us to be more effecth teaching the language
because each one of them have some particulathias can help the student to
achieve his aim — communication. Teachers, who Havepportunity of using more
than one kind of teaching, will be able to lead #tedents to achieve their aims
quickly and efficiently than others that do not tlsem.”

No que concerne os dados da aluna-professora hoetalita que é possivel
ensinar ELF e IE concomitantemente. Isso porqueagpecto de cada uma destas
abordagens parece de extrema relevancia paratelar@ncia aos erros dos aprendizes,
vinculado ao ELF, e a adocdo de um padrado da ljrapsaciada ao EIL, visdo essa que
pode parecer ambigua. As representacdes destaphfeasora indicam preocupacgéo a

respeito da necessidade de uma mudanca de posituensino de lingua, mais
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especificamente ao que se refere a tolerancia das eurante o processo de
aprendizagem o idioma em questéo:

[:” I believe when we are teaching English, we canErsglish as a lingua franca

and as an International English, because we nedddoh using bases to write, read
and speak, but we need some concessions, congiddrai our students are

learning a new language and so many times can maktakes about the correct
form to use the language. It is necessary to béblle when we are teaching, but we
just can't forget about the correct norms to usengmar and have good writing and
a good communication, that's why | believe thathbfitrms to learn can be very

interesting to help us in our job as teachers.”

Os dados do aluno-professor J indicam que elaufiaa interessante analogia
entre o Inglés e o Latim, o que pode indicar qeeretonhece a existéncia dos WE.
Para J, conhecer as diferentes perspectivas dee usosino do inglés parece ser
relevante para o professor, a fim de que ele estdfamado sobre o que esta
acontecendo com o idioma em questdo. Porém, Zisilanrespeito dos alunos e das
implicacbes que o conhecimento do professor sabseviariagbes do Inglés trazem

tanto para seu ensino quanto para a aprendizagews.

J:"Both classical and vulgar forms of Latin are usyakken into consideration -
why wouldn't it be the same with English? What heaof Latin doesn't know the
two forms? One way or another, we must be prepdcedieal with all these
approaches. In order to be well informed about wisagoing on, knowing all these
terms (ELF, WE, IE etc.) could be a start. | wolike to teach at least two of these
classes — surely, the IE would be one of them.”

4.3 Alunos-professores que nao se identificam com nemma das perspectivas
apresentadas

De todos os alunos-professores que postaram canoenino blog sobre as
diferentes concepcbes acerca do Inglés, e sobiledgaaperspectivas a elas ligadas
adotariam, a aluna-professora G foi a Unica pegseademonstrou nao se identificar
com nenhuma daquelas que foram discutidas. G t&rgde entender todas essas
perspectivas € muito importante para um bom profeds Inglés. Ela relata que leciona

inglés para criancas, e por esse fato se identboa English for Young Learners.

G: “Understanding all these terminologies and knedven, where and how to take
advantage of this to improve your class is the lidda good teacher. I'm trying to
be familiar with these terms, but it's not easymnipn context (children of 5 and 6
years old)l think that could be use ‘English forupg learners’. The children

learned by games, songs ,tales, doing crafts, asgethey rhythm.”
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Essa abordagem ndo estava em pauta nas discugefi@s, um dos textos lidos
pelos alunos (Graddol, 2006) apresentava estaquigp de ensino de inglés. Optamos
por ndo incluir esta abordagem na discusséo pwodaentendermos o TEFYL muito
mais como uma metodologia de ensino direcionadaa determinada faixa etaria do

gue uma perspectiva de ensino vinculada ao usogiésl

5. Consideracdes Finais

Apoés a analise dos comentarios postados no blogdssivel compreender que a
discusséo sobre as diferentes terminologias adercso e do ensino de Lingua Inglesa
demonstra-se ainda imatura. Ou seja, alunos-pafessio 3° ano do curso de Letras
Estrangeiras Modernas — Inglés estdo tendo sewepormontato com o tema ao mesmo
tempo em que comegam a desenvolver atividadessiteoeem seus estagios ou ja estao
atuando profissionalmente como professores emasspalvadas.

Outra questdo que nos chama atencdo € sobre quem que determina a
abordagem a ser adotada acerca da concepcao mo @ad ingua Inglesa. As alunas-
professoras que ja lecionam em escolas privadasnelter, pessoalmente, concepcdes
divergentes em relacdo ao que as instituicOes rdet@m. Ha também relato de
situacbes em que os proprios estudantes deterngnannglés querem estudar. Diante
de tais evidéncias, concluimos que, por mais queis®s de formacdo busquem incitar
a autonomia do professor, a fim de propiciar umamégdo voltada para
reconhecimento da diversidade, e oferecam espaca @scussdes acerca das
concepcoOes sobre o Inglés, este ja se transformawrea commodity (Jorddo, 2008) na
sociedade de capital. Ou seja, o trabalho do mofgsassa a ser alienado, ele “produz”
0 que o mercado consumidor quer, o que os propdstdos meios de producdo — no
caso, as escolas privadas — solicitam. Sem patigipelectualmente deste processo, 0
professor transforma-se em apenas um operaridaldeaula.

Também percebemos que em muitos dos comentarioslures-professores
relacionaram o ensino do ELF como o mais adequata @s escolas publicas. Das
caracteristicas desta perspectiva, 0os alunos-parfes salientaram a maior tolerancia
aos chamados erros, a inteligibilidade, a auséfinecessidade de se imitar ou soar

como um falante nativo. A énfase nestes aspecthsaira preocupacdo dos alunos-
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professores em desenvolver uma consciéncia linggiistcerca do Inglés em suas
praticas de sala de aula. Devemos destacar queornzaddo de professores ha
necessidade de se direcionar o foco para as impbsague adotar esta perspectiva - ou
qualquer uma das outras - pode trazer para asaald.

Os alunos-professores precisam compreender querdagem de ELF abrange a
preparacao dos alunos para ndo apenas o que seaefer um usuario competente da
lingua, mas também busca prepara-lo para lidaracdiversidade de falantes do Inglés,
bem como saber reconhecer a complexidade decodesse fato.

Dentre as abordagens apresentadas aos alunossprefeso WE foi pouco
mencionado. Acreditamos que isto decorra das @®praracteristicas relacionadas a
esta perspectiva, ou seja, 0 WE esté estritameldeionado aos diferentes paises, 0s
quais adotam um tipo de Inglés que surge de mahastante dinamica, carregado de
influéncias da lingua local. Isto €, como tal feetim ndo ocorre no Brasil, os alunos-
professores devem ter dificuldade em compreendgr@sor¢cdes do WE no mundo.
Por isso, acreditamos que os cursos de formacwoofiessores também poderiam ser
um espaco no qual os alunos-professores pudesseoort@ato com o WE, para o
reconhecimento da diversidade e assim estarem apebém propiciarem al contato
aos seus alunos nos diferentes contextos escolares.

Sendo assim, parece imprescindivel que essas p#vgge sejam ensinadas
anteriormente a pratica de ensino ou estagio sigpmmado dos alunos-professores,
para que, desse modo, eles compreendam de fornsaabraingente as implicacfes da
Lingua Inglesa quanto a seu uso e ensino.

Ao final de nossa analise entendemos que é demxirelevancia que nos cursos de
formacdo de professores sejam consideradas as siivenque desencadeiam
(re)significacbes de aspectos determinantes pafab@mracdo discursiva e pratica dos
futuros professores, isto €, 0 modo como as repi@Eg@es sociais desses individuos,

potencialmente irdo desenvolver a agentividademoderamento dos mesmos.
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