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ETICA NAS PRATICAS DISCURSIVAS: CONTRIBUICOES PARA O
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA INGLESA!

Samantha Mancini RAMOS

Resumo

Este artigo foca na necessidade de se introduzir preceitos de ética e de alteridade nos cursos de
formagc&o inicial, principalmente no que tange a pratica discursiva do estagiario. Para ilustrar
esta necessidade, utilizaremos a Anélise Critica do Discurso para desvendar 0s aspectos sociais,
discursivos e textuais de um trecho de relatorio de estagio entregue por um futuro professor de
Lingua Inglesa. Buscamos esclarecer 0s seguintes questionamentos: Que linguagem os
estagiarios utilizaram para falar sobre as aulas que observam e sobre os/as professores/as
regentes? Que relagdes tém formadores e discentes buscado estabelecer entre principios éticos e
praticas discursivas? Como a estruturacdo do estdgio propicia ou ndo a consideracdo de

preceitos éticos e de alteridade?
Palavras-chave: ética; alteridade; préaticas discursivas; formacao inicial

Abstract

This article focus on the necessity of introducing ethical issues in pre-service education courses,
mostly referring to trainees’ discourse. To illustrate this necessity, we will use Critical
Discourse Analysis to reveal the social, discursive and textual aspects of a text produced by a
pre-service English teacher. We search to clarify the following questions: What language have
trainees used to talk about the lesson they observed and about the teachers? What relations have
mentors and trainees tried to establish between ethical principles and discursive practice? How
does training structure consider (or not) ethical issues?

Key-words: ethics; ‘alteridade’; discursive practices; pre-service education

A Universidade ndo pode ser vista apenas como
instancia reflexa da sociedade e do mundo do
trabalho. Ela deve ser um espaco de cultura e de
Imaginacao criativa, capaz de intervir na sociedade,
transformando-a em termos éticos.” (Diretrizes
Curriculares Nacionais/ Letras).

! Este trabalho foi elaborado como parte da disciplina “Pesquisas em ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras: repensando praticas discursivas” ministrada pela Professora Doutora Elaine Mateus, do
Programa de Pos-graduagdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

RAMOS




Revista X, volume 2, 2008 Pagina |31

O estégio supervisionado (doravante ES) é um item obrigatério nos cursos de
Letras. Segundo a legislacdo, os discentes devem cumprir 400 horas de atividades de
estagio e cabe a cada instituigdo organizar sua proposta em relagdo a esta carga horaria.

E grande a expectativa em torno do ES por parte dos discentes e dos proprios
formadores sendo que muitos atribuem a este periodo o papel central da formacéo
inicial. Obviamente 0 ES ndo € o ponto de inicio deste processo porque os discentes ja
trazem consigo um actmulo de idéias e experiéncias que precisam ser consideradas. A
formacdo inicial consistiria, entdo, da exploracio das representacdes® trazidas pelos
discentes, da introducdo de novas vivéncias para a criacdo de outras representacoes
somadas a tentativa de introduzir componentes tedricos que propiciem reflexdes sobre a
profisséao.

Na estrutura tradicional dos ES, os envolvidos e seus papéis podem ser
caracterizados como: 1) o professor formador, representante da instituicdo universitaria,
muitas vezes ‘confundido’ como o portador do conhecimento e como aquele que tem
condigdes de analisar criticamente a qualidade de ensino dos outros participantes; 2) o
professor regente, aquele que representa a verdadeira pratica pedagdgica, aquele que
‘gentilmente’ aceita a presenca do estagiario, aquele que se deixa ser observado e que
muitas vezes tem uma participacdo periférica no ES; e 3) o discente, também conhecido
como estagiario, futuro professor ou aluno/mestre, aquele que muitas vezes serve de
ponte entre as instancias educacionais: a universidade e escola, aquele que tem que
considerar as propostas de professores regentes sem frustrar as expectativas dos
formadores.

Dentre as atribuigdes comumente exigidas dos estagiarios esta a elaboracéo de
diérios e de relatdrios dos estagios. Este artigo se remete a préatica discursiva de uma das
vinte discentes do 4°. semestre de um curso de Letras de uma instituicdo de ensino
superior do norte do Parana que efetuaram as atividades previstas no Estagio

Supervisionado de Lingua Inglesa Il. Os estagiarios foram instruidos a observarem 15

% Neste estudo o termo "representacdes” seré utilizado de acordo com as idéias de Freire e Lessa (2003),
gue apontam as representaces como formas socialmente construidas de perceber, configurar, negociar,
significar, compartilhar e/ou redimensionar fenémenos, mediadas pela linguagem e veiculadas por
escolhas lexicais e/ou simbdlicas expressivas que ddo margem ao reconhecimento de um repertério que
identifica o individuo e sua relagdo socio-histérica com o meio, com o outro e consigo mesmo (p. 174)
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horas/aula de lingua inglesa no ensino fundamental e médio e produzirem diarios® das
aulas assistidas nos quais 0s contextos educacionais, as praticas docentes, 0S processos
de aprendizagem e os materiais didaticos (ou a falta deles) deveriam ser explicitados”.
Além da observacédo e da producédo dos diérios, os discentes também deveriam preparar
um relatério critico de observacdo® relatando o contexto escolar, levantando e
analisando os aspectos mais relevantes observados a partir das leituras dos PCN de
Lingua Estrangeira e através dos préprios diarios produzidos.

Considerando o contexto acima relatado, este artigo tem por objetivo levantar
questionamentos éticos sobre as préaticas discursivas de estagiarios ao produzirem seus
relatorios de observacdo. O intuito é problematizar as ideologias e as relacdes de poder
que afloram destes relatorios (através da analise critica do discurso) e trazer
contribuicGes para formadores e discentes quanto a questdes de ética e de alteridade. As
perguntas que norteiam este artigo sdo: Que linguagem os estagiarios utilizaram para
falar sobre as aulas e os/as professores/as regentes? Que relacdes formadores e discentes
tém buscado estabelecer entre principios éticos e praticas discursivas? Como a
estruturacdo do estagio propicia ou ndo a consideracdo de preceitos éticos e de
alteridade?

Etica e alteridade nos Estagios Supervisionados

Neste artigo, entende-se que questBes éticas e de alteridade devem ser
consideradas no momento da estruturacdo e da execucao das propostas para o estagio
supervisionado e no momento da producdo textual dos discentes. Passemos entdo a
algumas definicbes sobre estes termos e suas possiveis relagbes a formacdo de

professores de linguas estrangeiras, comegando pela ética:

A Etica existe em todas as sociedades humanas, e, talvez, mesmo
entre  nossos parentes ndo-humanos mais préximos. NG&s
abandonamos o pressuposto de que a Etica é unicamente humana. A
Etica pode ser um conjunto de regras, principios ou maneiras de
pensar que guiam, ou chamam a si a autoridade de guiar, as a¢des de
um grupo em particular (moralidade), ou € o estudo sistematico da

* Vide instrucdes para elaboracao dos diarios de observacéo conforme consta do manual do estagiério da
instituicdo no anexo 1

* Vide proposta para o Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 2 conforme consta do manual do estagio
da institui¢do no anexo 2

> Vide roteiro para produgéo do relatério critico de observac&o no anexo 3
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argumentacado sobre como nés devemos agir (filosofia moral). Singer
P. Ethics. Oxford: OUP, 1994:4-6.

Questdes éticas devem permear o trabalho dos formadores de professores de
linguas e dos discentes nos cursos de Letras fazendo com que estes tenham em mente os
conjuntos de regras, principios ou maneiras de pensar que guiam suas acGes como
citado por Singer. O modo de agir, de interagir e produzir seus discursos mediante estas
regras, principios ou maneiras de pensar passariam a ser aspectos cruciais a serem
problematizados desde o inicio da formacédo deste profissional.

Ao se referir aos cdédigos de conduta nas pesquisas em Lingistica Aplicada,
Celani (2005) afirma que estes tém por objetivo evitar danos e prejuizos para 0s
participantes da pesquisa, para 0s proprios pesquisadores e para a sociedade, uma vez
que “a perda de confianca na pesquisa € nos pesquisadores pode representar danos
irreparaveis” (Celani, 2005, p.107). Da mesma forma como na pesquisa, 0 ES é um
momento que preveé interacdo entre participantes de esferas culturais diferentes que se
relacionam na tentativa de criar um elo entre a escola e a universidade. Portanto, assim
como nas pesquisas, também o ES deve garantir seguranca e preservacdo da dignidade
dos participantes.

Outro termo relevante a ser considerado € a alteridade, a capacidade de se
colocar no lugar do outro na relagédo interpessoal agindo frente ao outro como gostaria
de ser tratado. Goldim (1997) cita Descamps (1991) que afirma que: "a relagdo com o
Outro € a base de uma co-presenca ética”. Cada um é constantemente confrontado com
um préximo. O autor também afirma que a proposta da alteridade rompe com a
perspectiva autonomista individual para remeté-la a uma visé@o de rede social. Deixa de
ter sentido a maxima "A minha liberdade termina quando comega a dos outros", sendo
substituida pela proposta de que a minha liberdade é garantida pela liberdade dos outros.
Preceitos de alteridade apoiam-se na concepcdo de que todo o homem social interage e
interdepende de outros individuos. Assim, como muitos antropélogos e cientistas
sociais a existéncia do "eu-individual™ s6 € permitida mediante um contato com o outro
que, em uma visdo expandida, se torna o Outro. Dessa forma eu apenas existo a partir
do outro, da visdo do outro, 0 que me permite também compreender 0 mundo a partir de
um olhar diferenciado, partindo tanto do diferente quanto de mim mesmo, sensibilizado

gue estou pela experiéncia do contato.
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Como estas questdes de ética e de alteridade podem ser relevantes na formacéo
de professores, mais especificamente no momento dos estagios supervisionados?
Pensemos, por exemplo, no ato de receber um convidado para passar algumas semanas
em nossa casa. Na sociedade, é de senso comum que um convidado que venha a
conviver em sua casa procure compreender e a sistematica de sua familia, seus habitos,
suas crencas, suas rotinas e que busque ndo interferir drasticamente ou causar
transtornos. Da mesma forma, na sistematica tradicional dos estagios supervisionados, o
estagiario muitas vezes é visto como um mero convidado no ambiente escolar, cabendo
a ele adaptar-se a rotina e seguir regras estabelecidas. Talvez esta sistematica
tradicional seja o ponto inicial dos problemas éticos e de alteridade que se tornam mais
visiveis nas praticas discursivas dos estagiarios durante a criacdo dos relatorios de
estagio.

Quando instruidos a escrever suas impressdes de forma a sistematizar seu
proprio entendimento daquilo que foi vivenciado, 0s estagiarios muitas vezes se
mostram despreparados para uma pratica discursiva ética e com preceitos de alteridade.
Por que? Provavelmente porque muitos se sentem apenas convidados, ndo tem sensagao
de pertencimento ao ambiente escolar, ndo podem guiar suas agdes conforme seus
proprios pensamentos e também porque, mesmo que gqueiram, nao sabem como fazé-lo
pois sua formacdo inicial ndo contempla tais aspectos.

Entra entdo o papel dos formadores que devem assumir a responsabilidade de
insercdo de tais aspectos na formagdo inicial e rever as possibilidades do
desenvolvimento do estadgio nos ambientes escolares conjuntamente com as escolas. As
questdes a serem levantadas e discutidas seriam: Como transformar a sistematica
tradicional dos estagios supervisionados em experiéncias didaticas significativas para
todos os participantes do processo (formadores, professores regentes, estagiarios e até
mesmo alunos)? Que transformacdes estas mudangas trariam na pratica discursiva dos

estagiarios?

Fundamentacéo tedrica-metodoldgica para a andlise do relatorio — ACD
A analise critica do discurso (ACD) é uma abordagem interdisciplindria ao
estudo dos textos, que considera a “linguagem como uma forma de pratica social”

(Fairclough 1989: 20) e pretende “desvelar os fundamentos ideoldgicos do discurso que
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se tém feito tdo naturais ao longo do tempo que comegcamos a tratd-los como comuns,
aceitaveis e tracos naturais do discurso” (Teo 2000).

Pedroza (sem data) apresenta uma retrospectiva historica da ACD e aponta
conceitos basicos para esta metodologia de analise: o discurso, o contexto, o sujeito, a
identidade, a intertextualidade ou interdiscursividade, a critica, a ideologia e o poder
remetendo-se as idéias propostas por Fairclough (2001), Meyer (2003) e Wodak (2003).
Fairclough (2001) defende o discurso como prética politica e ideoldgica. Como préatica
politica, o discurso estabelece, mantém e transforma as relacdes de poder e as entidades
coletivas em que existem tais relacbes. Como pratica ideoldgica, o discurso constitui,
naturaliza, mantém e também transforma os significados de mundo nas mais diversas
posicdes das relacbes de poder.

Para a ACD, o contexto explicitamente inclui elementos sociopsicoldgicos, politicos e
ideoldgicos e, portanto, postula um procedimento interdisciplinar (MEYER, 2003: 37).
Os discursos sao histdricos e s6 podem ser entendidos se em referéncia a seus contextos
(FAIRCLOUGH, 2003).

Para Fairclough (2001), os sujeitos podem contrapor e, de forma progressiva,
reestruturar a dominacédo e as formagdes mediante a pratica, isto é, 0s sujeitos sociais
sdo moldados pelas préaticas discursivas, mas também sdo capazes de remodelar e
reestruturar essas praticas. Na ACD, rejeita-se firmemente a nocdo de ‘sujeito
assujeitado’.

Na ACD, a identidade tem a ver com a origem social, género, classe, atitudes,
crencas de um falante, e € expressa a partir das formas linguisticas e dos significados
que esse falante seleciona, passando-se a maneira como o produtor de um texto (editor)
retextualiza a fala de um locutor, atribuindo-se uma identidade e outra para esse locutor.
Da mesma forma, as categorias intertextualidade e a interdiscursividade séo bastante
exploradas pela ACD, pois elas analisam as relacbes de um texto ou um discurso,
considerando outros que Ihe sdo recorrentes.

Para a ACD, a critica é concebida como o resultado de certa distancia dos dados,
considerados na perspectiva social e mediante uma atitude politica e centrada na
autocritica. J& ideologia € um termo utilizado para indicar o estabelecimento e
conservacao de relacBes desiguais de poder. Ele “se refere as formas e aos processos

sociais em cujo seio, e por cujo meio, circulam as formas simbélicas no mundo social”
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(WODAK, 2003: 30). Por isso, a ACD indica, como um de seus objetivos, a
desmitificacdo dos discursos por meio da decifracdo da ideologia.

A ideologia, segundo Karl Marx, pode ser considerada um instrumento de
dominacdo que age através do convencimento (e ndo da forca), de forma prescritiva,
alienando a consciéncia humana e mascarando a realidade. Ele desenvolveu uma teoria
a respeito da ideologia, na qual concebe a mesma como uma consciéncia falsa,
proveniente da divisdo do trabalho manual e intelectual. Nessa divisdo, surgem 0s
idedlogos ou intelectuais que passam através de idéias impostas a dominar através das
relacdes de producéo e das classes que esses criam na sociedade. Contudo a ideologia
(falsa consciéncia) gera, inverte ou camufla a realidade, para os ideais ou vontades da
classe dominante. (Marx e Engels, 2002)

A linguagem classifica o poder e expressa poder. Esse poder se manifesta
segundo 0s usos que as pessoas fazem da linguagem e suas competéncias para tanto. Ele
pode ser, em alguns casos, negociado ou mesmo disputado, pois € rara a ocasido em que
um texto é obra de uma pessoa s0.

Pedrosa (sem data) também demonstra o modelo tridimensional de analise de
Fairclough que apresenta trés dimensdes: a analise textual (que cuida da andlise
linglistica), a analise discursiva (leva em conta a pratica social como algo que as
pessoas, ativamente, produzem e apreendem com embasamento em procedimentos
compartidos consensualmente) e a analise social (que objetiva analisar os efeitos da
prética discursiva sobre a pratica social). E a partir deste modelo que um trecho de um

relatorio de uma estagiaria sera analisado a seguir.

O discurso produzido e analisado a partir do modelo tridimensional de Fairclough
Vinte relatdrios de observacdo foram entregues pelas discentes ao término do
Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 2 no segundo semestre de 2007. Faremos um
estudo de caso, nos concentrando em um trecho de um destes relatorios.
A escolha deste relatério (dentre os 20) foi feita porque a autora deste
artigo/professora formadora acredita que ele, em termos gerais, € um modelo
representativo dos relatérios que tém sido entregues até entdo. A escolha do trecho se

deve a énfase que foi dada a descricao das aulas e a atuacdo do/a professor/a regente.
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Extrato do relatorio de observacédo da informante

“Com relacdo a observacdo das aulas posso dizer que foram muito positivas, no
sentido de que pude perceber quais os métodos essenciais para o desenvolvimento da
aprendizagem, organizacao e interacdo efetiva do aluno, além de refletir muito sobre
varias atitudes que foram tomadas em sala, que na minha opinido foram infelizes, e de
que forma alguma usarei destas como futura administradora do conhecimento.

A “’professora” regente observada ndo é uma pessoa dindmica, determinada e
interessada, a sua metodologia se restringe ao livro e quadro, fala muitas palavras em
inglés na sala e ndo as traduz para os alunos, e também néo trabalha a interacdo da
lingua entre eles, simplesmente d& aquela aula simples, insuficiente e pronto, como se
fosse uma obrigacdo, suas aulas sdo extremamente macantes, repetitivas, ndo as
prepara nem as cronometra com antecedéncia, devido a sua demora para organizar a
sala, a aula sempre acaba durante a explicagdo, prejudicando assim o0 processo de
interacdo professor-aluno dentro da sala, requisito essencial para o desenvolvimento
do aprendizado, ela deixa a tarefa anotada no quadro e sai, 0s alunos sempre a trazem
sem fazer, e ndo pela dificuldade em traduzir os enunciados, ou pela linguagem do livro
como ela afirmou quando a questionei sobre o material didatico, mas sim por falta de
compreensao da explicacdo, os alunos se queixam de que toda aula é a mesma coisa,
sempre pedem filmes e musica para a professora, comentam que as outras salas fazem
atividades extra-classe e que gostariam de ter aulas mais descontraidas.

Até ter a oportunidade de assistir a aula de um “professor” regente de outra
disciplina, sinceramente imaginei que os alunos é que eram indisciplinados, pois antes
de entrarmos nas salas a professora sempre fazia algum comentario negativo sobre a
turma. Pode-se dizer que a didatica usada em sala de aula por esta professora gera
uma reacdo negativa na aprendizagem, sabemos que as aulas macantes, repetitivas néo
sdo capazes de proporcionar uma aprendizagem significativa para o aluno,
comprovando assim a deficiéncia na relacdo ensino-aprendizagem, professor-aluno e
prejudicando os objetivos do ensino

Esta foi uma experiéncia unica, as aulas observadas, analisadas como um
todo se completaram, formando algumas ddvidas, faceis de se solucionar, mas com um
mesmo objetivo e ponto de vista, portanto ndo venho através deste fazer uma critica
destrutiva ao trabalho da professora regente observada, mas sim expor acontecimentos
e situacOes do contexto escolar, para a partir deles ndo s6 desenvolver um perfil Gnico
de lecionar, mas também, poder ser um objeto de exploracdo de professores, para
poder contribuir no desenvolvimento de uma nova técnica ou didatica, criando
situagdes para desenvolver a eficiéncia no ensino, dando dicas, como fiz e tenho feito
com os professores que observei, e que venho mantendo contato.

Na minha opinido, um dos requisitos que ajudaria a desenvolver o interesse dos
alunos pela aula, é concilid-la a realidade e ao interesse de cada um, dar
oportunidades para que possam expor 0s assuntos que os interessam, claro que dentro
de uma disciplina, e a partir dai expor desafios, instigar, motiva-los, criar situagdes em
que pudessem debater tais assuntos, dentro do contexto da matéria.

O estagio de observagao foi uma ferramenta, ou seja, o fechamento essencial de
fim do ano para o meu desenvolvimento discente. Jamais teria condigdes de assumir
uma sala de aula sem viver esta experiéncia, antes tinha uma visdao completamente
diferente das nossas escolas e professores, tive a oportunidade de observar duas formas
muito diferentes de lecionar, e com isso pude refletir, sobre muitas formas de se dar
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aula, e que a melhor forma sempre, € fazer de um jeito que me dé prazer em fazer, pois
0 resultado vira com a consequiéncia de um bom trabalho.

Anélise social

Iniciamos com uma analise social do discurso tentando entender a pratica social
na qual este discurso esta inserido para explicar porque ela se apresenta da forma como
se apresenta. No que se refere a matriz social do discurso, a estruturacdo das propostas
do ES em questdo é de responsabilidade dos professores formadores, mais
especificamente aqueles que trabalham com os estagidrios de Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa. N&o houve, até entdo, didlogo com os docentes de outras disciplinas do
curso de Letras que, entende-se, também sdo responsaveis por esta formacéo.

Os estagiarios, por sua vez, recebem a proposta pronta com detalhes do que deve
ser feito e de como deve ser feito. Sobre as representacGes expressas pela estagiaria no
trecho acima, podemos dizer que séo representacdes expressas em uma fase inicial do
processo de formacéo. Espera-se que as experiéncias de regéncia e as leituras que ainda
estdo por vir venham “abalar’ as crencas e as percepcOes dos discentes.

Quanto aos efeitos ideoldgicos e politicos do discurso, o texto da estagiaria
reproduz idéias ja propagadas por outras instancias socializadoras (midia, sociedade e
até mesmo pela propria escola). Ao focar na imagem do professor desmotivado e

despreparado e inferindo a existéncia de um ensino deficitario.

Anélise discursiva

Comegaremos considerando a interdiscursividade e a intertextualidade ao
compreendermos que, em geral, os textos sao repletos de fragmentos de outros textos,
como se fossem ‘respostas’ a textos anteriores. Em outras palavras, nosso discurso €
constituido pelos discursos de outros.

A intertextualidade no trecho do relatério ndo é manifesta (ndo recorre
explicitamente a outros textos especificos), mas sim uma intertextualidade constitutiva
ou interdiscursividade. O discurso produzido parece remeter ao discurso presentes em
livros de didatica e também a elementos do discurso cotidiano (produzido pelos
membros da sociedade sobre a situacdo da educagdo no Brasil).

No ano de 2008, os estagiarios (inclusive a informante) fizeram a disciplina de

didatica e esta experiéncia parece ter influenciado na escrita do relatério. Podemos ver
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isto em trechos como: “Pode-se dizer que a didatica usada em sala de aula por esta
professora gera uma reacao negativa na aprendizagem” ou no trecho que postula sobre
métodos de ensino “pude perceber quais os métodos essenciais para o desenvolvimento
da aprendizagem” ou quando se refere a pratica pedagodgica da professora e comenta:
“prejudicando assim o processo de interacao professor-aluno dentro da sala, requisito
essencial para o desenvolvimento do aprendizado™.

Entretanto, ha um momento em que a estagiaria se remete ao discurso de outros
para dar credibilidade ao seu préprio discurso. Vejamos o trecho: “os alunos se queixam
de que toda aula € a mesma coisa, sempre pedem filmes e musica para a professora,
comentam que as outras salas fazem atividades extra-classe e que gostariam de ter
aulas mais descontraidas.”” Neste caso, a estagiaria “da voz aos aluno” para expressar
sua prépria opinido de que as aulas de inglés devem ser ministradas com o auxilio de
recursos que extrapolem o material didatico.

No trecho: “simplesmente d& aquela aula simples, insuficiente e pronto, como se
fosse uma obrigacdo™ ou no ““ suas aulas sdo extremamente macantes, repetitivas”, a
estagiaria parece reproduzir o senso comum, a idéia que a sociedade tem de um ensino
publico deficitario resultante da incapacidade do professorado. Estas afirmacdes
desconsideram as imposicdes que o contexto escolar exerce sobre o trabalho docente.

Ao produzir o texto, a informante cria proposi¢cdes como forma de manipular os
leitores a conceber a professora regente como uma profissional que ndo cumpre suas
tarefas. E dificil no sucumbir a esta idéia ao nos depararmos com 0s seguintes trechos:
“varias atitudes que foram tomadas em sala, que na minha opinido foram infelizes”;
“ela deixa a tarefa anotada no quadro e sai”” e “Pode-se dizer que a didatica usada em
sala de aula por esta professora gera uma reacao negativa na aprendizagem”

As frases negativas sdo utilizadas com objetivos polémicos veiculando
pressuposi¢cdes para depois contradizé-las e rejeita-las. No trecho “A ‘professora’
regente observada ndo é uma pessoa dindmica, determinada e interessada” a
informante usa a negativa exatamente para apontar quais as qualidades que ela julga
necessarias para o professor. Da mesma forma, quando escreve “fala muitas palavras
em inglés na sala e ndo as traduz para os alunos, e também néo trabalha a interacéo
da lingua entre eles™ a informante continua utilizando a negativa para expor o que seria

o0 ideal em seu ponto de vista.
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Sobre as condigdes da pratica discursiva, € importante lembrar que os
estagiarios, ao produzirem os relatorios, ttm em mente que os professores formadores
(supervisores de ES) sdo os interlocutores, os consumidores deste discurso. No trecho
em andlise, a estagiaria se utiliza da linguagem para apresentar suas percepcdes sabendo
que o ‘consumo’ do texto sera feito por um leitor apenas, o professor formador.

Mas é importante ressaltar que o consumo do texto € marcado pela busca de
coeréncia tanto para aquele que escreve quanto para aquele que o interpreta. O texto €
produzido de forma a expressar as representacdes da estagiaria a respeito:

1) do processo de observacgdo das aulas que a estagiaria considera “muito positivas” ou
“fechamento essencial” ou “uma experiéncia Unica” e até mesmo “uma ferramenta”;

2) das caracteristicas pessoais da professora regente quando relata “ndo é dinamica,
determinada e interessada”;

3) da prética pedagdgica da professora quando relata “a didatica usada em sala de aula
por esta professora gera uma reacao negativa na aprendizagem” ou no trecho “varias
atitudes tomadas em sala de aula, que na minha opinido foram infelizes”;

4) do entendimento da estagiaria do que seria uma pratica pedagdgica eficaz como no
trecho “um dos requisitos que ajudaria a desenvolver o interesse dos alunos pela aula,
é concilia-la a realidade e ao interesse dos aluno”;

5) o entendimento de como se chegar a esta pratica eficaz quando afirma que “a melhor
forma sempre, é fazer de um jeito que dé prazer em fazer, pois o resultado vird com a
consequiéncia de um bom trabalho” ou no trecho que relata como fazer: “expor desafios,
instigar, motiva-los, criar situacfes em que pudessem debater tais assuntos, dentro do
contexto da matéria” ou no trecho em que afirma que as davidas que surgiram durante a
observagdes das aulas sdo “faceis de solucionar”;

6) das potencialidades de consumo dos relatos constantes no préprio relatério produzido
por ela, ao afirmar estes relatos sdo exposicdes de ‘‘acontecimentos e situacdes do
contexto escolar para, a partir deles, ndo sé desenvolver um perfil Unico de lecionar,
mas também poder ser um objeto de exploracdo de professores, para poder contribuir
no desenvolvimento de uma nova técnica ou didatica” , a estagiaria continua ressaltando
as potencialidades dos relatos produzidos por ela ao afirmar que estes criam “situacdes
para desenvolver a eficiéncia no ensino, dando dicas, como fiz e tenho feito com os

professores que observei, e que venho mantendo contato.”

RAMOS




Revista X, volume 2, 2008 Pagina |41

A incoeréncia fica expressa quando consideramos os enfoques dados acima e
nos deparamos com o trecho do relatorio que diz: “portanto ndo venho atraves deste
fazer uma critica destrutiva ao trabalho da professora regente observada, mas sim
expor acontecimentos e situacBes do contexto escolar”. N&o vem fazer uma critica

destrutiva, sera?

Andlise textual

Quanto ao vocabulério ou as lexicaliza¢cdes adotadas pela estagiéria, podemos
destacar o uso metafdrico da palavra “ferramenta” para designar o processo de estagio.
Ora, o termo ferramenta nos remete a idéia de utensilios utilizados por um trabalhador
para desempenhar uma determinada tarefa. Sem a ferramenta, o profissional fica
parcialmente ou totalmente impossibilitado de cumprir suas funcdes. E desta forma que
a estagiaria vé o papel do ES2, como essencial, o que se comprova quando afirma que
“Jamais teria condigdes de assumir uma sala de aula sem viver esta experiéncia”.

No que se refere a gramatica, podemos considerar que modelos e estruturas das
oracdes demonstram o significado e a construcdo de identidades sociais de relagdes
sociais de crencas e conhecimentos (Pedroza, sem data). O texto em questdo € repleto de
oracdes declarativas cujos verbos se apresentam no tempo presente, o que da um ar de
autoritarismo. Além disto, todas as frases do trecho analisado estdo na voz ativa
impossibilitando, desta forma, a omissdo do agente.

Quanto a modalizacdo do discurso (o fenbmeno que se caracteriza pelo
aparecimento de um adverbio ou locucdo adverbial que qualifica ndo sé uma palavra,
mas também um predicado inteiro, expressando o relacionamento do sujeito com a sua
proposicao), é possivel notar a utilizagdo de recursos modalizadores nos trechos em que
a estagiaria se refere a observacdo das aulas e as qualifica como “muito positivas” ou
quando remete-se a pratica do professor, quando afirma: *“simplemente da aula”, ou
quando retoma suas proprias percepcdes sobre os alunos:”’sinceramente imaginei que 0s

alunos é que eram indisciplinados” e quando fala sobre a escola: “antes tinha uma

visdo completamente diferente das nossas escola e professores”. Os agentes
modalizadores sdo utilizados para dar énfase a idéia que a autora do texto quer

propagar.
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A identidade social da estagiaria se da na construcdo deste discurso. O seu
discurso demonstra a posicéo social que ocupa, ou que pensa ocupar. As marcas sao de
identificacdo com os alunos, ao invés da identificacdo com a professora observada. O
papel é realmente daquela que observa, confortavelmente instalada em uma instancia
sociedade que olha a escola com olhar de desconfianga. O trecho demonstra que a
estagiaria, mesmo nao sendo e ndo se colocando como pertencente a escola, se pde na
posicdo daquela que pode contribuir com o processo e fazer melhor do que esta sendo

feito. Ela até mesmo antevé seu papel de “futura administradora do conhecimento.”

Retomando os questionamentos iniciais diante da analise realizada

Diante do contexto especifico da analise feita até aqui, podemos concluir que 0s
estagiarios ndo foram instruidos (ou se foram, ndo souberam considerar estas
instrucGes) sobre a linguagem a ser utilizada para se falar sobre as aulas e sobre os/as
professores/as regentes. Como professora formadora, me lembro de ter comentado
brevemente sobre a linguagem a ser utilizada. Minhas instru¢es foram que mesmo que
0 estagio ndo previsse que a professora regente teria acesso ao relatério, este deveria ser
produzido de tal forma a ndo denegrir a imagem deste profissional e que, caso o
relatorio chegasse as méos do professor, este ndo se sentiria ‘agredido’ ou humilhado.
Na prética, o ‘faz de conta’ da possibilidade do professor regente ter acesso ao relatorio
ndo surtiu efeito, exatamente porque ao produzir o discurso a estagiaria sabia que o seu
interlocutor era apenas a professora formadora, nem mesmo era previsto que as outras
estagiarias tivessem acesso ao relatorio. Licdo: preceitos de ética e alteridade nao séo
apreendidos através de suposicbes, € preciso criar novas sistematicas para que 0
estagiario realmente ‘calce o sapato’ do professor e descreva suas impressdes ndo como
aquele que esta de fora, mas como aquele que estd em busca de pertencer ao ambiente
escolar.

Quanto as relacbes que formadores e discentes tem buscado estabelecer entre
principios éticos e préaticas discursivas, focando no contexto analisado, creio que estas
questdes ainda estdo pendentes. Em anos anteriores, 0s estagiarios sempre
questionavam o processo de producdo de diarios das aulas observadas; queriam saber
exatamente o0 que, quanto e como deviam escrever. Na busca de sanar estes

guestionamentos e ja tendo em mente que os didrios produzidos pelos discentes até
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entdo costumavam focar apenas na pratica do professor e no comportamento dos alunos,
os professores formadores e discentes do 3° Ano de Letras produziram de forma
conjunta um roteiro para a confeccdo dos diarios (anexo 1). O roteiro foca no contexto
educacional, na pratica docente, na aprendizagem e nos materiais/recursos didaticos.
Creio que esta foi uma primeira tentativa de intervengdo no processo da escrita dos
alunos com potencial para inserir as questdes éticas. Entretanto, o trecho do relatério em
questdo foi produzido ap6s a construcdo coletiva deste roteiro, 0 que aparentemente
compromete o alcance dos resultados esperados.

A estruturacdo do estagio de observacao, no contexto analisado, se mostra como
um dos principais fatores para a nao consideracdo de preceitos éticos e de alteridade. O
periodo de observacdo é curto, apenas 15 horas/aula, nas quais 0s estagiarios
acompanham professores em varias turmas. E um processo conhecido como ‘dar sem
receber’. O professor d& ao estagiario a oportunidade de entrar em seu ambiente de
trabalho, a oportunidade de vivenciar o seu dia a dia. E o estagiario (leia-se institui¢éo
superior de ensino), o que oferece ao professor? Além disto, o produto que resulta deste
processo, o relatorio, ainda é cercado de julgamento de valores e representacoes
precoces. E também importante ressaltar que os relatérios ndo prevéem o anonimato dos
professores, pelo contrario (vide anexo 3), prevéem uma descricdo elaborada do perfil

do professor.

E agora, José?

A introducéo de preceitos de ética e de alteridade deve passar a ser assunto de pauta
nos cursos de formacdo inicial, principalmente no que tange a pratica discursiva do
estagiario. Mas quais seriam as sisteméticas para introducdo/re-alimentacdo destes

preceitos na formacdo inicial? Seguem algumas consideragdes:

e Faz-se necessaria a insercdo de textos tedricos sobre o tema em disciplinas de
linglistica aplicada para que discussdes sejam levantadas e as representacdes
dos discentes sejam consideradas;

e Os momentos de orientacdo entre formadores e estagiarios podem e devem ser
oportunidades de considerar preceitos de ética e de alteridade. Melhor ainda

seria que os professores regentes também pudessem fazer parte deste momento;
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e A estruturacdo do estagio é uma questdo que deve estar sempre em pauta e, se
possivel, contar com a participacdo de todos os envolvidos: os formadores, 0s
professores regentes e 0s proprios estagiarios.

e Faz-se necessario considerar a insercdo do professor regente como um
participante ativo dentro do processo de estagio (¢ bom lembrar que sem sua
permissao o0 estagio simplesmente ndo acontece) uma vez que um trabalho
conjunto entre participantes ja traz consigo o potencial de ser um trabalho com
preceitos de ética e alteridade. Entretanto, a formac&o inicial de um profissional
¢ uma incumbéncia trabalhosa. Estdo os professores regentes dispostos a fazer
parte desta formacdo assumindo parte destas incumbéncias?

e Para as producdes escritas ja feitas sem a devida consideracdo a preceitos éticos,
existe a possibilidade de propor um re-escritura de diarios e relatérios buscando

adequacao a estes preceitos.

No que tange a pratica discursiva, Gutierrez e Rogoff (2004), ao analisar as
generalizacBes em pesquisas produzidas considerando diferentes ambientes culturais de
individuos, apontam que é aconselhavel falar sobre suas impressdes ou descobertas
usando os verbos no passado ao invés do presente. O uso do passado marca impressdes
ou descobertas do que foi observado ao invés de assumir uma verdade sem tempo
determinado.

Concluindo, é importante salientar que a experiéncia da alteridade parece ndo estar
sendo vivenciada nas atividades propostas pelo ES e esta situacdo acaba se refletindo
nas praticas discursivas dos participantes, 0 que, por sua vez, compromete o0
relacionamento ético.

Por fim, se o processo de formacdo ndo for capaz de promover estas mudancas de
percepcOes e aprimorar a producdo discursiva em seus preceitos de ética e alteridade, a
Universidade serd (ou continuard sendo vista) apenas como instancia reflexa da
sociedade e do mundo do trabalho, como alertam as Diretrizes Curriculares. Se o que
buscamos é a universidade como ser um espaco de cultura e de imaginagdo criativa,
capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos, entdo as préaticas

discursivas devem ser revistas, exploradas e aprimoradas.
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ANEXO 1

Contexto Educacional:

A.

Descreva o espaco fisico da escola (ex. a secretaria, a diretoria, a biblioteca,
os laboratdrios, a sala dos professores, a cantina) e comente sobre como a
distribuicéo e aproveitamento desse espaco facilitam/inibem o trabalho dos
professores e da aprendizagem dos alunos

Comente sobre a interacdo direcdo/ coordenacédo/ professores/ comunidade
Comente sobre o status da LI para alunos, professores, supervisores e

diretores.

. Comente sobre os procedimentos burocraticos da escola (ex. preenchimento

de pautas regularidade das reunides pedagogicas).

Descreva o contexto socio-histdrico dos alunos e dos professores

Comente sobre as normas e regras da escola e como estas sao vinculadas
Comente sobre os eventos realizados na escola e sua relagédo com a disciplina
de LI

Comente sobre a receptividade de alunos, professores, supervisores e

diretores com 0s estagiarios

Pratica Docente:

A.

Comente sobre os papéis que o professor desempenha em suas aulas e como
esses papéis favorecem/inibem o aprendizado dos alunos. Dé suporte aos
Seus comentarios

Comente sobre os padrdes de interacédo estabelecidos pelo professor em sala
de aula

Comente sobre possiveis enfoques em alguma habilidade especifica (reading,
writing, listening, speaking)

Comente sobre o material didatico, sua utilizacdo e sua adequacéo as
caracteristicas/necessidades dos alunos

Aponte o papel da gramética nas aulas de LI
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Descreva a rotina do professor (quantas aulas por semana, quantas escolas,
quantas turmas, quantos alunos).

Descreva o processo de avaliacdo da aprendizagem dos alunos.

Comente sobre a proficiéncia linguistica do professor e como esta contribui
(ou n&o) para ao aprendizado

Comente sobre a formacao continuada do professor

Aprendizagem:

A

Comente sobre a participacdo dos alunos em sala (ex: fazem perguntas,
colaboram com seus conhecimentos, mostram-se interessados). Destaque

evidéncias

. Comente sobre o0s papéis que os alunos desempenham nas aulas e de que

maneira vocé acha que esses papéis favorecem/inibem seu o aprendizado. Dé
suporte aos seus comentarios

Comente as maneiras pelas quais alunos e professor interagem (ex.
espontaneamente, unilateralmente, respeitosamente, atentamente) e sobre
qudo proxima/distante essa interacdo esta daquilo que vocé considera ideal
para a experiéncia escolar bem sucedida

Faca relacdes entre o material didatico, a pratica do professor e a
aprendizagem dos alunos

Comente sobre como o processo de avaliacdo adotado pelo professor
contribui ou ndo para a aprendizagem dos alunos

Comente sobre fatores motivacionais

Material Didatico/ Recursos didaticos

A. Relate os recursos didaticos utilizados pelo professor e como estes

influenciam no processo de ensino/ aprendizagem

. Comente sobre possiveis recursos didaticos que estejam sendo pouco/ou ndo

explorados. Comente sobre como novos recursos poderiam contribuir para o

processo de ensino/aprendizagem.

Em caso de utilizagdo de livro didatico
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A. Comente sobre o papel do livro didatico nas aulas (ponto de apoio, fonte
nica, etc).

B. Comente sobre os materiais utilizados e de que forma estes promovem o
desenvolvimento da criticidade do aluno.

C. Analise o livro didatico refletindo sobre sua atualizacdo, conteudo,

linguagem, qualidade e estrutura

ANEXO 2

Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa/ Inglesa Il (40h/a cada)
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

PROPOSTA METODOLOGICA:
DRAMATIZACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

e 15h/a- Observacéo nos Ensino Fundamental e Médio
O estagiario atua juntamente com o professor regente — 10 h/a no Ensino Fundamental e 5 h/a
no Ensino Médio - em trabalhos como: estudos dirigidos, orientacdo de grupos de estudo,
aplicacdo de testes, realizacdo de exercicios, e outras atividades autorizadas pelo professor
regente. Apds cada observacdo, devem ser produzidos diarios das aulas conforme guia de

observacao no anexo 9.3.

e 05 h/a — Preparacdo de relatorio critico do estagio nos Ensinos Fundamental e Médio
(individual ou em dupla)

Apés realizacdo das 15h/a de observacdo, os estagiarios devem confeccionar um relatorio

critico de observacdo conforme anexo 10.2. O relatério deve ser entregue até 3 semanas apos

o término do periodo de observag&o.
e 10 h/a - Estudos tedricos (Documentos governamentais)

Os estagiarios realizam grupos de estudos sobre documentos governamentais (como, por

exemplo, PCN e Diretrizes Curriculares), em horario estabelecido pela professora supervisora
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de estagio, a fim de discutir os textos institucionais e suas diversidades em relacdo ao
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa / inglesa. Troca de experiéncias através de
exposicao oral.

e 10 h/a- Dramatizacao
Os estagiarios estudam os didrios produzidos nas observacfes de estagio e elaboram texto
teatral sobre o contexto de ensino da lingua portuguesa / inglesa, conforme estabelecido em
reunido presencial com a professora supervisora de estagio, a fim de encena-lo em dia e
horario a combinar.

ANEXO 3

ESTAGIO SUPERVISIONADO Il / DRAMATIZACAO / Estrutura do Relatério

Sumario
Introducdo (apontando o que sera apresentado neste relatorio)

1. Contexto escolar
1.1 Local do Estagio (Nome do colégio, endereco completo)
1.2 Informacgdes sobre o Professor regente
1.3 Série/ Turma em que vai estagiar
1.4 Horario das Aulas
1.5 Material Didatico utilizado
1.6 Recursos audiovisuais disponiveis na escola
1.7 Planejamento Anual adotado pelo professor regente
1.8 Métodos de Avaliagdo adotados pelo professor regente

2. Diéarios de observacao

e Levantamento e analise de aspectos mais relevantes (extraido dos diarios)
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3. Dramatizacgao

Descrigdo do cenério
Composicéo dos Personagens

Roteiro da dramatizacao

ANEXO

Ficha de freqliéncia do periodo de observacéao
Diérios de observacdo 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14 ¢ 15

RAMOS

Pagina |50




