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RESUMO: A interdisciplinaridade é uma chave para uma legitimag&o do Ensino Religioso (ER)
na Educacdo Béasica em escolas publicas. E exatamente isso que conclui-se neste paper. O
objetivo aqui é propor uma legitimacgdo do ER através de uma metodologia interdisciplinar. A
falta de diretrizes para essa disciplina — em ambito nacional e na maioria dos estados — assim
como uma breve observagdo da sua situacdo nas escolas demonstra o descaso para com o ER
nas escolas publicas no Brasil. Enquanto graduado em Ciéncias da Religido e professor de ER
em Belo Horizonte (MG), o presente pesquisador pretende mostrar, a partir de suas avaliacbes
do primeiro bimestre de 2013, como a interdisciplinaridade € um caminho interessante a um
status de legitimidade ao ER. Isso, tanto para o poder publico como para a comunidade escolar.
As avaliacOes interdisciplinares sdo uma expressdo de uma interacdo com contetdos e com
as(os) professoras(es) de outras disciplinas. Essa interagdo mostrou-se como ferramenta didatica
e metodoldgica que proporciona cientificidade ao ER, e, consequentemente, aceitacdo e sentido
para essa disciplina.

Palavras-chave: Interdisciplinar; Escola publica; Ensino Religioso.

ABSTRACT: Interdisciplinarity is a key to a legitimization Religious Education (RE) in Basic
Education in public schools. That's exactly what it was concluded that paper. The goal here is to
propose a legitimation of ER through an interdisciplinary approach. The lack of guidelines for
this course - nationally and in most states - as well as a brief observation of their situation in
schools shows contempt for the RE in public schools in Brazil. While a degree in Religious
Studies and professor of ER in Belo Horizonte (MG), this research aims to show from their
evaluations of the first two months of 2013, as interdisciplinarity is an interesting path to a
status of legitimacy to the ER. Therefore, both the government and the community school.
Interdisciplinary assessments are an expression of an interaction with content and with (the)
teachers (es) of other disciplines. This interaction was shown as a teaching tool and
methodology that provides scientific to the ER, and therefore acceptance and sense to this
discipline.
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A realidade do Ensino Religioso no Brasil e em Minas Gerais

O presente paper ndo objetiva mostrar uma historia do Ensino Religioso (ER)
no Brasil, ou mesmo em Belo Horizonte - MG, local onde aconteceram as experiéncias
educativas relatadas aqui. Felizmente ja temos autores que trataram da histéria do ER no
Brasil e alguns dos seus estados, direta ou indiretamente. Por exemplo: Anisia de Paula
Figueiredo (1999), Sergio Junqueira (2002, 2011), Giseli do Prado Siqueira (2003),
Jodo Décio Passos (2007), Lurdes Caron (2007), Debora Diniz (2010) e claro, o Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso — Fonaper (2009) formado por diversos
autores.

Ainda em ambito nacional, pontuamos somente que existe uma auséncia de
diretrizes claras sobre o ER, e muito menos hd um livro didatico oficial. Existe, no
entanto, o artigo 33 da LDB, alterado em 1997 pela Lei 9.457. No que concerne ao
conteido e ao objetivo do ER, o texto do art.33 da LDB afirma que nessa disciplina
deve ser “assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo”, sendo parte integrante da formacado cidada. Temos
entdo trés pontos chaves a serem lembrados neste documento norteador para 0 ER: 1) o
contetido e o objetivo geral da disciplina devem contemplar a visibilidade e respeito da
diversidade religiosa brasileira; 2) E proibido qualquer proselitismo, ou seja,
propagandas ou inducdo por parte do docente de quaisquer crencas religiosas; e 3) 0s
dois pontos anteriores norteiam o ER de forma que este contribua para a formacéo do
cidadao de um Estado Democrético de Direito, e ndo de um religioso.

Em Minas Gerais, seguindo os rumos do Brasil, observamos a auséncia de
diretrizes claras ao ER. Existem, no entanto, dois documentos oficiais em Minas sobre o
ER: 1) a Lei 15434/2005, regulamentada pelo Decreto n. 44.138 de 2005 (Diniz et al,
2010), dispbe sobre a disciplina, mas segue as orientacbes da LDB com pequenos
acréscimos — o licenciado em Ciéncias da Religido é o profissional habilitado a
docéncia, e afirma a necessidade de fundamentacdo em disciplinas como antropologia
cultural; 2) O Guia de orientacdo curricular (versdo preliminar) criado em 2009 pelo
projeto “Acelerar para vencer” (PAV), da Secretaria Estadual de Educagao, escrito para
um publico de estudantes que tem dificuldades para concluir os ciclos escolares.

Ressalto, ainda, que na tentativa de estabelecer um curriculo para o ER, além de mostrar
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falta de embasamento cientifico, o termo “ciéncias das religides” (SEE-MG, 2009, p.46)
aparece de forma avulsa e descontextualizada, demonstrando certa ignorancia com a
proposta da Ciéncia da Religido para com o ER.

Até mesmo a histéria do ER ndo foi escrita de modo satisfatorio em Minas.
Existem algumas excecOes de trabalhos que abordam questdes locais, como o
pesquisador Douglas Cabral Dantas (2002). Em sua dissertacdo Dantas (2002, p.73 a
83) mostra como o0 ER — em escolas publicas da rede estadual em Belo Horizonte — é
historicamente tratado de forma negativamente diferenciada, e sofre total influéncia das
igrejas cristas, em especial da Igreja Catolica Apostolica Romana (ICAR). Por outro
lado, este pesquisador apontou as varias tentativas de mudar este quadro por parte de
associacbes de igrejas cristds e do proprio governo, especialmente apdés a LDB
(1996/1997). No que concerne a presenca da ICAR no ER de Minas, citamos o seguinte
comentario de Passos (2007, p.92) sobre o quadro geral do ER no Brasil:

Parece haver, em termos weberianos, uma afinidade eletiva
entre os interesses cristalizados do Estado (autonomia se suas
instituicdes, inclusive a instituicdo chamada ciéncia) e os das
Igrejas (de divulgacdo de suas doutrinas). O ER fica refém dessa
confluéncia de posturas apologéticas que, do ponto de vista
histdrico, é mais simples e cémodo conservar do que mudar.
E ndo somente Passos (2007) percebeu a forte proximidade que as igrejas tém
com o ER, Debora Diniz (et al, 2010) também atinou para a situagdo. Diniz (2010)
afirma que a laicidade existe no estado brasileiro através de uma pluriconfessionalidade,
ou seja, ndo é regulado oficialmente por nenhuma religido, mas sofre forte influéncia
das confissdes religiosas, especialmente cristds. (Diniz et al, 2010, p.23). Ainda afirma
que ha duas hipoteses explicativas sobre a situacdo que se encontra o ER religioso no
Brasil: 1) a crenca social da anterioridade do fato religioso na sociedade brasileira, e 2)
a concepcdo comum de que religido € assunto de religiosos quase exclusivamente.
Tanto Passos (2007) como Diniz (2010) denunciam a situacdo confusa do ER, além de
apontarem para o desrespeito a laicidade da atual Republica Federativa do Brasil como
pano de fundo deste cenario.
Existem, ainda, outros trabalhos que abordam o ER em Minas Gerais. Ha varios
trabalhos produzidos — monografias e artigos — por estudantes do curso de Ciéncias da

Religido da Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES. Dentre eles: A
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percepcdo de educandos (Criangas e Adolescentes) sobre a Educacdo Religiosa em
escolas da educacdo basica do Norte de Minas (Vianna et al, 2011) escrito por
pesquisadores que cursavam o0 curso citado. Mesmo que produzidos apenas por
graduandos, com algumas excecbes de trabalhos esporadicos sobre ER pelos
professores, essas produgdes académicas sdo fruto de uma tentativa de construgéo de
um ER laico fundamentado nas Ciéncias da Religido! em Minas Gerais.

Consequéncias do desamparo ao Ensino Religioso

Essa situacdo do ER no Brasil e em Minas Gerais pode gerar todo tipo de maus
entendidos, autoritarismos, desvalorizacao social e até descasos para com a disciplina
em questdo. Exemplo bem visivel disso € a situacdo do ER em relacdo a Resolucéo 666
de 2005 da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais. Com essa resolugéo
iniciou-se a constru¢do de CBC’s (Contetido Basico Comum) para as disciplinas das
séries finais do ensino fundamental e do ensino médio. Mas o ER foi a Unica disciplina
que ndo foi contemplada neste processo, demonstrando o tratamento desigual com a
disciplina.

Em uma perspectiva de dentro, enquanto professor da rede de educacédo estadual
de Minas Gerais entre 0s anos de 2012 e 2013 pode-se dizer que essa situacdo de
auséncia de diretrizes e descaso pode alavancar muitos problemas. Tais entraves
atingem todos que estdo envolvidos na comunidade escolar: professores, estudantes,
diretoria, equipe pedagogica, secretaria de educacdo, pais/responsaveis e até auxiliares
de servigos gerais. Citamos alguns danos que podem ocorrer, gerados por tal situacdo
caotica:

o Falta de objetividade do trabalho docente, dificultando sua atuacao;

e Deslocamento ou estranhamento no ambiente de trabalho, onde o docente é
muitas vezes excluido de cursos, capacitacdes, chegando a ser esquecido em
certas situacOes do cotidiano escolar;

e Favorece confessionalismos religiosos, ou seja, catequeses dentro da escola
laica, tanto pelos professores como pelas pedagogas;

e Confusdo e ambiguidades sobre a natureza do Ensino Religioso, principalmente
por parte da equipe pedagogica;

e Conflitos relativos ao papel dessa disciplina em escolas publicas e laicas também
em relacdo a equipe pedagdgica;

1 Ciéncias da Religido é a denominacéo utilizada no curso da Unimontes.
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e Falta de clareza por parte dos educandos em relacdo ao motivo de estudarem
essa disciplina, causando aversdes munidas de preconceitos, ou mesmo um
descaso excessivo (lembrando que nessa disciplina ndo tem a possibilidade de
reprovacao, todos e todas devem concluir o ano escolar sendo aprovados);

e Pode criar conflitos entre a equipe pedagdgica, diretoria, professores, educandos,
ou até mesmo com os trabalhadores auxiliares de servigo geral, ja que cada um
deles vai defender uma forma correta de ER,;

e Ao favorecer confessionalismos cria tensfes entre pais e professores, uma vez
que h& uma pluralidade de confissdes religiosas no ambiente escolar, e a escola
pode se tornar um espaco de disputa religiosa.

Deve ser levado em conta que muitas dessas situacdes podem ocorrer em
ambiente escolar — e muitas ocorreram com o autor deste trabalho, ou foram observadas
em seus estagios académicos. Destarte, é urgente a regulamentacdo do ER nas escolas
publicas, em todos o0s aspectos necessarios: formacdo docente, legislacbes mais
especificas, preparacdo da comunidade escolar, diretrizes epistemologicas, definicdo de
conteddo e objetos, modelos metodoldgicos, e material didatico. Seguindo a
terminologia de Sergio Junqueira (2011) trata-se de prosseguir no caminho de

escolarizacdo do ER.

A urgéncia pela escolarizagéo da disciplina Ensino Religioso

Na trilha do processo de escolarizagdo do ER, o presente trabalho segue o
pressuposto de dois cientistas da religido brasileiros (Passos, 2007 e Soares, 2010) de
que 0 ER deve ser a transposicéo didatica da Ciéncia da Religido. “Portanto, os temas
das Ciéncias da Religido deverdo ser traduzidos para os do ER”, afirma Jodo Décio
Passos (2007). Ou seja, 0 estudo cientifico das religides deve ser adaptado e traduzido
aos anos do ensino fundamental (e médio, quando for o caso). Visando esclarecer mais a

questdo, utilizamos aqui a seguinte conceituacao do que seria a transposicdo didatica:

r

A Transposicdo Didatica ¢ um “instrumento” pelo qual
analisamos 0 movimento do saber sabio (aquele que os cientistas
descobrem) para o saber a ensinar (aquele que esta nos livros
didaticos) e, por este, ao saber ensinado (aquele que realmente
acontece em sala de aula). O termo foi introduzido em 1975
pelo socidlogo Michel Verret e rediscutido por Yves Chevallard
em 1985 em seu livro La Transposition Didactique, onde mostra
as transposicOes que um saber sofre quando passa do campo
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cientifico para o campo escolar.  Chevallard conceitua
“Transposi¢ao Didatica” como o trabalho de fabricar um objeto
de ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produzido pelo
“sabio” (o cientista) ser objeto do saber escolar. (Polidoro e
Stigar, 2010, p.1 e 2)

Antes de chegar a essa conclusdo, primeiramente Passos (2007) propds que
existem trés modelos de ER: confessional/catequético, teoldgico/ecunémico e da
Ciéncia da Religidao. Afonso Maria L. Soares (2010), em concordancia com a tipologia
proposta por Passos (2007), reafirma a tese deste ultimo de que “[...] a Ciéncia da
Religido ¢ o modelo mais coerente para fundamentar tedrica e metodologicamente a
pratica do Ensino Religioso” (Soares, 2010, p.140). Afirma, mesmo, que “[...] a Ciéncia
da Religido como base epistemoldgica e, portanto, como area de conhecimento
pertinente ao Ensino Religioso [...]” ¢ a melhor forma de estabelecer uma educacdo
condizente com a proposta atual de educacdo, focada na aprendizagem do estudante e
que valoriza a pluralidade cultural brasileira. Mais recentemente, também Sérgio
Junqueira (2011, p.182) explicitou que estd de acordo com tal proposta.

Neste paper, ha também a ousadia de afirmar que o modelo da Ciéncia da
Religido ao ER proporciona justica religiosa e consequentemente respeito entre
religiosos(as). Mas o que ¢ justica religiosa? Segundo Diniz (et al, 2010, p.29) “a justica
religiosa ¢ um dos principios basicos para a promogao da cultura dos direitos humanos”,
onde todas as confissdes religiosas tem um espaco igualitario para se expressar dentro
de um espaco laico. Indo em combate a intolerancia religiosa e estando de acordo com
0 respeito matuo entre as religides e a promocédo da laicidade e dos direitos humanos,
assumi-se aqui que o modelo que a Ciéncia da Religido prop6e ao ER é o mais
adequado a realidade brasileira, promovendo a justica religiosa também em sala de
aula. Sendo a transposicdo dos estudos cientificos sobre as expressdes religiosas,
contribui em muitos pontos com os objetivos acima propostos.

Passos (2007, p.105 a 110) chegou a enumerar os motivos para a implementacéao
do modelo da Ciéncia da Religido ao ER: 1) Como estudo das religides, dissipando a
ignorancia e preconceito ao outro; 2) Como interpretacdo da realidade, ajudando os
discentes a compreender as culturas como universo simbolico proprio dos seres
humanos; 3) Como religagdo dos conhecimentos, promovendo a interdisciplinaridade e

combatendo a especializacdo radical, j& que a propria Ciéncia da Religido é
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interdisciplinar; 4) Como formacéo do ser humano, sendo elemento de conscientizacao
que situa o estudante como ser humano que é biolégico, mas também faz parte de uma
realidade sociocultural; 5) Como convivéncia social como o outro, construindo uma
cultura de respeito a diversidade; e 6) Como parametro ético, embasado numa proposta
de conviver respeitosamente com o diferente.

Ressalta-se que mundialmente a Ciéncia da Religido adquiriu um “carater
multidisciplinar” para seus estudos, onde cada contribuicao esta interessada “em todas
as dimensdes que compdem qualquer religido concreta”, segundo Frank Usarski (2006,
p.43). Podemos afirmar que o termo multidisciplinar esté intencionalmente proximo de
interdisciplinar, como pode ser visto nos textos de Passos (2007) e Soares (2010), sendo
o0s trés autores citados acima docentes de um mesmo programa de pés-graduacdo em
Ciéncias da Religido, na PUC-SP. Nesse sentido, propde-se que metodologicamente o
ER deve-se nortear por um principio interdisciplinar, enquanto transposicao didatica da
Ciéncia da Religido. Agora, segue uma sugestdo de como isso pode ser feito.

Interdisciplinaridade, Ciéncia da Religido e Ensino Religioso

Tanto Passos (2007, p.106), quanto a doutora em educacdo Olga Pombo (2005)
deixam claro que termos como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e até transdisciplinaridade apontam para algo além da simples
disciplina, sendo “[...] em todos os casos, uma tentativa de romper o caracter estanque
das disciplinas.” (Pombo, 2005, p.3). Ha, entdo, certa relutancia em aceitar a demasiada
especializacdo dos saberes, apontando para os problemas que uma separacao radical das
ciéncias pode gerar, ou melhor, secar a propria ciéncia.

Segundo Olga Pombo (2005, p.8) “[...] o todo ndo € a soma das partes. Esta &,
penso eu, uma das chaves fundamentais para 0 entendimento [..]” da
interdisciplinaridade. Partindo dessa assertiva, reflete-se que a epistemologia atual
comegou a perceber que existe uma frutifera interagdo entre os olhares das vérias
ciéncias. E o ditado se faz valer: um ponto de vista € sempre a vista de um ponto. A
Ciéncia da Religido, em sua fase mais madura percebeu essa rica possibilidade de
utilizar diferentes areas cientificas para o estudo do seu objeto — as expressoes religiosas

— favorecendo uma interagdo entre disciplinas que estudam as religides. Dessa forma,
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uma Ciéncia da Religido, além de empirica, deve ter disponivel diversas lentes para ler
as expressoes religiosas (Usarski, 2006). Esse €, justamente, o que a leitura do livro O
espectro disciplinar da ciéncia da religido (org. de Frank Usarski, 2007) demonstra ao
leitor.

Enquanto professor da rede estadual de educagdo de Minas Gerais observa-se
que os docentes das escolas publicas ndo tem tempo, incentivo, preparagdo ou (por
vezes) disposicdo para um trabalho interdisciplinar. Na verdade, a estrutura e
organizacdo das escolas publicas ndo facilitam essa interacdo. Nesse sentido, sendo o
ER uma transposicéo didatica da Ciéncia da Religido, uma forma de solucionar algumas
barreiras ao ER em escolas publicas — como as expostas anteriormente — é, exatamente,
fomentando o trabalho interdisciplinar. Todavia, a interdisciplinaridade ndo é apenas

uma interacdo intelectual:

[...] a interdisciplinaridade se deixa pensar, ndo apenas na sua
faceta cognitiva - sensibilidade a complexidade, capacidade para
procurar mecanismos comuns, atengdo a estruturas profundas
que possam articular o que aparentemente ndo é articulavel -
mas também em termos de atitude - curiosidade, abertura de
espirito, gosto pela colaboracédo, pela cooperacéo, pelo trabalho
em comum.” (Pombo, 2005, p.11)
Dessa forma, uma atitude interdisciplinar esta de acordo com o modelo de ER
da Ciéncia da Religido proposta por Passos (2007) e reafirmada por Soares (2010) e
Junqueira (2011). Também pode ser um elemento legitimador do ER nas escolas
publicas, contribuindo com o processo de escolarizagcdo da disciplina. Em alguns
trabalhos desenvolvidos a partir dessa atitude, na Escola Estadual Deputado Alvaro
Salles, localizada no bairro Trevo da cidade de Belo Horizonte, o autor que vos escreve
observou resultados bastante favoraveis ao reconhecimento dessa disciplina ER por toda
comunidade escolar, ajudando a romper 0s entraves que existem para sua escolarizacao.
Mas, antes de mostrar os resultados, vamos ao relato de experiéncia propriamente dito.
Logo ap6s a conclusdo do curso em Ciéncias da Religido da Unimontes em
2012, o presente pesquisador imediatamente comegou a ministrar aulas de ER em
escolas publicas da rede estadual de educacdo de Minas Gerais, na cidade de Belo
Horizonte. Durante este periodo, muito foi pensado em relacdo a pratica de um ensino

religioso laico, que seja a transposi¢do didatica da Ciéncia da Religido e sigaa LDB (em
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especial o art.33). Apesar da realidade magante das escolas publicas de Minas — com
baixos salérios, pressfes politicas constantes, e uma educagdo em crise onde a relagdo
professor-aluno estd comprometida moralmente — foi um momento interessante, onde
foi possivel aplicar as licdes aprendidas na graduacdo, com erros e acertos.

Contudo, nos primeiros meses de trabalho néo foi possivel desenvolver muitos
trabalhos interdisciplinares da parte do docente em ER que vos escreve, por Varios
motivos. Foi somente em 2013, trabalhando na Escola Estadual Deputado Alvaro Salles
que experiéncias interdisciplinares surgiram de forma mais significativa. A escola,
localizada no bairro Trevo, regido da Pampulha em Belo Horizonte, apresenta um
publico misto economicamente falando, vindos de diversas realidades sociais, mas
sempre de bairros proximos a escola.

No quesito religido a situacdo € mais especifica: em um questionario informal
aplicado na primeira aula do ano, os estudantes informaram suas confissoes religiosas:
das treze (13) turmas presentes no turno matutino, doze (12) tem uma predominancia
numérica da autodenominacao geral de evangélicos; Ha também, obviamente, uma forte
presenca catolica entre os discentes, ficando em segundo lugar. Em todos os anos (6°,
7°, 8% e 9° anos) ha cerca de 1 a 2 estudantes “sem religido” em cada turma; Ha ainda
uma denominagdo genérica de espiritas, a julgar pelos propios estudantes, podendo
incluir desde kardecistas, umbandistas ou candomblecistas, contando com trés (3) ao
todo gque se autodenominaram. Estes numeros, claro, sao aproximativos, uma vez nao se
tratou de uma pesquisa oficial. Também a veracidade das respostas é questionavel,
podendo variar ja que nem sempre adolescentes entre 11 e 14 anos sabem dizer
claramente o que seria uma religido (Vianna et al, 2011).

Uma vez contextualizada a situacdo dos discentes, vamos a questdo da atitude
interdisciplinar (Pompo, 2005) dos docentes e equipe pedagodgica. Entende-se aqui duas
formas de se fazer interdisciplinaridade (sem descartar a possibilidade de outras): 1)
usando de conteddos, metodologia, ou mesmo uma comparacao sistematica e avaliativa
de outra(s) disciplina(s) para desenvolver um topico da sua propria disciplina — no caso,
ER; e 2) um trabalho conjunto entre dois ou mais professores, onde ambos trabalham
com 0 mesmo tema/topico em suas aulas, mas com uma abordagem ligada a sua propria
disciplina. Nesse Ultimo caso, ha interdisciplinaridade, por que um mesmo objeto de

ensino é visto por dois angulos simultaneamente e de forma mutuamente complementar,
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ampliando o processo de ensino-aprendizagem dos discentes. Cabe lembrar que a
equipe pedagdgica apoiou e incentivou o trabalho conjunto, contribuindo para a fluéncia
da proposta. Vamos ver entdo mais detalhadamente como cada um desses casos foi

realizado nas salas de aula da escola supracitada.

Avaliacdo interdisciplinar por comparagao sistematica de contetdos

Uma vez que, historicamente, as aulas de ER ndo estavam munidas de um
contetdo cientifico ou historico, foi necessario tomar uma decisdo: como comecar a
falar de religido, um assunto tdo polémico? Decidi? que seria através de uma base
histérica, mas principalmente, sociocultural. Afinal, além de ser uma possibilidade
interessante de entender as expressdes religiosas da humanidade, enguanto transposicéao
didatica, o ER deve seguir a Ciéncia da Religido contemporénea, que esta localizada
como uma Ciéncia Cultural (Hock, 2010). Desde o estagio académico (Vianna et al,
2011) ja foi percebido que estudantes do 6° ano (10 a 11 anos de idade) ainda ndo estao
desenvolvidos plenamente em seu estagio cognitivo para entender o conceito de
religido, e, por consequéncia, o de cultura. Sendo assim, foi decidido que estudantes dos
7°, 8% e 9° anos teriam uma introdugdo aos estudos culturais, e por fim, no proprio
conceito de religido enquanto uma expressao cultural.

A aplicacdo desde método sequencial de estudos no ER (entender: cultura -
religido) se mostrou bastante sélido desde o inicio da trajetoria docente profissional do
presente autor, ja em 2012. Durante o exercicio dessa experiéncia pedagdgica em uma
das aulas de ER para os 7°% anos da E.E. Dep. Alvaro Salles, houve uma recepgao
inesperada. Em meados de marco, eu explicava (baseado em Durkheim, 1996) como as
religibes sdo sistemas culturais de crencas e ritos, centrados em um sagrado também
construido socialmente, quando entdo, um estudante questionou: “¢ igual ao sistema
solar, professor?”.

Mesmo sem lembrar quem foi, ou mesmo em qual 7° ano isso aconteceu, este
momento gerou um insight que até hoje me é bem vivido. No mesmo momento as ideias
fluiram em sala de aula tanto pelo docente como pelos(as) discentes. Desenhei entdo um

sistema solar no quadro e solicitei a aten¢do e colaboragdo de todos(as): “Vamos fazer

2 A partir daqui, peco licenga aos leitores e leitoras para usar a primeira pessoa do singular, entendendo
que trata-se de um relato que parte de uma visao e experiéncia Unica do pesquisador.
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uma experiéncia: vocé, por favor, escolha uma religido que conhece!”, responderam
(sim, muitos juntos, estavam empolgados): “catdlico”, outros falaram “evangélico”.
Usamos os dois exemplos. Vamos agora seguir com o exemplo dos evangélicos, para
aprofundar o relato. Continuei perguntando: “Ja que o sistema solar é centrado no sol,
como o préprio nome diz, se compararmos esse sistema com a tradi¢ao dos evangélicos,
qual seria 0 sol dos evangélicos?”. Depois de uma rapida discussdo, chegamos numa
conclusdo: “é [a crenga em] Deus”. Por fim, indaguei: “O que seria entdo os planetas da
tradicdo evangélica? E as estrelas, que estdo presentes em todo sistema solar, o que
seria na tradicdo dos evangélicos?”. Segue agora algumas das respostas: “os pastores, a
biblia, as igrejas e [sobre a ultima questao] os fiéis”.

Passei a usar este exemplo em todas as turmas, e percebi que uma grande
maioria dos discentes fazia uma conexdo interessante com a ideia de religido como
sistema cultural. Resolvi me inteirar com livros didaticos da disciplina Ciéncias, e
percebi que em livros didaticos geralmente o sistema solar € um conteddo ensinado nos
6° anos do Ensino Fundamental. Quando chequei o CBC de Ciéncias da rede de
educacdo de Minas Gerais percebi que o topico 23, relacionado ao 6° ano, também
afirma que o tema “sistema solar” deve ser abordado®. Dessa forma, aproveitando as
aulas sobre religido como sistema cultural nos 7°s anos, foi criada uma avaliagio
bimestral (exigida pela SEE-MG nas escolas) para os discentes.

Na avaliacdo busquei fazer com que o estudante faca uma conexdo entre um
conteddo estudado e possivelmente consolidado — o sistema solar — e uma nova
informacdo a ser absorvida: um conceito sociocultural de religido. Foi percebido que os
discentes entendem com maior facilidade o novo contetido a partir de uma comparacao
sistematica com outro que jd conhecem. Somada ao conhecimento prévio que foi
adquirido no ano anterior (6°ano), a tematica do funcionamento fisico do universo em
sua versao das ciéncias naturais parece ser um atrativo que faz vir a tona a atencdo e a
afeicdo dos educandos. Sabe-se (Vianna, et al, 2011) que a afetividade é um importante
elemento na construcdo do saber do educando, sendo um alicerce do processo de

ensino-aprendizagem.

3 Temos, ainda, um tépico bem especifico sobre a questdo presente no CBC de Ciéncias (SEE-MG):
“23.2. Diferenciar os modelos geocéntrico e heliocéntrico do Universo e reconhecé-los como modelos
criados a partir de referenciais diferentes.”, mesmo que esta habilidade béasica (e subtépico) seja
direcionado aos 8°s anos.
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Para adolescentes da faixa etéaria de 12 e 13 anos, conceitos de cultura e religido
ainda séo abstratos. Assim, por ainda necessitarem de exemplos materiais, bem como
para manter um nivel empirico de entendimento, optei por um exemplo especifico de
tradicdo religiosa na avaliacdo bimestral: a tradi¢do cristd, pois é mais proxima do
cotidiano dos estudantes. Obviamente os conceitos de tradicao (cultural), de cultura e de
religido foram trabalhados previamente através de aulas expositivas, avaliaches
formativas (com exercicios em cada subtépico ensinado), pesquisas individuais e
debates em sala de aula.

Mas, se por um lado ainda ha limitacfes cognitivas, os discentes do 7°ano estdo
em plena fase de desenvolvimento. Estando localizados no terceiro (3°) ciclo do ensino
fundamental, segundo os Parametros curriculares nacionais do Ensino Religioso da
Fonaper (2009, p.73, grifo meu), afirma que se trata de um “periodo escolar em que o
educando comeca a aprender a pensar sobre coisas imaginarias e ocorréncias possiveis,
passando da logica indutiva para a dedutiva (...)”. Ou seja, podemos comecar algumas
abstracBes ou generalizacbes, com o devido cuidado, de forma que encoraja o
desenvolvimento cognitivo. Segue agora uma avaliacdo bimestral respondida por uma
estudante do 7°ano* em 19/04/2013:

4 Ocultamos o nome por escolha metodolégica de preservar a identidade da discente.
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Escola Estadual Deputado A!varo Salles - Ensino Fundamental \
AVALIACAO BIMESTRAL /@
Disciplina: Ensino Religioso Valor: 10 pontos - Data: 19 /04/2013

rofessor. Matheus. a: 7_0¢ . - Turno: Matutino_
ALUNO(A): Ne: ()]

RELIGIAO COMO SISTEMA

Em sala de aula aprendemos que as religides sao sistemas culturais de
crengas e ritos. Esse sistema é centrado em um mesmo sagrado, sendo vivido
por uma comunidade de fé. Na matéria “Ciéncias” ja aprenderam também
como funciona o sistema solar: tendo o Sol no centro os planetas, asteroides e
meteoros giram (orbitam) em sua volta (sua orbita). Existem tambeém as
estrelas menores, os cometas e as luas (satélites). Entao, usem o exemplo do
sistema solar para pensar as religides. Vamos a um exemplo de religiao:

O Cristianismo é uma tradigdo religiosa e tem como principio basico a
crenca em Jesus Cristo e seu exemplo de vida. Ele teria vivido na regiao da
Palestina ha cerca de 2.000 anos. Os seus ensinamentos foram registrados no
Novo Testamento da biblia logo apés sua morte pelos seus discipulos, sendo a
biblia inteira o texto sagrado dos cristaos. Devido, sobretudo, a interpretagdes
do seu texto sagrado, os cristdos se separaram e organizaram diferentes
igrejas e grupos religiosos. Por isso, ha diferentes grupos cristaos: catélicos,
evangélicos (tradicionais e pentecostais) e ortodoxos, principalmente. De
forma geral, os cristaos acreditam em um Unico deus, sendo que Deus s&o trés
em um: Deus, Jesus e Espirito Santo, segundo interpretagdes que fizeram da
biblia. Contudo, cada grupo (igreja) cristao tem também varias outras crengas,
como o poder dos Santos ou a cura por milagres. Tem também tem seus
lideres, chamados de padres, pastores, pastoras, patriarcas, ancidaos ou papa,
mas todos eles ensinam os costumes cristaos para as préoximas geragoes.

APOS A LEITURA, RESPONDA DE ACORDO COM O TEXTO:

QUESTAO 1) O “sol", o “sagrado central” do cristianismo
a) sao os evangélicos.
b) é o poder dos santos.
c) seria a crenga em muitos deuses.
¥ ¢é Jesus Cristo (Deus).
QUESTAO 2) A partir do texto e dos seus conhecimento idenlifique todos os
elementos que giram em torno (na 6rbita) deste “sol” (pessoas, lugares, textos, /

crengas, ritos): _/
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QUESTAO 3) O cristianismo tem varios grupos (igrejas). Descreva abaixo os
elementos comuns a todos os cristdos e cristas:
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QUESTAO 4) Escreva em cada parte da figura abaixo os elementos descritos
na “questao 2", deixando o sagrado central no centro (sol):

QUESTAO 5) O principal motivo para a existéncia de muitos grupos diferentes
a) por que Jesus Cristo nasceu a muitos anos. é
b) devido a seus ensinamentos serem passados de geragdo em geragdo s
¥ sao a muitas interpretagbes que fazem do seu texto sagrado. u
d) por que os seus lideres eram todos diferentes
QUESTAO 6) As religibes tem muitos elementos, mas todos podem ser
resumidos em dois: crengas e ritos. Os textos sagrados sao

a) escritos somente sobre ritos religiosos ;
D4 registros das crengas das religides. / '
c) textos sem importancia para as religides =2

d) somente Novo Testamento.

QUESTAO 7) Explique em uma frase: qual & a principal mensagem, o autor,
onde e guando foi escrita a biblia:

f N i - ) /
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QUESTAO 8) A partir do estudo em sala de aula e da leitura do texto, podemos
inferir que os textos sagrados tem como objetivos

a) separar as religides em varios grupos religiosos /
b) criar varios lideres, cada um usando um texto

c) ter uma Unica verdade, sem interpretacdes.

Zﬂ preservar e difundir as tradicoes religiosas

Boa prova!

“Aprender é aprender a fazer de si mesmo um ser humano” (Zhang Zai, séc. XI)

A avaliacdo acima abrangia também outro tema, textos sagrados, escolhido por
influéncia do Caderno Pedagdgico de Ensino Religioso — O Sagrado no Ensino
Religioso produzido pela Secretaria estadual de educacdo do Parana (2008). Contudo,

ndo serd debatido essa questdo aqui, para ndo perder o foco. Ainda sobre a avaliacdo
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acima, pode-se perceber que as repostas da estudante demonstraram o desenvolvimento
da habilidade de perceber a religido como um sistema cultural.

Na questdo 2, por exemplo, usei termos proprios da sociologia da religido de
Emile Durkheim (1996), como elementos (religiosos), para a leitura do objeto de estudo
da avaliagdo: o cristianismo. Mas, fazendo valer a interdisciplinaridade, também foram
usados termos proprios da tematica da estrutura do sistema solar como Grbita, sol e
planetas de forma comparativa com a terminologia da sociologia da religido
durkheimiana como o0s conceitos de crencas e ritos. A questdo 4 vai mais longe com a
comparagdo com o sistema solar e as religides, propondo que o educando posicione
corretamente os elementos do cristianismo em um quadro aproximativo de um sistema
solar.

Observem que enquanto as questfes 2 e 4 seguem uma logica mais tangivel e
empirica, onde a leitura e 0 conhecimento prévio do discente vai nortear a resposta, a
questdo 3 j& aponta ha uma necessidade de abstracdo e até de interpretacdo do texto.
Assim, também foi exigida a capacidade de generalizacdo e de imaginacdo, de forma
que a resposta so era possivel com uma leitura atenta e interpretativa do texto, mas tudo
dentro do alcance cognitivo dos educandos. Dessa forma, exercitou-se o pensamento
I6gico dos educandos.

Avaliacdo interdisciplinar através de uma atitude interdisciplinar

A experiéncia com a interacdo entre o conteddo de uma disciplina diferente
dentro das aulas de ER foi bastante proveitosa e gerou bons frutos. Mas ainda sim é uma
experiéncia limitada a visdo de somente um docente. Agora sera relatada uma frutifera
relacdo interdisciplinar entre eu e o professor de Historia, Thiago de Castro Menta. Este
professor, em meados do més de marco, certo dia me convidou a abordar o mundo
grego para os estudantes dos 6° anos. Conversamos sobre os objetivos dessa escolha, e 0
docente argumentou que entender a Grécia antiga era importante para que eles (os 6°
anos) pudessem entender melhor a sociedade atual, sendo que a Grécia é considerada o
berco do que se entende por ocidente.

Esse convite me chegou em um Otimo momento, pois, ap6s algumas

experiéncias com o tema mito nas aulas de ER, percebi que era necessario aprofundar
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em alguma mitologia em especial, de forma que superasse uma superficialidade e o
senso comum do assunto. Assim, foi possivel o devido aprofundamento em uma
estrutura de mitos de uma cultura em especial. Seguindo o entendimento antropoldgico
de Gilbert Durand (2002), o mito deve ser entendido pelo proprio mito. Dessa forma,
através de microcomparac@es entre diferentes mitos gregos, é possivel compreender o
sentido geral desses mitos enquanto uma grande estrutura simbdlica, e a0 mesmo tempo
clareia o entendimento dos mitos mais especificos dessa cultura antiga.

Mas a prépria escolha da tematica mito merece uma explicacdo. Como pode ser
lido em Vianna (et al, 2011), adolescentes de até 13 anos ndo entendem claramente o
que seria religido. Como comprovam estudos empiricos de psicologos e antropélogos, é
a partir de 12 ou 13 anos de idade que a nocao de religido vai aparecer. O que existe
antes sdo ideias avulsas relacionadas a religiosidade, como a nocdo de algo sagrado
(intocado, de extrema importancia) ou a de um Deus (ao melhor, papai-do-céu). Antes
dos treze anos segue-se certos ritos religiosos, como o costume religioso brasileiro de
pedir bencdo, mas sem um entendimento especifico quanto a uma (suposta)
religiosidade do ato. Destarte, como ja dito, conceitos como religido e cultura ndo
devem ser trabalhados nos anos anteriores da faixa etaria em questdo, correspondendo
a0 6° ano e a anos anteriores.

O que deve ser estudado entdo nas aulas de ensino religioso, se ndo deve ser
religido? Conceitos que atravessam o universo simbdlico religioso podem servir de
aporte ao professor de ER, como mito, simbolos, lugares sagrados, corporalidade
(simbolos rituais) ou arte. Para o primeiro bimestre de 2013, escolhi os temas mitos e
lugares sagrados para estudar aspectos da religiosidade que podem ser entendidos pelos
educandos. Mas foi com o convite do professor de histéria das turmas dos 6° anos que
veio a ideia de focar em um objeto de estudo durante o bimestre: a Grécia antiga. Foram
estudadas a teogonia grega, 0 mito do minotauro e as historias relacionadas ao oraculo
de Delfos.

Do lado da histéria, o professor abordou a formagdo historica da cultura grega,
abrangendo os principais reinos, o jogo de forgas entre as dominagdes culturais da
época, a estrutura social da Grécia antiga e também a histdria das ideias destes povos.
Especialmente sobre o mito do minotauro, tendo como protagonista Teseu, filho de

Zeus, os discentes puderam compreender a histéria por dois lados: o histérico-social, e 0
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mitico. Enquanto na disciplina de historia foi mostrado as invasdes do rei Minos e sua
dominacdo politica das ilhas gregas, nas aulas de ER foi instigada a percepcéo de mito
como expressao simbdlica de um fato. Assim, paralelamente a um entendimento
propriamente historico das relagcdes entre os povos da antiga Grécia, as aulas de ER
tentaram mostrar como o0 mito do minotauro e Teseu evidencia a dominacgdo do reino de
Creta sobre 0s povos gregos através de uma linguagem simbolica, rica em metéforas,
significados ambiguos e sagas heroicas.

A tematica do mito do minotauro e a dominacdo cretense da Grécia foram
debatidas em sala de aula, mas também foi cobrada em avalia¢des formativas através de
exercicios em sala de aula. Os exercicios buscavam desenvolver a capacidade de
interpretacdo da linguagem simbdlica presente nos mitos. Um exemplo de questdo
trabalhada em sala de aula foi: “O que o tributo dos sete rapazes e sete mogas
representa na historia?”, nessa questdo, o educando deve compreender a metafora dos
14 jovens no labirinto do minotauro como um simbolo da dominacdo do rei Minos
sobre os gregos. Nas avaliacGes bimestrais, foram utilizadas questbes com a mesma
I6gica para a teogonia grega e o oraculo de Delfos.

No entanto, o estudo sobre o0 mundo grego antigo ndo parou por aqui: como foi
dito, estudamos a teogonia grega, e depois o oraculo de Delfos. Obsevei durante as
aulas que os estudantes apresentaram uma facilidade de compreender o mundo grego,
inclusive seus mitos e estruturas religiosas. Por vezes, o presente professor teve que
estudar mais do que o conteldo exigia, para responder a diavidas inquietantes dos
estudantes, relativas as genealogias dos deuses, datas de acontecimentos ou explicagdes
sobre historias antigas dos gregos, muitas vezes trazidas por eles mesmos. Devido a esse
interesse e facilidade com o conteudo trabalhado, percebi um desenvolvimento
cognitivo mais rapido, eficiente, além de aprofundamentos na interpretacdo da
linguagem simbdlica.

Acredito que esses bons resultados tem como principal causa o trabalho
interdisciplinar ~ desenvolvido entre o  professor de Histéria e o0
de ER (eu) dos 6° anos. A interacdo entre o estudo historico da Grécia antiga e uma
leitura interpretativa dos seus mitos enquanto expressdo sociocultural proporcionou o
desenvolvimento cognitivo de grande parte dos estudantes, que apresentaram notas

elevadas em sua maioria: dos 105 estudantes do trés 6° anos, 53 apresentaram nota “A”
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(muito acima da média), 24 apresentaram nota “B” (na média ou pouco acima) e
somente 28 reprovados com a nota “C”. Mesmo com um numero significativo de
reprovacdao, mais da metade dos estudantes mostraram rendimento acima da média,
evidenciando que foram desenvolvidas habilidades e capacidades interpretativas de

modo satisfatorio, contribuindo para a formacéao cidada dos educandos.

A guisa de conclusdo — a busca pela legitimidade do ER

Seré discutido agora como os trabalhos interdisciplinares no ambiente da escola
publica e laica podem fomentar, dentre outras coisas, um status de legitimidade do ER
neste espaco. Como foi apontado anteriormente, existe um descaso em relacdo ao ER
nas escolas publicas brasileiras, assim como em Minas Gerais, onde ocorreram as
experiéncias pedagdgicas relatadas. Para dar mais um exemplo de como o ER é tratado
de forma negativamente diferenciada dentro das escolas publicas, citamos uma
indagacdo que ocorreu frequentemente, por parte de toda comunidade escolar, quando
um estudante foi reprovado em ER: “Como vocé conseguiu tomar recuperacdo em
ER?”.

A situacdo citada acima demonstra o status negativo e depreciado em que o ER
se encontra. Temos duas hipoteses, inspirada no sociélogo Anténio Flavio Pierucci
(1999) e na discussdo de Diniz (2010) sobre a crenca social na anterioridade do fato
religioso na sociedade brasileira. A hipotese é que as antigas aulas de ER — que na
préatica nada mais eram do que uma catequese dentro da escola publica e que ainda hoje
persevera de forma branda — fabricaram um status desqualificado de ER. Uma segunda
hipbtese € que essa desqualificacdo ecoa dentro do ambiente escolar, por vezes, sob uma
falsa legitimidade de algo necessario, ja que a religido (cristd) seria algo necessario a
vida. Nessa segunda hipotese, o0 ER seria superficialmente legitimado na escola publica,
mas teria um carater de disciplina ndo académica vinculada a alguma tradicdo religiosa.
Ja que ndo é vista como algo académico, nem fruto de um saber cientifico, seu conteddo
ndo apresentaria nenhum desafio cognitivo aos estudantes, sendo moralmente
obrigatorio o discente ser aprovado, sem necessidade que bom desempenho.

Consideremos entdo a (possivel) veracidade dessas hipdteses a partir da

bibliografia sobre ER e da experiéncia docente relatada. De forma que tais situa¢es
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possam ser superadas, propomos como método norteador para o ER a
interdisciplinaridade. Esse método é uma ferramenta de legitimacao dessa disciplina no
ambiente das escolas publicas e laicas. Listamos como resultados positivos desse
método: 1) interacdo com demais professores, possibilitando a divulgacdo do novo
modelo de ER e fomentando a interdisciplinaridade na escola; 2) facilidade no processo
ensino/aprendizagem pelos estudantes: os estudantes apresentam maior facilidade de
compreensdo das tematicas da Ciéncia da Religido, além de um maior desenvolvimento
cognitivo; 3) legitimacao do ER através da desmitificacdo do que é a disciplina e quais
s80 seus objetivos e contribui¢des a uma formacéo cidadé e laica aos educandos.

Mas a legitimacdo do ER ndo deve acontecer somente dentro do ambiente
escolar, mas também o poder publico através das secretarias de educacdo deve estar
cientes do potencial do ER para a educacao. O historico de descaso dos governos com a
disciplina denuncia a falta de valor que o ER tem no Brasil e em Minas Gerais. Se, por
outro lado, for demonstrado que o ER pode ser um motor para a préatica interdisciplinar
nas escolas publicas, essa disciplina pode mudar seu status de uma catequese sem fins
cognitivos para uma fomentadora da pratica interdisciplinar nas escolas.

Se 0 ER tem um caréter interdisciplinar, antes de tudo o ER também apresenta
contedos e objetivos proprios das disciplinas académicas em que se baseia.
Lembremos que se trata de uma transposicao didatica da Ciéncia da Religido. Ora, a
Ciéncia da Religido, enquanto uma Ciéncia Cultural (Hock, 2010), abarca todo um
leque de disciplinas como sociologia, etnologia, antropologia, psicologia, direito,
filologia, histéria cultural, geopolitica, e até mesmo as chamadas etnociéncias. Sendo
assim, o ER também pode ser visto como uma iniciagdo a antropologia cultural e a
sociologia no ensino fundamental; ou ainda como uma transposicdo didatica de

disciplinas que (ainda) ndo estdo presentes nas escolas, como psicologia ou direito.
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