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Resumo: Este artigo teve origem em uma pesquisa que buscou identificar mitos e ritos presentes em textos escritos
e nas textualizagdes de entrevistas com estudantes de Licenciatura em Matematica de universidades publicas do
Parana, partindo da concepgdo de avaliagdo do GEPEMA. Para este artigo, optou-se por analisar o texto escrito e
a textualizagdo da entrevista de um dos participantes. A partir dessa analise, identificam-se percepcdes de avaliagdo
associadas a praticas tradicionais, centradas na prova escrita, no produto expresso pela nota, na certificacdo e na
auséncia de feedback formativo, elementos que contrastam com a concepgdo de avaliagio do GEPEMA,
compreendida como pratica de investigagdo e oportunidade de aprendizagem. Também emergem indicios de
ressignificagdo, como a compreensio da prova como oportunidade de aprendizagem e a critica a centralidade da
nota. De modo geral, os relatos evidenciam tensdes entre experiéncias avaliativas vividas e o desejo por processos
mais justos, humanos e dialdgicos, reforgando a necessidade de repensar a avaliagdo como parte constitutiva dos
processos de ensinar e de aprender.
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Pratica de Investigagdo. Mitos ¢ Ritos da Avaliacdo da Aprendizagem Escolar.

Abstract: This article originated from research that sought to identify myths and rites present in written texts and
in the textualizations of interviews with undergraduate students in Mathematics from public universities in Parana,
based on the GEPEMA conception of assessment. For this article, we chose to analyze the written text and the
textualization of the interview of one of the participants. From this analysis, perceptions of assessment associated
with traditional practices are identified, centered on the written test, the product expressed by the grade,
certification, and the absence of formative feedback, elements that contrast with the GEPEMA conception of
assessment, understood as a practice of investigation and an opportunity for learning. There are also indications of
re-signification, such as the understanding of the test as an opportunity for learning and the critique of the centrality
of the grade. In general, the accounts show tensions between lived assessment experiences and the desire for fairer,
more humane, and dialogical processes, reinforcing the need to rethink assessment as a constitutive part of the
teaching and learning processes.

Keywords: Mathematics Education. Assessment of School Learning. Learning Opportunity. Research Practice.
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INTRODUCAO

Este artigo® foi motivado pelo interesse em conhecer as experiéncias vivenciadas nos
processos avaliativos ao longo das trajetdrias escolares de estudantes da Licenciatura em
Matematica que tendem a influenciar suas futuras praticas docentes.

As expressoes descritas nos relatos dos estudantes serdo aqui tratadas como mitos. Para
isso, toma-se “Mito (do gr. mythos, lat. mythu): Imagem simplificada de pessoa ou de
acontecimento, ndo raro ilusoria, elaborada ou aceita pelos grupos humanos, e que representa
significativo papel em seu comportamento” (Ferreira, 1999, p. 667).

A perspectiva de avaliacdo aqui adotada € a concebida pelo GEPEMA, uma pratica de
investigacdo e uma oportunidade de aprendizagem*. Nessa perspectiva, a avaliagdo ndo se
ocupa de classificar ou de selecionar os estudantes, e sim de subsidiar a aprendizagem,
considerada sua principal fungdo.

A avaliacdo como pratica de investigacao refere-se aquela que “[...] visa levantar
informacdes e assim fornecer subsidios para que, de um lado, o professor (re)oriente sua pratica
e, de outro, os alunos revejam as suas estratégias de estudo” (Pedrochi Junior, 2018, p. 29).
Enquanto oportunidade de aprendizagem, a avaliacao deve contribuir para a aprendizagem dos
estudantes, uma vez que ¢ parte do ato de aprender (Pedrochi Junior, 2012).

Apesar de ndo ser limitada a isso, frequentemente nas escolas, a avaliacao ¢ considerada
como sindnimo de exames ou provas escritas e, consequentemente, marcada por uma nota, um
valor numérico que tem a pretensao de comunicar o “desempenho” do aluno, “sentenciando-
0”.

De acordo com Barlow (2006, p. 30), o aspecto quantitativo da avalia¢do diz respeito a
“medir” o valor de algo, a ser considerado produto de um julgamento de comparacdo e meio de

comunicagdo. Esse autor afirma, ainda, que a nota pode ndo ter valor algum, porque,

como toda forma de avaliacdo, a nota é o fruto de um julgamento de comparagao.
Portanto, sua significag@o esta estreitamente subordinada a qualidade dessa operagdo
mental. No fim, ela ndo significa nada se o avaliador ndo tem uma idéia exata daquilo
que observa, do modelo de referéncia e dos critérios que permitem passar de um ao
outro. [...].

3 Baseado em recorte da pesquisa de tese da primeira autora, Gardin (2025).

4 Gomes, 2003; Nagy-Silva, 2005; Perego, 2005; Segura, 2005; Alves, 2006; Negrdo de Lima, 2006; Perego, 2006;

Dalto, 2007; Viola dos Santos, 2008; Celeste, 2008; Santos, 2008, 2014; Almeida, 2009; Ferreira, 2009; Bezerra,

2010; Lopez, 2010; Ciani, 2012; Pedrochi Junior, 2012, 2018; Pires, 2013; Trevisan, 2013; Mendes, 2014; Pereira

Junior, 2014; Passos, 2015; Prestes, 2015; Silva, 2015, 2018; Forster, 2016; Paixdo, 2016; Barreto, 2018; Benedito,

2018; Souza, 2018; Silva, 2020; Cordeiro, 2021; Harmuch, 2022; Cardoso, 2023; Innocenti, 2024; Costa, 2025.
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Para Hadji (1994, p. 172), “A mais radical insuficiéncia de uma nota bruta ¢ sem duvida
a de nada dizer de concreto ao aluno, para além de uma indicagdo de ordem em relagdo aos
outros alunos”. Ainda sobre a nota, Barlow (2006) destaca que uma mesma nota pode apresentar
diferentes significados e que, com isso, ndo se pode deixar de considerar sua subjetividade, seja
para quem a atribui ou para quem ela ¢ atribuida.

Com isso, identifica-se a auséncia do aspecto de fiabilidade da nota e, nesse sentido, o
GEPEMA se apoia em uma perspectiva de busca por uma avaliacdo que seja a menos injusta
possivel. Para tanto, a avaliacdo da aprendizagem escolar, enquanto processo, deve ser
continua, parte integrante dos processos de ensino e de aprendizagem, reflexiva, conduzida,
fundamentalmente, para que o estudante possa mostrar o que sabe e, essencialmente, ndo residir
na atribui¢do de um valor.

Os estudos realizados por membros do GEPEMA, ao considerar a avaliagdo como
pratica de investigacdo ¢ como oportunidade de aprendizagem, evidenciam praticas que
promovem a participagcdo ativa do estudante, considerando-o como autor de seu proprio

conhecimento, uma figura central no processo de aprendizagem. Por conseguinte,

a avaliacdo que deve estar presente na sala de aula ¢ a que leva em considerago todo
0 processo e esta intimamente ligada aos processos de ensino e de aprendizagem.
Nela, o proposito, a escolha dos assuntos matematicos, o método e os instrumentos
sdo todos de natureza didatica, pois o objetivo da avaliagdo ndo esta nos resultados
das tarefas, mas nos proprios procedimentos de resolugdo, na escolha da estratégia
para resolver uma tarefa, na resposta apresentada, no didlogo entre as pessoas
envolvidas, na escolha da tarefa, em todo o processo educacional (Innocenti, 2024, p.
46).

A motivacdo para investigar a avaliagcdo da aprendizagem escolar, com um olhar atento
aos mitos e ritos que permeiam essa pratica, também se relaciona ao interesse em explicitar as
concepgoes de avaliagdo discutidas pelo GEPEMA e as possibilidades formativas que delas

decorrem.

O ESTUDO

A pesquisa que gerou este artigo foi qualitativa, de natureza interpretativa, pois buscou
compreender os significados que os estudantes atribuem as experiéncias vivenciadas nos
processos avaliativos em suas trajetorias escolares.

No final de janeiro de 2024, fez-se um convite, para a participagdo na pesquisa, a
estudantes de institui¢des publicas do Parana que, além de ofertarem o curso de Licenciatura

em Matematica, tivessem membros do GEPEMA como professores atuantes no curso. Nessas
3
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condigdes, o convite foi feito a estudantes da Universidade Estadual de Londrina (UEL), da
Universidade Federal do Parand (UFPR) e da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), campus Cascavel.

A participacdo na pesquisa ocorreu de forma voluntaria, por meio de um formulario
online (Figura 1) criado para a coleta de informagdes, o qual os estudantes puderam responder

de maneira autonoma, conforme suas disponibilidades de tempo e interesse.

Figura 1 — Parte do formulario online

Descreva, em um texto livre, as experiéncias vivenciadas nos processos de *
avaliagdo a que vocé foi submetido em toda a sua trajetéria escolar até hoje.
Relate os tipos de prova que realizou, seus sentimentos em relagdo a eles e o que
mais se lembrar.

Sua resposta

Voltar m Limpar formulario

Fonte: as autoras.

Em fevereiro de 2024, doze respostas foram contabilizadas, das quais cinco foram de
estudantes da UFPR, seis da Unioeste e uma da UEL. A partir das respostas obtidas, realizou-
se uma leitura flutuante, que “[...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar
e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes” (Bardin, 2016, p. 126).
Com essa leitura, foi possivel estabelecer algumas unidades de andlise, apresentadas na Tabela

1.

Tabela 1 — Unidades de andlise relativas a avaliagdo da aprendizagem escolar

Unidade de Analise Como identificar?

Aprendizagem com os

pares Mengéo a algo relacionado ao aprender por meio e com outros.

Avalia¢do como
sindnimo de algum
instrumento

Referéncia a avaliagdo em se tratando de instrumentos, tais como prova
escrita, prova oral, trabalhos, seminarios etc.

Feedback Citacdo de algum retorno [ou falta de] no processo de avaliacdo.

Impacto causado pela | Apresentacdo de consequéncias resultantes de notas obtidas nos processos
nota avaliativos, dando indicios de ‘“sucesso ou fracasso”, “desempenho”

Mitos e ritos da avaliagdo da aprendizagem escolar: relato de um estudante
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satisfatorio ou insatisfatorio, conhecimento ou falta de conhecimento
associados a nota.

Instrumentos Mengdo a algum instrumento com o qual foi avaliado.
Oportun}dade de Referéncia a oportunidade de aprender durante o processo de avaliagdo.
aprendizagem
Oportunidade de
mostrar o Mengdo a poder mostrar o que se sabe por meio do processo avaliativo.
conhecimento
Regulaca ~ o < . .
cgulacao da Apresentagdo de indicios de superagdo de obstaculos, estudo continuo etc.
aprendizagem
. Expressdo de algum sentimento/emog¢@o ao lidar com a avaliagdo: ex.:
Sentimentos s ~ .. . .
. Amor, Compaixdo, Decepcdo, Felicidade, Gratiddo, Melancolia, Prazer,
manifestados

Soliddo, Culpa, Remorso.

Fonte: As autoras.

Além das unidades de analise estabelecidas, foi considerado relevante explorar outros
aspectos relacionados aos processos de avaliacdo vivenciados. Para isso, foram feitos contatos
via WhatsApp, com o intuito de agendar entrevistas por meio da plataforma digital Google
Meet.

Das doze pessoas que responderam ao formulario escrito, apenas cinco responderam ao
contato posterior e, dessas, quatro aceitaram participar da entrevista: trés estudantes da UFPR
e um da Unioeste.

Em maio de 2024, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, nas quais,
inicialmente, solicitou-se que os participantes se identificassem, autorizassem a gravagao e,
entdo, relatassem as experiéncias vivenciadas nos processos de avaliacio a que foram
submetidos em toda a trajetéria escolar. Embora se tratasse de uma entrevista semiestruturada,

Havia alguns aspectos que se esperava serem suscitados, descritos na Tabela 2.

Tabela 2 — Roteiro para entrevista
Nome e consentimento para gravar.
Idade, periodo letivo, ano de ingresso na Licenciatura em Matematica.
Questdo inicial: “Conte-me sobre os processos de avaliagdo a que voce foi submetido em toda sua
trajetoria escolar, até hoje”.
Aspectos que espero serem suscitados e, caso nao sejam, devo questionar:
- Estudou em escola publica ou privada?
- Quais instrumentos eram utilizados no processo avaliativo?
- No processo avaliativo, recebia feedbacks?

Mitos e ritos da avaliagdo da aprendizagem escolar: relato de um estudante
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- No processo avaliativo, realizava autoavaliagdo?
- No processo avaliativo, existia “valorizagao” do que o estudante mostrava saber?
- Como eram as provas escritas? Como eram os tipos de questdes que compunham as provas
escritas? (ex.: copia de listas propostas, parecidas com as que eram trabalhadas em sala)
- Qual a maneira de o professor conduzir o comportamento?
Fonte: As autoras.

As entrevistas foram transcritas e, posteriormente, textualizadas, a luz do que Garnica

(2003, p. 33) apresenta sobre a textualizagdo.

[...] o momento em que o pesquisador transforma mais radicalmente a transcrigéo,
reordenando cronologicamente as informagdes e constituindo um texto coeso, pleno,
sem os momentos de perguntas ¢ respostas, assumindo para si a primeira pessoa do
narrador. A textualizagdo ¢ um texto do historiador que respeita os dados do
depoimento, mas estd essencialmente alterado em seu estilo.

Para efeito de analise, neste artigo, optou-se por analisar apenas o texto escrito ¢ a

textualizagdo da entrevista realizada com um dos estudantes.

MITOS E RITOS DA/NA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Ao longo do tempo, o processo de avaliacdo da aprendizagem escolar tem sido
atravessado por concepgoes e crengas que, muitas vezes de modo silencioso, orientam praticas
e decisdes pedagdgicas. Tais elementos, enraizados na cultura escolar, influenciam tanto a
maneira como professores e estudantes compreendem a avaliacdo quanto as acdes
desenvolvidas nas instituigoes.

Barlow (2006, 94) afirma que, no ambito da avaliacdo da aprendizagem escolar, “[...]
mitos e ritos pdem em cena 0os momentos mais determinantes da avaliagdo, ou, ao contrario,
distorcem as perspectivas, dando a essa a¢cdo um andamento que a desvia de seu sentido”.
Muitas praticas, sustentadas pela tradicdo e pela repeti¢do acritica, acabam por perpetuar
maneiras de avaliar que nem sempre oportunizam aprendizagem ou estdo a servigo de uma
pratica de investigacao.

Desse modo, identificar e compreender os mitos e ritos que permeiam a avaliagdo
escolar torna-se fundamental para que reflexdes criticas sejam realizadas, possibilitando, assim,
aproximacgdes mais conscientes ou mesmo a ressignificacao dessas praticas. Entre os mitos e
ritos mais recorrentes na literatura alcancada, destacam-se, por exemplo:

e avaliagdo certificadora: mito de que aprovar todos os estudantes desmotiva os mais

dedicados e prejudica os menos estudiosos, somado a crenga de que reprovar ¢ uma

Mitos e ritos da avaliagdo da aprendizagem escolar: relato de um estudante
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forma de “fazer bem” ao aluno (Firme, 1994); paralelamente, mantém-se o rito de
realizar avaliagdes somativas com énfase na certificagdo e de celebrar solenemente o
encerramento dos periodos letivos (Barlow, 2006).

o avaliagdo correta: mito de que existe uma unica forma adequada de avaliar, baseada na
coincidéncia entre educacao e avaliagao (Ferreira, 2013).

o avaliagdo “salvadora”: mito de que avaliar ¢, por si sO, uma pratica justa e igualitaria
(Barbosa & Neves, 2006), capaz inclusive de resolver problemas estruturais da
educagao (Assungao, 2013).

o centralidade dos exames: mito de que provas escritas sdo o Unico parametro legitimo
para avaliar (Nunes & Rodrigues, 2019), acompanhado do rito de preparar os estudantes
prioritariamente para exames (Santos, 2009) e de utiliza-los como principal instrumento
avaliativo (Neves, 2018).

e controle dos estudantes: mito de que todos sdo potenciais trapaceiros (Barlow, 2006);
essa crenca sustenta ritos de vigilancia, como controlar comportamentos (Alegre, 1993),
imobilizar alunos pelo olhar e supervisiona-los rigidamente durante exames (Barlow,
20006).

o dicotomia entre educar e avaliar: mito de que sdo atividades separadas, sem relagdo
direta entre si (Ferreira, 2013).

e discriminagdo: mito de que a avaliacdo deve selecionar, classificar e padronizar
estudantes (Alegre, 1993; Barbosa & Neves, 2006; Santos, 2009; Pinheiro, 2012),
reforcado por ritos que se manifestam na separacdo dos “melhores”, na proclamacao
publica de resultados e no uso da avaliagdo para ranquear ou punir (Freitas, Ninke &
Miguel, 2018; Pinto, 2019).

e entrega da prova: pratica recorrente que consiste em devolver corregdes de maneira
padronizada e, por vezes, solene (Barlow, 2006).

e levantar a mao: mito de que demonstrar conhecimento esta ligado a erguer a mao para
responder, acompanhado do rito em que o estudante, ao levantar a mao, realiza uma
espécie de autoavaliagdo imediata (Barlow, 2006).

e nota: mito de que ela representa fielmente o conhecimento do estudante (Liidke, 1995)
e de que o professor ¢ infalivel ao atribui-la (Barlow, 2006), sustentando ritos como
centralizar a nota na prova escrita (Alegre, 1993), calcular médias com precisdo decimal

(Barlow, 2006) e quantificar a aprendizagem prioritariamente por nimeros (Reis &
7

Mitos e ritos da avaliagdo da aprendizagem escolar: relato de um estudante



recerm

Revista de Ecducacéo em
Ciéncias e em Matematica

RECEM, Curitiba, v. 1, n. 1, 2025 DOI: 10.5380/recem.v1i1.102833

Andrade, 2020).

e professor onipotente: mito de que sua autoridade depende do numero de aprovados
(Firme, 1994) e de que ele é capaz de prever o futuro escolar do aluno (Barlow, 2006),
associado a ritos que reforcam a avaliagdo como instrumento de poder, legitimacao de
autoridade (Fabri, 1989) e determinagdo do destino académico (Barlow, 2006).

e professor protagonista: mito de que o docente ¢ o principal agente da aprendizagem e
de que compartilhar esse protagonismo com o estudante seria imprudente (Barlow,
20006).

e queridice: mito de que professores tém seus favoritos, sustentando ritos que enfatizam
julgamentos pessoais em detrimento da andlise das atividades escolares (Barlow, 2006).

e recompensa: mito de que puni¢des e recompensas geram bons resultados, assim como
a crenga de que copiar de modo habilidoso garante boas notas, alimentando praticas que
legitimam a valorizagdo do estudante fraudador como figura admirada (Barlow, 2006).

o tom de voz: rito de utilizar diferentes entonagdes conforme a situacao (Barlow, 2006).
Os mitos e ritos apresentados permitem repensar as praticas avaliativas e buscar

alternativas para uma avaliagao da aprendizagem escolar tal como concebida neste artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na sequéncia, apresenta-se a andlise do texto produzido pelo estudante, orientada por
unidades de analise relativas a avaliacao da aprendizagem escolar (Tabela 1). Esse movimento
possibilita estabelecer um didlogo com os trabalhos desenvolvidos pelos membros do
GEPEMA, permitindo identificar e explicitar aspectos que se aproximam ou se distanciam da
concepc¢do de avaliagcdo defendida pelo grupo. Além disso, apresentam-se algumas reflexdes
sobre mitos e ritos da/na avaliacdo, mais fortemente evidenciados na textualizacdo, buscando

compreender como tais elementos se manifestam no discurso académico.

Tabela 3 — Texto escrito pelo estudante em resposta a questdo proposta no Formuldrio Online
De forma resumida, o que experienciei foi muita ansiedade, causada por motivos como: Pelo
resultado da prova, pelo desejo de alcancar meus objetivos, pelo medo de falhar. Em relagdo a minha
satisfagdo como os resultados, sempre fiquei insatisfeito, porque apesar de eu no ir mal, eu também
nunca tive o desempenho que eu queria. Outro ponto de insatisfacdo com as provas, € que elas sempre
tiveram utilidade para terceiros mas ndo diretamente para mim, nenhuma sugestdo de pontos a serem
refor¢ados, de causas para o desempenho obtido, de taticas a se aplicar para melhorar o desempenho.
Para concluir detesto fazer provas, sei que elas sdo necessarias, mas ndo me sinto bem fazendo uma
prova, e nunca me sinto recompensado pelo esforco que eu gasto em aprender algo.

Mitos e ritos da avaliagdo da aprendizagem escolar: relato de um estudante
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Fonte: Formulario respondido por um estudante de Licenciatura em Matematica da Universidade
Estadual do Oeste do Parana — Campus Cascavel.

O texto escrito pelo estudante apresenta, de certa maneira, a relevancia de realizar a
entrevista a fim de explorar outros aspectos relacionados aos processos de avaliagao
vivenciados. O estudante inicia o texto assim: “De forma resumida [...]”, o que diverge da
intencao de recolher o maximo possivel de informacdes sobre os processos de avaliagdo.

A primeira unidade de analise identificada nesse texto ¢ intitulada como Feedback e diz
respeito a citagdo de algum retorno [ou falta de] no processo de avaliagao. Vé-se um relato

sobre a auséncia de retorno referente as suas produgdes em situagdo de avaliagdo:

Outro ponto de insatisfacdo com as provas, ¢ que elas sempre tiveram utilidade para
terceiros, mas ndo diretamente para mim, nenhuma sugestdo de pontos a serem
reforcados, de causas para o desempenho obtido, de taticas a se aplicar para melhorar
o desempenho” (Trecho escrito pelo estudante, grifo nosso).

Essa auséncia de feedback (retorno) pode ser associada ao mito e ao rito da nota. Ao
mito, quando se acredita que um nimero basta e pode expressar, com precisdo, o valor de um
trabalho de maneira indiscutivel (Barlow, 2006); ao rito, quando se utiliza a avaliacdo para
apenas quantificar, priorizando uma nota (Reis & Andrade, 2020) que pode dizer pouco, ou
nada, para o estudante.

Silva (2018, p. 34, grifo do autor) afirma: “[...] deve-se ter clareza de que as notas pouco
podem ser utilizadas em termos de feedback para os estudantes ou para revelar o que sabem”,
pois nao indicam o que o estudante aprendeu, os obstadculos que precisa ultrapassar, além de
que podem gerar compreensdes distorcidas do que foi comunicado.

No trecho em questdo, quando o estudante expressa que nao recebia um retorno das
provas que realizara, ha indicios de descontentamento em virtude da auséncia de feedbacks que
pudessem contribuir para seu processo de aprendizagem.

Ao se tratar da avaliacdo como oportunidade de aprendizagem e pratica de investigagao,
o feedback desempenha um papel importante no que diz respeito a fornecer informagdes que
sejam relevantes e uteis tanto para os estudantes quanto para os professores. Esse recurso
possibilita autoavaliacdo, orientando os processos de ensino e de aprendizagem (Pedrochi
Junior, 2018).

Outra unidade de analise identificada no texto diz respeito as consequéncias em virtude
na nota obtida ou que associam a nota o sucesso ou o fracasso, o conhecimento ou a falta de

conhecimento. Essa unidade é denominada de impacto causado pela nota.
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O estudante escreve:

De forma resumida, o que experiénciei foi muita ansiedade, causada por motivos
como: Pelo resultado da prova, pelo desejo de alcangar meus objetivos, pelo medo de
falhar. Em relagdo a minha satisfagdo como os resultados, sempre fiquei insatisfeito,
porque apesar de eu ndo ir mal, eu também nunca tive o desempenho que eu queria”
(Trecho escrito pelo estudante, grifos nossos).

No trecho, além de ser possivel identificar o efeito da nota no que diz respeito a satde
emocional, quando relata a ansiedade causada pelo resultado da prova, observa-se o sentimento
de insatisfagcdo, quando diz nunca ter tido o desempenho que desejava.

O contexto de “ir bem ou mal” pode estar relacionado & maneira como estudantes sdo
avaliados em seus processos de aprendizagem, possivelmente com énfase no produto e sendo
penalizados pelos erros. Assim, o mito da nota se associa a essa situagdo, pois tende a ser visto
como expressdo precisa do “valor” de um trabalho (Barlow, 2006), como se o numero tivesse
um valor soberano e o processo de construcao de seus conhecimentos fosse desconsiderado.

Souza (2018) provoca uma reflexao sobre o peso que a nota carrega em si. Para a autora,

Sendo a nota um elemento que define a vida escolar dos alunos com o poder de
aprovar ou reprovar, ¢ ilusdo aplicar qualquer tipo de prova envolvendo pontuagéo e
esperar que os alunos ndo vao se preocupar com esse resultado. Bom seria se a nota
fosse lida junto a um referente de qualidade (Souza, 2018, p. 126).

Ciani (2012) apresenta que, nos processos de ensino e de aprendizagem, “O foco
rotineiro ou tradicional, muitas vezes até inconsciente, em uma nota expressa por um valor
numérico, deve ser desviado para que se possa focar o processo [...]” (Ciani, 2012, p. 14).

Focar o processo implica conceber a avaliacdo como oportunidade de aprendizagem.
Essa perspectiva, também apresentada como unidade de analise, considera a avaliagdo um
momento oportuno para que a aprendizagem aconteca (Pedrochi Junior, 2012). Os estudantes
devem, assim, vivenciar situagdes que lhes permitam aprender e regular suas aprendizagens.

No trecho escrito pelo estudante, ha indicios desse aspecto quando diz: “Para concluir
detesto fazer provas, sei que elas sdo necessarias, mas ndo me sinto bem fazendo uma prova, e

nunca me sinto recompensado pelo esfor¢o que eu gasto em aprender algo” (Trecho escrito pelo

estudante, grifo nosso).

Nesse trecho, embora o estudante faca uma critica a prova [ao que parece, tradicional],
ha indicios de empenho em aprender algo. Isso revela a necessidade de superagdo do mito da
dicotomia entre avaliar e educar e, com isso, uma aproximag¢ao ao mito da avaliag¢do correta,

que diz respeito a fazer coincidir educacao e avaliacdo (Ferreira, 2013).
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No trabalho de Ferreira (2013, p.114), o autor faz uma critica a “[...] pressuposicao de
que existe efetivamente uma maneira correta de avaliar, ou ainda a necessidade de que a
avaliagdo tenha um carater educativo”. Concorda-se com o autor, quando problematiza a
efetividade de uma maneira “correta” de avaliar. Entretanto, compreender a avaliagdo como
parte integrante do processo educativo, ndo como uma etapa isolada ou apenas classificatoria,
converge para a perspectiva de avaliacdo formativa, cujo proposito € orientar as acdes
pedagobgicas, oportunizando que os processos de ensino e de aprendizagem sejam regulados. A
avaliagdo, portanto, deve ocorrer durante todo o processo [de educar] (Hadji, 1994; Barlow,
20006).

Priorizar uma avaliagdo que ocorra de maneira continua, que oportunize aprendizagem
e esteja a servigo de uma pratica de investigagdo, encorajando e valorizando o estudante como
autor de seu proprio conhecimento e figura central no processo de aprendizagem, possibilita
uma ressignificagdo do mito do professor protagonista, a medida que se compreende que o
educador ndo ¢ o sujeito mais importante nesse processo.

Durante o processo de avaliagdo como oportunidade de aprendizagem, o professor guia
os estudantes, estabelecendo um ambiente propicio para que a aprendizagem ocorra,
possibilitando autoavaliacdo, autorreflexdo e valorizando os multiplos saberes.

Das unidades de analise estabelecidas, a ultima identificada no texto do estudante diz
respeito aos sentimentos que foram manifestados ao lidar com a avaliacdo. Em todo o texto ¢
possivel observar alguma expressao de sentimento, tais como ansiedade, medo e insatisfacao.

No trabalho de Souza (2018, p. 19), a autora afirma que

E inegavel que a prova desperta uma forte carga emocional, como ansiedade (capaz
de bloquear o desempenho, o pensamento e causar lapso de memoria — “o branco™),
medo da nota baixa e da reprovagao, nervosismo, dividas, inseguranga, esquecimento
etc. [...].

O texto do estudante em questdo apresenta sentimentos diretamente relacionados, ao
que parece, ao instrumento prova escrita tradicional: “Para concluir detesto fazer provas, sei
que elas sdo necessarias, mas ndo me sinto bem fazendo uma prova [...]” (Trecho escrito pelo
estudante).

E possivel que esses sentimentos apare¢am atrelados ao instrumento prova em virtude
da maneira como a avaliagdo ¢ reduzida, equivocadamente, a um instrumento de verificacao e
classificagdo, ndo como parte do processo de aprender. Os trechos permitem a inferéncia de

ocorréncia de uma avaliagdo somativa, que reflete o rito da avaliagdo certificadora, realizada
11
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para certificar e determinar a “aptidao” ou ndo do estudante para o préximo nivel de ensino
(Barlow, 2006).

O fato de sentimentos terem uma relagdo direta com o instrumento utilizado no processo
de avaliacdo viabiliza a sugestdo de diversificacdo dos instrumentos para avaliacdo “[...] para
evitar penalizar os alunos que sentem dificuldade na utilizagdo deste ou daquele” (Barlow,
2006, p. 141).

Além dos aspectos evidenciados a partir do texto escrito pelo proprio estudante, na
textualizacdo da entrevista realizada, buscou-se identificar mitos ¢ ritos da/na avaliacdo da
aprendizagem escolar e estabelecer um didlogo com as investigagdes realizadas por
participantes do GEPEMA.

O primeiro rito apresentado ¢ o da Avalia¢do Certificadora, que diz respeito a pratica
de realizacdo de avaliacdes somativas utilizadas apenas para certificar e determinar se o
estudante estd “preparado” para o proximo nivel de ensino, e para a celebragdo do fim com mais
solenidade (Barlow, 2006).

No relato do estudante, o rito ¢ identificado quando fala da avaliagdo vivenciada no
contexto universitario, mas de outro curso que havia iniciado. Ele explica que a prova, ao que
parece, o Unico instrumento utilizado para avaliagdo, consistia em responder a um formuldrio
online que, ao final, apresentava a quantidade de acertos. Sobre esse instrumento, tal como
proposto, o rito pode ser identificado quando o estudante explicita que apenas a indicagdo dos
acertos nao contribui para uma regulacdo da aprendizagem: “[...] ndo apresenta o porqué, onde
errou. E isso me incomoda até hoje, porque as avaliagdes, sejam online ou presenciais,
continuam sendo feitas do mesmo jeito. Eu vejo nenhum beneficio em fazé-las” (Trecho da
textualizagdo). H4 indicios de que, no contexto em questdo, realizava-se exclusivamente uma
avaliagdo somativa, cuja fung¢do prioritaria era certificar.

Essa funcao certificadora ¢ criticada pelo estudante ao relatar que os testes de QI podem
sofrer influéncia de ruidos externos e, ao estabelecer certa aproximagdo com a avaliagdo,
afirmar que essa também estd sujeita a interferéncias e, portanto, ndo constitui um processo
perfeito. Ele acrescenta: “Parece que se avalia s6 para dizer ‘acertou, passou’, mas chega um
outro dia, pergunta para a pessoa e¢ ela ja ndo se lembra o que entendeu” (Trecho da
textualizagdo). Esse trecho revela uma critica a pratica de uma avaliagdo que valoriza o acerto
pontual em detrimento da aprendizagem.

Em uma avaliagdo formativa, todas as agdes realizadas no processo de aprendizagem
12
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sao valorizadas e consideradas. Desse modo, determinado instrumento, como, por exemplo, a
“prova trimestral”, com func¢ao certificadora, ndo sera o recurso com o maior valor, no sentido
de ser o inico (ou maior) determinante para o aluno poder seguir para o préximo nivel, € o
objetivo ndo serd apenas decretar aprovacdo ou nao, mas oportunizar aprendizagem e regulacdo
da aprendizagem.

Na narrativa do estudante, hd um trecho que indica certa desconstru¢do do mito e/ou rito

da discriminag¢do, atrelado ao rito da queridice:

[...] uma avaliagdo personalizada é subjetiva. Se vocé avalia o aluno conforme a
necessidade dele, sai do padrdo, mas ndo seria uma avaliagdo por quem o estudante ¢,
por exemplo: ‘vou te avaliar por ser quem voceé é, e por isso voceé tirou 100, seria para
mostrar as dificuldades dele, evidenciar o que precisa ser trabalhado. Ndo estou
falando de dar uma nota s6 por ser ele, tampouco ranquear os estudantes, mas avaliar,
usar isso para apresentar uma hipdtese sobre a dificuldade do aluno e trabalhar a partir
disso. Se ndo funcionar, tentar de outro jeito, investigar mais (Trecho da
textualizacdo).

O rito da “queridice”, que reflete a pratica de o avaliador focar a personalidade do
estudante, ndo suas atividades escolares (Barlow, 2006), ¢ identificado no trecho como algo a
ser evitado. O estudante explicita que a avaliagdo deveria ser uma pratica de investigacao e nao
se reduzir a um instrumento de atribui¢ao de nota baseado em critérios subjetivos relacionados
a pessoa em situacao de avaliagdo. Além disso, o estudante apresenta a inten¢do de ndo utilizar
a avaliacdo para ranquear estudantes, o que evidencia um confronto com o mito da
discriminagdo, segundo o qual a avaliacdo serve para separar, classificar e hierarquizar os
sujeitos com base em seus desempenhos.

Outro rito identificado na textualizacdo ¢ o da Entrega da Prova, que diz respeito a
maneira solene, apos a prova, com que o professor d4 um retorno aos alunos, ao apresentar os
resultados (Barlow, 2006).

Por ser parte do processo de avaliagdo, ¢ desejavel que o feedback ocorra de maneira
integrada a dinamica das aulas, uma vez que sua realizacdo em momentos isolados, fora do
ambiente da sala de aula, pode limitar o acesso dos estudantes. Essa limitacdo é descrita pelo
estudante: “[...] os professores até oferecem retorno, entregam as provas corrigidas e as vezes
se disponibilizam para esclarecimento de duvidas em outro horario, mas, no meu caso, ir até a
sala do professor nem sempre ¢ simples” (Trecho da textualizagdo).

O mito da Nota, que diz respeito as crengas de que a nota € reflexo de todo conhecimento
(Liidke, 1995), que expressa com precisdo o valor de um trabalho, por vezes de maneira

indiscutivel (Barlow, 2006) também ¢ identificado. “Ir bem” em uma prova tende a ser,
13
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necessariamente, reflexo da obtengdo de uma “boa” nota. Esse aspecto ¢ mencionado pelo
estudante ao relatar aprendizagem em determinado ano de escolaridade, quando mudou de
escola: “[...]. Nao que eu tenha ido bem, mas a0 menos comecei a entender alguma coisa”
(Trecho da textualizagao).

Faz-se um convite a reflexdo de como, frequentemente, se deixa de levar em
consideragdo o carater subjetivo de uma corre¢do realizada por qualquer que seja o professor,
sustentando, mesmo que de maneira inconsciente, o rito de dar uma atengdo especial a nota,
ndo ao processo de aprendizagem.

O mito da nota é reforcado a medida que a avaliacdo, traduzida em numeros, ¢
considerada objetiva e justa, ignorando os multiplos fatores que podem influenciar o
desempenho discente, bem como os limites do proprio instrumento utilizado.

Em outro trecho, o estudante descreve uma situacdo em que errou uma questao na prova
porque, embora “[...] tivesse respondido corretamente, ndo era a resposta que a professora
esperava” (Trecho da textualizacdo). Esse fato de descontar pontos do estudante, de ndo
considerar sua resposta, pode se associar ao mito da nota em fun¢do de que ndo existe a
ocorréncia de nota maxima para nao vulgarizar a exceléncia, mostrando que se espera uma
“perfeicao” do estudante e que a nota ¢ atribuida de maneira indiscutivel (Barlow, 2006).

O mito do Professor Protagonista refere-se a crenca de que o professor € o sujeito mais
importante no processo de aprendizagem (Barlow, 2006) e ¢ identificado em uma situagdo que

expressa certo confronto com tal mito:

Na aula, até consigo prestar atencdo por um tempo, mas se eu puder participar,
interagir com o professor, ai consigo focar melhor. S6 assistir o professor falando ja
ndo funciona tanto para mim. Tento conversar com alguns professores, mas sinto que
ndo ddo tanto espaco para perguntar, ou talvez seja falta de coragem minha (Trecho
da textualizag@o).

O trecho permite inferir que, para o estudante, a oportunidade de interagdo com o
professor favorece significativamente seu processo de aprendizagem. Com isso, o mito do
professor protagonista ¢ confrontado quando se entende que o professor nao ¢ figura central
nesse processo e que ¢ responsavel em proporcionar um ambiente para a interagdo e liberdade
de expressado, colocando, assim, o estudante nessa posi¢ao central.

Para além dos mitos e ritos da/na avaliagdo da aprendizagem escolar, identifica-se na
textualizacdo da entrevista o aspecto de necessidade de diversificacdo de instrumentos que sao

utilizados para avaliar. O estudante relata a experiéncia de uma prova que realizou: “[...] tive
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um surto durante uma prova. Eu estudava, fazia as listas (com sofrimento, mas fazia), mas
quando cheguei na prova, ndo conseguia resolver as questdes” (Trecho da textualizacdo).

Outro aspecto necessario ¢ o de conscientizar o estudante de seu papel no processo de
aprendizagem. Isso ¢ fundamental para que ele se reconhega como alguém importante nesse
processo e assuma uma atitude participativa e confiante, contribuindo para um ambiente mais
aberto a escuta, a davida e ao compartilhamento. Com isso, ¢ possivel que situacdes como a
relatada pelo estudante sejam superadas: “[...] para mim, dizer ‘ndo entendi’ é desconfortavel.
[...]. E preciso ter coragem para se expor, para chegar diante de alguém que vocé admira, alguém
que claramente entende muito, e dizer que nao entendeu” (Trecho da textualizagdo).

Ao perceber que o conhecimento ¢ desenvolvido na interagdo, e ndo de maneira
hierarquica, o estudante se encoraja a expressar suas dificuldades sem medo de julgamento,
compreendendo que perguntar e dialogar também sdo maneiras de aprender.

Na narrativa desse estudante, também ¢ possivel identificar o desejo de realizar,
enquanto professor, uma avaliacdio como oportunidade de aprendizagem e pratica de
investigacao:

Se um dia eu for dar aula, penso em avaliar de um jeito diferente, de maneira que ndo
seja apenas para saber se o aluno aprendeu, mas para ajudar a fixar o conteudo. [...].
A ideia seria criar o habito de estudar, algo que acho importante. [...]. Entdo, pensando
em avaliacdo, eu vejo que poderia funcionar melhor se fosse baseada em exercicios
assim, mais acessiveis, que desse para acompanhar o progresso do aluno. [...].
Investigar aluno por aluno seria complicado, entdo eu penso nas provas padronizadas,
mas como um instrumento que ajudasse professores e alunos, de modo que fosse
possivel identificar as dificuldades dos alunos e entdo trabalhar dentro dessa
necessidade (Trecho da textualizacdo).

A partir do trecho apresentado, ¢ possivel identificar o desejo de realizar um processo
de avaliagdo que esteja integrado ao de aprendizagem, que sirva para recolha de informacgdes
sobre o conhecimento dos estudantes, que potencialize o estudo continuo e esteja sensivel as
necessidades dos alunos.

Chama atengao a proposta que articula o desejo de acompanhar o processo de construgao
de conhecimento do estudante e a complexidade dessa pratica em contexto real de sala de aula.
O estudante fala da utilizacdo de provas padronizadas, mas de modo que os resultados
comuniquem as dificuldades dos alunos e, assim, sejam uteis para que o professor possa regular

suas ac¢des no processo de ensino.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste artigo, teve-se por objetivo analisar aspectos da avaliagdo da aprendizagem
escolar a partir de um texto escrito por um estudante da Licenciatura em Matematica e da
textualizagdo de sua entrevista, buscando identificar mitos e/ou ritos presentes nos relatos
dessas experiéncias e estabelecer um didlogo com a concepgao de avaliagao desenvolvida no
GEPEMA.O didlogo da literatura produzida por membros do GEPEMA com as informagdes
analisadas neste artigo permitiu a identificacdo de algumas perspectivas que divergem das do
grupo.

Foi possivel observar a perspectiva de avaliagdo limitada a um instrumento, proposto de
maneira pontual e com o objetivo de certificar, que se opde a avaliagdo concebida como parte
integrante dos processos de ensino e de aprendizagem, oportunidade de aprendizagem e pratica
de investigacdo; a centralidade no produto, expresso por uma nota, como se fosse reflexo da
aprendizagem, que diverge da perspectiva de que, na avaliagdo, o foco deve estar no processo,
na valoriza¢ao do que o estudante mostra saber; auséncia de feedback genuino para auxiliar o
processo de aprendizagem do estudante, que se opde a perspectiva de que o feedback
desempenha um papel importante, uma vez que orienta os processos de ensino e de
aprendizagem; a utilizacdo de instrumentos para avaliagdo, geralmente a prova escrita
tradicional, que dao énfase ao resultado e negligenciam os processos vivenciados e a
oportunidade de aprendizagem; a maneira de atribuir um significado de sentenga rigida ao
processo de avaliagdo, que pode causar sentimentos negativos e, consequentemente, inibir a
oportunidade de aprendizagem e a pratica de investigacao.

Esse movimento de andlise da “[...] maneira como se usa a avaliagdo no ambito de uma
aprendizagem” (Barlow, 2006, p. 15), de fato, oportuniza aprendizagem. Os aspectos
divergentes apresentados evidenciam a importancia de se problematizar os mitos e/ou ritos da
avaliacdo como uma maneira de ressignificar praticas, incentivar e buscar a realizagdo de
avaliagdes formativas que, quando atreladas a notas, possam refletir de maneira menos injusta
o processo de aprendizagem dos estudantes.

Alguns exemplos de ressignificacdes podem ser expressos pela maneira de encarar a
prova como desafio e oportunidade de regular a aprendizagem; pela compreensdo de que a nota
nao reflete conhecimento nem expressa todo processo de aprendizagem; pela “injustica” de se
utilizar apenas a prova escrita como instrumento para avaliacao.

E possivel observar que, no contexto educacional, prevalecem praticas que limitam a
16
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avaliacdo a um instrumento de controle, certificacao e sele¢ao, muitas vezes, desvinculado do
processo de aprendizagem.

De modo geral, tanto o texto quanto a textualizagdo revelam conflitos entre os processos
de avaliacdo vivenciados e o desejo por processos avaliativos mais justos, humanos e
dialégicos. Esses conflitos evidenciam a importancia de refletir e repensar a avaliagdo como
parte integrante dos processos de ensinar e de aprender, comprometida em oportunizar

aprendizagem e ser uma pratica de investigacao.
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