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RESUMO

O texto apresenta consideracdes sobre um espaco de reflexdo durante um
processo de formagao continuada realizado com educadores do municipio de
Piratini, interior do Rio Grande do Sul. Analisa-se a importancia de identificar o
conceito de ambiente dos educadores responsaveis pelo ensino de Geografia
do municipio, abrindo assim possibilidades de repensar na pratica a insergao
da Educagao Ambiental a partir de uma mudanga paradigmatica.
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ambiental.
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ABSTRACT

The text presents considerations on a reflection space for a process of
continued formation accomplished with municipal district educators of Piratini,
countryside of the Rio Grande do Sul state in Brazil. It analyzes the importance
of identifying the environment concept of the educators responsible for the
municipal district Geography teaching, opening thus possibilities to rethink in
the practice the insertion of the Environmental Education starting from a change
of paradigm.

Keywords: Continued formation; geography teaching; environmental education.

APRESENTANDO A EXPERIENCIA

O artigo a seguir apresenta o resultado de uma experiéncia de formagao
continuada para professores de Geografia em servigo. O objetivo do trabalho
foi discutir o conceito de ambiente no ambito das atividades educativas
exercidas pelo grupo, o qual era formado por educadores do ensino
fundamental do municipio de Piratini-RS.

As atividades foram organizadas em encontros quinzenais nos quais
possibilitou-se leituras, debates e producio textual. Para conhecer o perfil do
grupo participante, realizou-se entrevistas e aplicou-se um questionario. Por
fim, realizou-se uma saida de campo para praticar a metodologia de Estudo do
Meio, proposta por PONTUSCHKA et al ( 2007), a qual possibilita identificar as
peculiaridades do meio vivido e analisar sua complexidade.

A experiéncia apresentou resultados significativos como o de reforgar a
importancia da formacdo continuada como espago para aprofundar
conhecimentos, conhecer novas técnicas de trabalho e ainda promover o
intercambio com colegas de diferentes escolas. Além disso, um fator relevante
€ o do educador ter tempo-espaco para refletir sobre sua prépria pratica,
analisando suas dificuldades e principalmente, compreendendo o potencial de
seu meio como campo fecundo de produgao de conhecimento.

A seguir, &€ apresentada uma reflexdo sobre os principais conceitos que
permearam essa experiéncia, como o de Educacdo Ambiental, Ensino de
Geografia e Formagao Continuada. Também ha uma descrigdo das principais
etapas que constituiram esse trabalho bem como os principais resultados.
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A INSERCAO DO CONCEITO DE AMBIENTE NA CONTEMPORANEIDADE

E dificil mensurar a quantidade de trabalhos produzidos na ultima
década sobre os mais distintos temas que permeiam a questdo ambiental, no
Brasil e no mundo. Sdo artigos em revistas especializadas, em Anais de
congressos das mais distintas areas, blogs, jornais, além de livros e produgdes
cientificas como monografias de conclusdo de curso de graduagdo e pos-
graduacao (especializagdo, mestrados e doutorados).

Sao0 também variadas as instituicbes que direcionam suas atividades
politico pedagdgicas, comerciais e até discursivas para a tematica ambiental.
Dentre estas estdo as escolas, as universidades, as instituicdes de pesquisa
cientifica, as organizagbes n&o governamentais, e, as industrias de varios
setores. Porém, a questdo que aflora deste panorama é: qual conceito de
ambiente que estas entidades tém? Esta € uma questao importante, pois ela
vai mostrar o direcionamento tedrico-metodoldgico adotado nos trabalhos
realizados pelos grupos citados anteriormente.

A definicdo de ambiente, do ponto de vista da Geografia, faz parte do
seu repertorio de discussbes desde a sua constituicdo enquanto ciéncia.
Basicamente a construcao deste conceito deu-se a partir da definicdo do objeto
da Geografia como sendo o espago geografico. Consequentemente, a
compreensao do que vem a ser ambiente organizou-se em torno da relagdo do
ser humano com o meio. Suertegaray, (2009, p.116), diz que essa relagéo
homem x meio pode ser compreendida de muitas maneiras e cita as formas

classicas:

[...] determinismo geografico (onde a natureza é a causa); o
possibilismo geografico (onde o mundo humano constréi
possibilidades técnicas de utilizagdo da natureza); a interagéo
dialética (onde o ambiental é resultado da relacao contraditoria
entre natureza e sociedade mediada pelo trabalho), a
compreensdao fenomenoldgica/hermenéutica (onde nao ha
separagao entre ser e ambiente).

Analisando muitas das referéncias no que se refere a questao ambiental,
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veremos predominancia, nos textos de geografos, de uma analise critica do
ponto de vista dialético, isto €, o reflexo das consequéncia das atividades
humanas sobre o ambiente natural. Sendo assim, ao adotarmos esta
abordagem, estamos assumindo a leitura do mundo como constituido por duas
entidades distintas, isto €, o ser humano e a natureza. Esta, no entanto, é uma
referéncia muito forte nos trabalhos do respeitado gedgrafo Milton Santos
(2006; 2008).

Por outro lado, temos visto frequentes referéncias nos ultimos anos,
sobre a compreensdo do mundo sob o ponto de vista fenomenoldgico-
hermenéutico, especialmente nos trabalhos de Suertegaray (2001, 2009) e
Rego, Moll, Aigner (2006). Essas leituras tem contribuido para o entendimento
da relagdo entre o ser humano e a natureza, unidos e, em permanente
simbiose.

O caminho tedrico escolhido, portanto, ndo é aleatério, pois envolve nao
apenas questdes conceituais, mas também as de ordem politica, ideoldgica e,
aquelas relativas a percepcgéao individual e coletiva que temos sobre o conceito
de ambiente.

Leff (2009, p.11) sinaliza a necessidade da constru¢do de um conceito
de ambiente para o que ele chamou de “uma nova racionalidade social,
refletida no campo da produgado e do conhecimento, da politica e das praticas
educativas”. Portanto, vé-se que a atual conjuntura precisa ser analisada,
problematizada e transformada, para a possibilidade de um novo paradigma.

Historicamente, nossa relacdo com a natureza foi alterada e ao que
indica Carvalho (1991), esta ocorre conforme os objetivos e valores de cada
grupo social. Para ele, durante a existéncia das sociedades primitivas, por
exemplo, a natureza sequer era distinguida, pois, confundia-se com o0 espago
vivido desses grupos.

Nos periodos subsequentes, intercalou-se agdes de repudio e adoragao
a natureza. Estas tensdes que cercam a relacdo ser humano e natureza fazem
parte da experiéncia humana e, por isso, sua compreensao € valida para
aqueles que buscam a contextualizacdo da tematica ambiental.

Carvalho (2008) aponta periodos diferentes para os momentos de
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tensdo e convergéncia do ser humano para com a natureza. Em um primeiro
momento esta relagcdo caracterizou-se pela percep¢dao de uma natureza

selvagem e ameacgadora, em outro, como bela e boa.

A MUDANGA PARADIGMATICA NECESSARIA

Os acontecimentos da atualidade, seja no campo da ciéncia, das artes,
da politica e também na economia, influenciam fortemente o modo como os
sujeitos organizam-se e relacionam-se com o ambiente em que estao situados.
E quando pensamos nas inumeras ramificagdes, entrelagamentos decorrentes
desta relagao, inferimos logo ao conceito de complexidade. Conceito este
bastante difundido no meio académico, especialmente através das obras de
Morin (1977, 2007).

Este autor discute a necessidade de a sociedade reformular sua visdo
de mundo para a mais abrangente e, assim, consigamos articular os multiplos
saberes. Esta nova visdo, de certo modo, ja sugere transformagdo no ambito
educacional, e, diga-se de passagem, que esta seja realizada de fato e néo
apenas permeie os discursos académicos tanto dos gestores, educadores
como dos demais profissionais da educacdo. Esta mudanca passa
especialmente, pelo fato de tirarmos o foco no conteudo e passarmos a
olharmos para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem.

Outro aspecto, bastante relevante, especialmente para o plano
educativo, refere-se a necessidade de n&o nos fixarmos na aparente
simplicidade das coisas. Tentar tornar tudo menos complexo, como
frequentemente fazem alguns educadores, pode empobrecer a construgao de
uma visdo ampla do mundo vivido. Assim, o olhar para o0 meio, como se propde
neste trabalho, néo significa simplificar, nem reduzir o que esta nele impresso,
mas desvelar as raizes daquilo que se apresenta ali.

Essa pratica, no entanto, € bastante comum, como demonstra Silva
(2005) em sua pesquisa com educadores do ensino basico. Partindo do
conteudo como centralizador do processo de aprendizagem, os docentes

tentam minimizar as problematicas apresentadas pelos temas, e ainda fazem
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um esforco no sentido de reduzir as dificuldades apresentadas pelos seus
discentes com relagdo ao pensamento l6gico. Desta forma, o educador elimina
a possibilidade de agao de seus educandos, como aponta o autor.

Para Morin (1977) esta simplificacdo traz mais cegueira do que
elucidacéo. Isto significa reduzir todo o conhecimento a pequenas instancias e
palavras chaves, ocultando facetas que compdem a realidade. Pois, o mundo
como sabemos, nado é feito de coisas simples, ao contrario, o conjunto de
agdes realizadas e os propositos sdo bastante difusos, assim estar atento a
l6gica que percorre as escolhas e os rumos, é importante.

O pesquisador Bauman (2001), inclusive, traz a metafora da fluidez, para
caracterizar o tempo atual, em que tudo, especialmente o tempo e o espaco,
estdo constantemente em processo de mudanca. Por isso, afirma este o autor,
o mundo deixa de ser previsivel. Temos nesse sentido, o questionamento sobre
coisas que, tempos antes, ndo ousariamos interpelar, como a religido, a familia,
a escola, a politica e as regras sociais, de modo geral.

A questdo ambiental, neste panorama, torna-se, portanto, um tema,
também complexo, onde ndo cabem um discurso e uma agao, simplificadores.
Pensar no que € ambiente, qual ideologia transita pelo discurso ambiental, bem
como, que saberes sdo produzidos nesta tematica, sdo questdes emergentes
nesta reflexdo, pois tudo isto influencia e & influenciado pelas caracteristicas
apresentadas pela contemporaneidade.

Acrescenta-se a isso, fatores como os apresentados por Leff (2002), que
incluem as relagbes de poder e as formas dominantes de conhecimento como
definitivas no entendimento da complexidade ambiental. E esta questdao, bem
como a apreensao do conceito de ambiente passa pela l6gica da ciéncia.

Alids, sobre a questdo da ciéncia, Souza Santos (2007) fala em
emergéncia de um novo paradigma, para o qual ele identifica duas dimensdes
principais: a epistemoldgica e a dimensao social. A transigao epistemoldgica
confere mudangas de um paradigma da ciéncia moderna para o que ele
denominou emergente. No ambito social, passariamos de um paradigma
patriarcal para aquele em que predomina o poder social, possivel contribuinte

para uma emancipagao social.
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Para tanto, uma transicdo € necessaria, cujo processo se da em longo

prazo:

A transigcédo paradigmatica € um objetivo de muito longo prazo.
Acontece que as lutas sociais, politicas e culturais, para serem
crediveis e eficazes, tém de ser travadas a curto prazo, no
prazo de cada uma das geragdes com capacidade e vontade
para as travar. Por esta razao, as lutas paradigmaticas tendem
a ser travadas, em cada geracdo, como se fossem
subparadigmaticas, ou seja, como se ainda se admitisse, por
hipotese, que o paradigma dominante pudesse dar resposta
adequada aos problemas para que eles chamam a atengéo.
(SOUZA SANTOS, 2007, p.19).

A analise do autor leva-nos a entender a necessidade de promovermos a
mudancga imediatamente, para que tenhamos resultados no futuro. Talvez, o
surgimento do debate sobre as questdes ambientais seja um caminho para
esta mudanga, embora muitas vezes esse esteja apoiado em preceitos que
dificilmente contribuirdo para a efetiva transformacédo. Um dos exemplos mais
recorrentes com relagao a isso, vé-se nas campanhas que visam a reciclagem,
sem que se leve a refletir sobre a outra ponta do processo que € o consumo.
Mas isto faz parte de uma sociedade repleta de contradicbes, na qual, nem
sempre 0s problemas sado atacados na sua totalidade.

O fato é que ainda nao ha resposta objetiva sobre qual o modo mais
adequado de construir uma sociedade equilibrada. Porém, alguns modos de
vida alternativa foram abordados por alguns pesquisadores. Velasco (2003,
2008) propde o ecomunitarismo, como educacgao problematizadora, a qual se
baseia nas normas da ética argumentativa como uma nova organizagao
socioambiental, pds-capitalista, em que os homens, através de sua pratica
efetiva, teriam como base a solidariedade. Nesta organizagéo, as comunidades
se integram em redes, partindo do local até atingir todo o planeta. Esta
estrutura estaria permeada pela articulagdo de servicos mutuos que seriam

trocados solidariamente de forma gratuita.
A IMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA

O atual contexto social, ao longo dos ultimos tempos, criou uma série de
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demandas a escola e, evidentemente ao educador, que tornam a formacao
continuada para professores em servico, uma necessidade (RAMALHO,
NUNES e GAUTHIER, 2003).

E, sob este espacgo da formagao torna-se possivel abordar perspectivas
de ambito ambiental que poderao ser traduzidas em um novo paradigma para a
introdugéo desta referéncia tematica na escola.

Entdo a responsabilidade de um educador em ultrapassar as barreiras
das aparéncias € grande, pois ele pode mediar, durante o processo de
aprendizagem, o entendimento dos seus estudantes acerca do espaco local.
Questionando, orientando os caminhos, avaliando as alteragcdes no espaco
geografico e, assim, ampliar o campo de visao que ele tem sobre determinadas
situacoes.

Neste contexto, a proposicdo de atividades que orientem os
participantes da formacdo a repensar as problematicas que emergem em seu
espaco de agao, podem contribuir com a reflexdo sobre questdes de ordem
tedrica e pratica, no que se refere ao tema ambiental.

Buscando contribuir com um grupo de educadores do ensino basico,
desenvolveu-se um projeto de formagao continuada do municipio de Piratini,
interior do Rio Grande do Sul. O objetivo da criagdo deste espago-tempo foi
proporcionar momentos de integragao, reflexdo e debate entre professores de
Geografia sobre a questdo ambiental local. Atividades variadas foram
aplicadas, como leitura e debate, produgao de textos, questionarios, entrevistas
e finalizamos com uma saida de campo.

O foco foi apresentar a importancia dos estudos locais, especialmente a
partir da Geografia Escolar, como um fecundo espagco para analise e
problematizacao da realidade onde nossos educandos estao inseridos. Através
da metodologia do estudo do meio, como aponta Pontuschka et al (2007) &
possivel proporcionar aos nossos educandos o0 uso de todos os sentidos para
conhecerem melhor um lugar, também os conduz a ter um outro olhar sobre
este lugar.

Durante a formagdo continuada, analisou-se que a introducdo de

atividades como a leitura e, posteriormente o registro escrito das ideias que se
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apresentaram, trouxe um série de resultados positivos, como por exemplo, o
questionamento do plano de ensino em vigor e o planejamento de novas agdes
pedagdgicas.

A formagao continuada é sem duvida uma grande contribuigdo ja que em
um momento como o atual, no qual ha exigéncia para um educador reflexivo,
participativo e que, sobretudo, questione a realidade em que esta inserido
como aponta Castro (2005).

Muitas vezes a rotina impede que sejamos sensiveis a beleza, as
contradicoes e até as oportunidades oferecidas pelo meio em que estamos
inseridos. Assim, a escola, através do ensino de Geografia, pode possibilitar a
ampliagdo da visdao de mundo, bem como favorecer a oportunidade de se
perceber as muitas conexdes que os lugares distintos mantém entre si.
Podemos, assim podemos educar para o respeito, especialmente a partir de
uma visao sistémica do ambiente em questdo, no qual, nés, sujeitos atuantes,
estamos totalmente integrados.

Esta experiéncia mostrou a importancia de que as politicas de gestao
escolar permitam que seus educadores tenham tempo para ler, pesquisar,
participarem de eventos na area de educacdo para que estejam sempre
atualizados. A promocédo de encontros locais entre os professores pode ser
uma boa opc¢ao para que se possa fazer intercambio de ideias, experiéncias e
especialmente de atualizagcao. Além é claro, de oferecer bibliotecas atualizadas

e equipamentos para a insergéo das tecnologias na pratica pedagdgica.

ELEMENTOS SIGNIFICATIVOS PARA ENTENDER A PRATICA

Durante o periodo de formagao continuada em Piratini-RS que estendeu-
se por 18 meses, aproximadamente, fizemos o levantamento de dados que
pudessem nos revelar como se da a pratica desses educadores naquele
contexto, no que diz respeito a tematica ambiental, dentro do campo de agao
da geografia Escolar. Para isso, comegamos definindo perfil do grupo.

Séao 14 sujeitos no total, sendo 12 mulheres e 02 homens; 01 esta na

faixa dos 30 anos, 08 do total estdo na faixa dos 40 anos, 04 na faixa dos 50 e
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um nos 60 anos. Todos trabalham com o ensino fundamental.

Doze educadores possuem 0 ensino superior, enquanto dois deles tém o
ensino médio (magistério). Com relagdo a licenciatura em Geografia, apenas
03 a fizeram, embora, todos lecionem a disciplina. Sdo pés-graduados 07 dos
14 educadores, mas nenhum em Geografia.

Este perfil pode justificar alguns dos dados levantados pela pesquisa,
como por exemplo, a dificuldade em abordar a cartografia escolar. Supomos
que isto esteja relacionado a formacgao inicial, a qual influencia o dominio de
alguns termos conceituais em detrimento a outros. Conforme Machado (1994),
embora a formacao universitaria ndo influencie fortemente as atitudes em
relacdo ao ambiente, cursos como Geografia e Biologia, historicamente,
discutem a dinamica conceitual relacionada ao tema ambiental. No grupo ha
alguns graduados em Historia e Ciéncias Sociais. Além disso, metade do grupo
€ pos-graduada, entretanto, nenhum dos cursos esta relacionado a Geografia,
mas a administragcao ou supervisao escolar.

Além do fator acima relatado, um outro relevante é de que seja provavel
o predominio de aulas tradicionais, pois segundo Vesentini (2004), este perfil
de educadores, isto €, com formacgéo diferente da Geografia, ndo discutiu a
renovacdo da Geografia a partir da década de 1980. E possivel, assim, que a
Geografia seja entendida como uma reproducdo de saberes enciclopédicos
exigindo apenas memorizagdo, contrariando a abordagem da aprendizagem
significativa de Ausubel (MOREIRA, 1999).

Em relagdo aos questionamentos sobre a questao ambiental temos a
seguinte situacao: parte dos educadores apresentou dificuldade em dizer o que
€ ambiente, por isso, houve solicitagdo do grupo para que pudessem responder
em conjunto. Esta situagdo nado foi permitida, uma vez que importava a
pesquisa, 0 que cada sujeito pensa sobre a questdo ambiental.

Apos o cumprimento da atividade verificou-se esta condicdo: com
excec¢ao de uma das educadoras, todos os demais disseram que ambiente é o
MEIO, também houve aproximacdo do conceito de ambiente com a palavra
TUDO. Esses conceitos demonstram a dificuldade desses sujeitos em

identificar elementos componentes do ambiente. Ao dizerem que é meio ou &
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tudo, simplificam algo complexo, ou seja, demonstram uma perspectiva limitada
da questdo. Algumas pesquisas avaliam esta situagdo em outros grupos, como
a de Shepardson (2005), que avaliou em um grupo de estudantes suas
concepgdes de ambiente e revelou que estas: “... (a) sdo baseadas nas suas
observagodes, interagdes sociais e linguagem; (b) sdo semelhantes na mesma
idade, habilidades, género e cultura; (c ) ndo sdo facilmente mudadas; e (d)
sofrem influéncia da aprendizagem cientifica em caminhos n&o convencionais”.
Ha, portanto, um grande desafio em contribuir com interagdes significativas, as
quais representem uma possibilidade de ter acesso a outras concepgdes sobre
este tema. A formacéo continuada, neste caso, pode ser um caminho adequado
para refletirem sobre o tema e reelaborarem seus conceitos, embora haja
indicios de que esta tarefa seja dificil.

Na mesma questdo, sobre o que é ambiente, a relacio HOMEM-
NATUREZA, apareceu em um dos questionarios e SER HUMANO em outro. A
apresentacao deste dado pode evidenciar que, naquele meio/tudo, indicado
anteriormente, talvez o homem seja algo a parte, ja que apenas dois, dos 14
questionados explicitaram este elemento em seus conceitos. Para Carvalho
(2008) esta situacdo pode estar relacionada a uma visdo naturalizada da
questdo ambiental, em que o homem, quando visto, € oposicdo a natureza.
Portanto, ha evidencia de que o grupo considere o ambiente como algo
intocavel e equilibrado, sem a interferéncia humana.

Sobre a Educacdo Ambiental, esta foi apontada como trabalho ou meio
de promover a CONSCIENTIZACAO e a PRESERVACAO do meio ambiente.
Estes apontamentos, feitos pelos educadores, revelam o modo como essa
tematica € concebida por este grupo. De forma reduzida, a EA é apontada
como aquela que pode mudar um comportamento visando a preservacdo. O
fato de a indicarem como promotora de conscientizacao reforca a tese de que,
apesar de todo debate suscitado no que se refere a EA, ainda ha uma visao
conservadora sobre a sua aplicagédo. Loureiro (2004, p.27) analisa que este
fator é “crénico” no fazer pedagdgico, pois a educagao ainda € “...impositora de
condutas vistas como corretas...”.

Em conversa informal, identificou-se que a palavra preservagao é
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confundida com conservagao e que isto esta associado a elementos naturais,
como matas, florestas e rios. De fato, esses conceitos ndo sao comumente
diferenciados e, com frequéncia sao usados como sinénimos. Padua (2009)
avalia o uso desses termos diferenciando-os da seguinte forma: conservar
pode ser usado quando se permite a intervengcdo humana, inclusive na
referéncia ao uso de recursos naturais. Para a legislagdo ambiental brasileira,
os autores citados, tais como Carvalho (2008), Loureiro (2004) e Padua (op.cit)
apontam que o termo é usado para designar protegdo aos recursos naturais,
garantindo o uso racional, baseado nos principios da sustentabilidade.
Preservar, € empregado a algo que precisa ser totalmente protegido, tornando-
o intocavel. Em geral, é usado para espécies, ecossistemas e biomas que
correm o risco de perder a biodiversidade.

Verificou-se ainda que, na primeira questdo, meio ambiente foi
associado a NATUREZA, a PLANETA e a ECOSSISTEMA, esses fatores
apontam, mais uma vez, para uma visao naturalista, proveniente de aspectos
ligados a paisagem. Em 1994, uma pesquisa coordenada por Machado,
apontou a percepg¢ao de estudantes universitarios em Minas Gerais, onde
identificou perspectiva semelhante. Embora este trabalho tenha sido realizado
ha aproximadamente dezessete anos, nota-se a permanéncia da visado
naturalista, o que nao significa pouco trabalho para minimizar esta questao,
porém ha indicagao de que muito ainda ha para ser feito.

Também questionou-se a participagao do grupo em palestras, cursos
elou eventos relacionados a EA. Dos 14 sujeitos, 11 ja haviam participado. E
notorio que, embora a maioria tenha participado de atividades relacionadas ao
tema meio ambiente, isto ndo contribuiu para que houvesse uma mudanca no
paradigma naturalista da questdo ambiental. Conceitos e termos sédo usados de
modo a fortalecer a oposicédo na relagcdo homem-natureza.

Esses dados parciais revelam a necessidade de uma proposta educativa
onde a questao tedrica seja tao importante quanto a pratica da EA. Este modo
fragmentado com que olham para seu meio, contribui para um direcionamento
pedagogico, onde o tema meio ambiente, esta voltado para acbes de

conscientizacao, as quais orientam para a preservacao de algo que faz parte
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do mundo externo. Esta situacao evidenciou-se nas conversas informais, nas
quais, tais sujeitos, revelam ndo conseguir perceber o seu local como fonte de
analise para a EA.

Outro ponto relevante é pensar na abordagem da EA, a partir de seus
fundamentos, como elemento importante para a transformacdo social. Nao
apenas o debate sobre o tema, mas apresentar sua possibilidade de proposta
educativa baseada no dialogo, no exercicio da cidadania e pontuando a
formacgao do sujeito ético, valorizando o sentimento de pertenca.

Conforme sugere a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel
(MOREIRA, 1999), identificando essas limitagbes conceituais, € possivel
planejar novos modos de insergdo deste tema, garantindo a incorporagao das
novas concepgoes.

Neste caso, a formagao continuada € um espag¢o de fundamental
importancia para que os educadores tenham acesso a informagdes atualizadas
sobre conceitos, pesquisas e novas praticas, no entanto, precisam ser

regulares, bem planejadas e realizadas por especialistas.

A EXPERIENCIA: ANALISANDO O CONCEITO DE AMBIENTE DOS
EDUCADORES

A partir da identificagcdo do que pensavam os educadores sobre o tema
ambiente, foi possivel entender seus posicionamentos durante a leitura e
debate sobre textos relacionados a tematica. Neste sentido, os encontros foram
muito importantes, pois, proporcionaram a esses educadores espago para que,
junto de seus pares, pudessem analisar e avaliar a realidade vivida na escola.

A Educacado Ambiental como tema central deve-se ao fato de que este
tem sido frequentemente usado por educadores geografos, principalmente,
para o exercicio da conscientizacdo. Entdo, perguntamo-nos o que ¢€
conscientizar? Para qué? E como fazemos isso?

O conceito de conscientizagdo aqui € tomado de Freire (1979) que o
identifica como o resultado da apreensdo critica da realidade, onde a

desvelamos em sua esséncia. E, esse desvelamento, implica em acgao, isto €, o
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processo de conscientizacdo passa pela praxis, pois € através dela que o
homem transforma o mundo.

Durante os encontros procuramos saber como esses educadores
compreendem alguns conceitos fundamentais que permeiam a Geografia e a
Educacdo Ambiental. Esses dois saberes caminham na mesma dire¢do, ou
seja, problematizam a agdo humana sobre um espaco fisico e o resultado disso
sobre a sociedade. Neste sentido, o ensino de Geografia pode contribuir com a
apreensdo dos conceitos espaciais, para a compreensao das relagdes que ali
se sobrepdem de modo a orientar o sujeito a agir de modo mais ético e
responsavel.

A EA, por sua vez, atravessa todo discurso geografico com conceitos
como sustentabilidade, percepcdo ambiental, economia, meio ambiente,
conscientizagdo, entre outros. Portanto, esta evidente articulagdo com a
Geografia justifica a iniciativa de orientarmos os educadores, participantes
desta formacgdo continuada, desenvolvida em Piratini-RS, a investir em
metodologias como a de estudo do meio, com respaldo nas saidas de campo,
0 que incluira também o uso de mapas com referéncias locais. O estudo do
meio favorece a leitura do espago ocupado e a interpretacdo das
transformagdes empreendidas pela sociedade (Pontuscka et al, 2007).

Entretanto, o problema inicial identificado foi a dificuldade apresentada
por esses educadores na formulagdo do conceito de ambiente. Isto é relevante,
pois ao perceber essa situagdo logo no inicio houve a possibilidade de
reorientacdo do trabalho planejado. Principalmente, porque inicialmente
pensou-se em atividades onde o ponto de partida fosse a andlise da
complexidade que envolvesse a realidade local. Isto certamente complicaria o
entendimento das atividades e textos reflexivos, empobreceria os resultados
desejados e, é possivel que as praticas escolares nao tivessem continuidade
posteriormente, como era o desejado.

O que se pautou, portanto, foi a necessidade de buscarmos nos
aproximar do mundo vivido dos sujeitos envolvidos pelo trabalho. E isto que
dira que grupo é esse, como ele pensa e qual encaminhamento mais adequado

para este grupo.
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O entendimento do conceito de ambiente, permeado por referéncias
bibliograficas adequadas, possibilita a analise e a problematizagcdo de
situacdes presentes no cotidiano desses educadores e seus alunos. Para isso,
a articulacédo entre a geografia escolar e a Educagdo Ambiental precisam ser
pautadas em conceitos sélidos e bem trabalhados. Além disso, o debate
possibilita o levantamento de questdes comuns e adversas no grupo, o que
favorece um avanco dos participantes para além das percepgdes superficiais.

Depois, entdo, do levantamento dos dados com base em um
questionario e nos registros dos conceitos, realizou-se um debate. Por fim, o
grupo reescreveu seu conceito de ambiente, o qual permeou todo trabalho

subsequente desta pesquisa.

RELEVANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA PARA RESSIGNIFICAGAO
DA PRATICA

Conforme ja dissemos anteriormente, o atual contexto socio historico
exige a reformulagdo do paradigma vigente baseado na racionalidade técnica.
Disto decorre que a educagao passa também por um momento no qual a
escola como instituicdo, seus profissionais, especialmente o educador, os
educandos e a sociedade como um todo, questionam seus papeis diante de um
mundo em transformacgao. Percebe-se que ha razbes bastante fortes para um
encaminhamento ao continuo aprendizado dos educadores. Um desses
motivos tem sido o intenso apelo para a mudanga paradigmatica proposta por
Souza Santos (2006; 2007), pois segundo o pesquisador é preciso promover a
consciéncia multidimensional, ja que toda visdo especializada € pobre.

Rodrigues (2008) sugere uma educacao voltada para a complexidade
que atenda as demandas sociais, contribuindo para a emancipagdo e
autonomia dos sujeitos, em que haja flexibilidade, dialogo e, que possa ser
desempenhada académica, cientifica, humana e criativamente. A autora ainda

considera necessario:
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[...] renunciar a alguns dos saberes ja prontos, em suas
certezas e definicbes, experimentando outros conceitos,
categorias e bases curriculares flexiveis, nos quais nao se
renegue a ciéncia, o saber e o conhecimento ja elaborados a
duras penas pela humanidade, mas, certamente, aos quais
seja possivel dar novos sentidos e significados. (RODRIGUES,
2008, p.98)

No entanto, as mudangas sugeridas requerem transformacdes que estao
além da formacgao docente, elas perpassam a politica, a instituicido e também, &
claro, a formacao inicial deste profissional. Devemos considerar que esta
mudancga nao ocorre da vontade individual, nem de um pequeno coletivo, mas
de uma alteragdo na estrutura politica e institucional que ofereca as
oportunidades para a efetivacdo deste processo.

E claro que o educador tem um grande papel a cumprir, e, assim como
em outras profissdes, pode buscar novos desafios, incorporar as mudangas em
suas tarefas cotidianas, porém isto sera facilitado se houver uma estrutura que
Ihe garanta esta possibilidade. Além disso, a percepg¢ao sobre sua profissdo
pode passar por uma reavaliacdo, na qual analise que nao é favoravel esperar,
receber e aplicar os dispositivos desenvolvidos em outras esferas. Ele é o
agente principal, como dizem os autores citados acima e por isso mesmo,
também responsavel pelas transformacgdes.

Neste contexto, a formacédo continuada de professores em exercicio é
um meio através do qual € possivel contribuir para a melhoria de tal situagao.
Isto porque as competéncias docentes sao tratadas coletivamente e
continuamente. O exercicio profissional é posto em analise, é avaliado e
reorientado, com base nas experiéncias compartilhadas. Segundo Carvalho
(2005, p.97), nos ultimos anos a formacgao continuada tem colocado o professor
como centro do processo de pesquisa sobre sua propria pratica, “exercendo
papel de ator coletivo social na transformacgao do cotidiano escolar e para além
dele”.

Pesquisadores como Leitdo (2004) apontam que a possibilidade de
refletir e teorizar sobre a agao, além de permitir a investigacdo de metodologias
€ experiéncias contribui para a socializagao de praticas, as quais vém sendo

empreendidas. Isto significa ndo apenas langar um novo olhar para sua pratica,
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mas aprofundar questbes relevantes, além de motivar o desenvolvimento do
processo criativo.

Assim, educadores preparados estarao aptos para apropriarem-se dos
saberes o0s quais sao produzidos no cotidiano, de maneira que questdes
conceituais possam ser aprofundadas e melhor aproveitadas em termos de
aprendizagem (NOVOA, 1995). Por este motivo, ha indicadores de que o
caminho solitario para a formagao é insuficiente, uma vez que a construgao
coletiva contribui para outros entendimentos sobre a propria pratica.

Alias, este novo processo, no qual o trabalho coletivo se faz necessario,
vem ao encontro das exigéncias sociais, como a questdo do mercado de
trabalho que exige profissionais cada vez mais habilidosos na pratica de
trabalhos em grupos, de gerenciar processos e de criticar propostas (CASTRO,
2005). Portanto, educadores preparados para encarar esse novo panorama
sdo, no minimo, garantia de mais qualidade na pratica de ensino. E para isso, é
importante estarem atentos a mudancga de perspectiva em todo o seu cotidiano
de trabalho, seja no relacionamento com os colegas, seja na mudanga de
direcado de seu foco que, ao que tudo indica, precisa sair do conteudo e passar
para a formagado do sujeito de modo integral. Entretanto, isto tem sido uma
barreira, ja que grande parte dos profissionais apresenta formacgao voltada para
a racionalidade técnica.

E neste contexto que vem sendo sugerida a formacdo reflexiva como um
modelo que visa o atendimento da necessidade de um novo perfil de
profissional: participativo e auténomo (op. cit.), que abarque a complexidade e
a singularidade de seu trabalho. Isto se dara quando este profissional olhar
para a sua experiéncia analiticamente, interpretando-a. Pinto (2008, p.103)

recomenda que a formagao continuada esteja:

[...] balizada em principios que provoquem a reflexdo sobre a
pratica e sobre o entorno para além dela e valorizem os
professores como protagonistas de sua formagdo. Essa
formagdo € vista como um processo continuo e diario
constituido durante o desempenho da atividade profissional,
de onde resultam os saberes de que os professores séo
portadores, os quais sdo mobilizados no exercicio da agao
docente.

270


http://www.geografia.ufpr.br/raega/

RAE GA 28 (2013), p.254-278 www.geografia.ufpr.br/raega/
Curitiba, Departamento de Geografia — UFPR ISSN: 2177-2738

Com esta nova postura espera-se que os cursos de formagao
continuada ndo sejam um fim, mas um comego para O processo de
transformacao. Isto &, esses espacos devem propiciar aos educadores uma
nova postura, onde a mobilizagdo para a producdo de novos saberes faz-se
presente, e principalmente, que eles acreditem em sua capacidade.

E preciso ressaltar o fato de que este olhar para a sua pratica e fazer
dela seu enfoque ndo minimiza a necessidade de busca pelo aporte tedrico. Ao
contrario, refor¢ca a necessidade de leitura, pesquisa e analise do que tem sido
disponibilizado pela academia e seus pesquisadores.

Essas discussbes atravessam aquelas discutidas no cerne da EA, pois o
ambiente é tratado como um espacgo onde a cultura, a economia, a politica e a
sociedade se articulam através de suas agdes cotidianas. Assim, o educador
tem em suas maos a responsabilidade de ampliar o campo de discussao a
partir das questdes locais, problematizando as alteracbes ambientais como
consequéncia de atitudes tomadas no campo politico e econémico, € ndo como
mero acaso. E, que estas decisbes, na maioria das vezes, estdo pautadas em
um sistema econdémico concentrador, hierarquico e cujo poder de decisao esta
na mao de poucos.

Assim como na EA, a formacgdo continuada ndo pode ser uma via de
mudanca comportamental, mas uma possibilidade de se perceber a
responsabilidade individual e coletiva sobre esta situacao e, sobretudo, visando
a autonomia dos sujeitos envolvidos.

Baseando-nos nessas consideragdes, fizemos desta experiéncia em
Piratini-RS um espaco de contribuicdo com aqueles educadores, pois
observou-se uma precariedade na sua formacdo. Conceitos ambientais e
aqueles referentes ao ensino de Geografia eram carregados de senso comum
ou nao estavam sendo aplicados em razdo de uma deficiéncia na formacéao
basica, apontada pelo proprio grupo, ao longo dos encontros. Na sequéncia,
obviamente o encaminhamento dos trabalhos foi orientado para mostrar as
possibilidades de mudancas na pratica, as quais estariam sustentadas pela

experiéncia e pela criatividade dos sujeitos.
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Neste sentido, a formagao continuada que se desenvolveu no municipio
citado, teve como orientacao o fortalecimento de uma pratica que fosse firmada
na formagao de sujeitos cooperativos, solidarios e éticos, como requer a EA.
Que respeitem as diferengas, compreendam a contemporaneidade e suas
caracteristicas como algo que ndo pode ser negado pela equipe docente. E
também que tenham o espago geografico como alicerce para discussdes de
ordem, ndo apenas fisica, mas também subjetiva, pois nele estdo e ficardo
marcadas as decisbes humanas as quais estdo baseadas em valores éticos,
morais, politicos, econémicos e culturais.

Também ¢é importante ressalvar que a pratica de formacéo continuada
aqui abordada nao pretendeu intervir na realidade desses educadores e
determinar metas para que estes alcancem resultados imediatos. Entendemos
os encontros oferecidos como o principio de um trabalho que pode ser
ampliado por outros pesquisadores. Seja através de outros cursos e palestras,
mas também da indicagdo de caminhos para buscarem suas préprias diregcoes
rumo aquilo que eles acreditam ser adequado para suas experiéncias. Como
analisam Pinto, Barreiro e Silveira (2010), a formagao continuada ndo pode ser
apontada como um fator determinante para a atuacdo dos educadores,
entretanto, € um espaco para a reflexdo sobre sua pratica, para atender as
necessidades dos seus educandos e para criacao de alternativas criativas
para suprir tais desafios.

Outra analise importante € trazida por Ramalho, Nufes, Guathier
(2003, p.23), que aqui, embora direcionem sua contribuicdo para a formagcao
inicial do profissional docente, trazem luz a essa discussdo com a seguinte

referéncia:

Assumir a reflexdo, a critica, a pesquisa como atitudes que
possibilitam ao professor participar da construcdo de sua
profissdo e no desenvolvimento da inovacao educativa, norteia
a formagao de um profissional ndo apenas para compreender
e explicar os processos educativos dos quais participa, como
também para contribuir na transformagdo da realidade
educacional no dmbito de seus projetos pessoais e coletivos.
(grifo dos autores)
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E relevante notar que essas mesmas atitudes apontadas pelos autores
para um professor em formagéo, n&do s&do menos pertinentes para aqueles ja
em processo de trabalho e, cuja aprendizagem, é continua. Se nossa intengao
€ de que esses profissionais sejam capazes de, no ambito de seu espago de
agao, promover os questionamentos e as exigéncias necessarias para a efetiva
mudanca, este processo, € claro, passa pelas atitudes apontadas pelos
autores.

Pavan (2011) faz uma reflexdo significativa sobre a influencia e a
importancia de uma formagao baseada na reflexdo em que esteja em pauta a
racionalidade técnica. E preciso, segundo a pesquisadora, avaliar o qudo esta
perspectiva € limitada, ndo abrangendo, portanto, todas as tratativas do

trabalho docente:

[...] postular a reflexdo critica como imperativo para a formacéao
docente, vendo-a como processo complexo e inacabado, é
reconhecer ndo uma visdo reducionista, mercadoldgica, de que
precisamos estar em constante atualizacdo, mas sobretudo
reconhecer a dinamicidade da sociedade humana e sua
possibilidade de mudanca. E ver no trabalho educativo a
contribuicdo para a construgdo de uma sociedade sensivel aos
problemas sociais e comprometida com sua resolugdo. E essa
prerrogativa da educagdo s6 é possivel se professores e
professoras tiverem um processo de formacgao critica (PAVAN,
103, p. 2011).

Por isso foi fundamental em todas as etapas deste trabalho ouvir esses
educadores para que fosse possivel uma interagcdo e uma ressignificagdo do
que estava sendo proposto. Conforme aponta Tardif (2008) esta € uma
condi¢cdo importante para n&o recairmos em analises cuja questao social € vista
de “fora” do campo de acdo. Se o trabalho docente é social, portanto,
entendendo esta relagao social como uma tarefa complexa que se da com o
outro, penso que considerar o que eles tém a dizer e o que fazem é
fundamental para entender a sua pratica e, assim, contribuir com a construgao

de um novo saber. Assim, espero que as problematizagdes continuem
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alimentando o debate entre eles e que outros sujeitos sejam acolhidos em
novas etapas.

E importante ressaltar a notdria reacéo positiva que o encontro referido
anteriormente, durante a formagao continuada, trouxe para o grupo ja que os
levou a questionar e refletir sobre o modo como olham para o seu local. Varios
professores destacaram que poderiam direcionar melhor suas atividades se
olhassem mais para o lugar onde atuam.

O grupo apontou o quanto € comum, associarem a EA a um processo de
conscientizar para questdes pontuais, como a separagdo do lixo e a
preservacdo. Nao haviam ainda pensado que a EA € um processo maior, que
envolve a formacgao de sujeitos autbnomos, éticos, responsaveis, nado sé6 com
relacdo ao ambiente fisico, mas também com o social, o cultural e o
econdmico.

A atividade de escrever e depois analisar sua produgao para reescrever,
trouxe a eles uma percepgao de que um conceito, aparentemente tao
popularizado quanto o de ambiente, carrega em si, um significado muito

complexo.

CONCLUSAO

O referido artigo trouxe reflexdes sobre uma experiéncia de formacao
continuada com professores de Geografia, do ensino basico. O objetivo foi
promover momentos de debate, problematizacdo e analise de praticas e
referéncias relativas a questdo ambiental. Além disso, o fato de estarem em
contato com outros colegas, durante esses encontros, favoreceu néo apenas o
intercambio de informacdes, mas, sobretudo, a reflexdo sobre a propria pratica.

De modo geral, identificamos através da atividade relatada neste artigo
que os professores de Geografia de Piratini-RS apresentam dificuldades em
trabalhar com as questdes ambientais. Dentre estas, esta o fato de que ha uma
simplificagdo do conceito de ambiente, além de um pensamento fragmentado
sobre 0 mesmo, no qual o homem ¢é visto como um elemento a parte no

contexto. A EA é vista como um meio de promog¢ao da conscientizagdo, o que
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reduz, significativamente sua finalidade. A visdo predominante do grupo € a
naturalista, isto €, a natureza € vista como uma entidade que n&o pode ser
tocada e que o homem, enquanto ser social € destruidor e, essencialmente
mal.

E importante ressaltar que os objetivos inicialmente foram atingidos e
ainda permitiram planejarmos outras atividades posteriormente, em virtude da
aceitacdo por parte desses professores. Com tudo isso, verificamos que as
oportunidades para formagdo continuada sdo fundamentais para o
amadurecimento de algumas propostas. Também contribui para o
esclarecimento de muitas duvidas com relacdo as tematicas que surgem ao
longo das atividades diarias, em sala de aula. Muitas vezes, os professores nao
tém oportunidade, no seu dia a dia, de discutir e esclarecer problematicas e, a
formacgado continuada permite que ndo sé haja o processo de reflexdo, mas

também a promocao de intercambio de ideias e de materiais didaticos entre si.
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