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Resumo

As interagdes professor-aluno constituem um momento privilegiado de concretizacdo do pensamento
pedagdgico do professor e da transmissdo, intencional ou ndo, de suas crencas sobre o aluno e o
processo educacional. As atribui¢des de causalidade enquanto crengas pessoais acerca das causas de
um determinado evento podem afetar as caracteristicas das interagdes professor-aluno e, por essa via,
o desempenho escolar dos alunos. Este estudo investigou as atribui¢des de causalidade para o sucesso
e fracasso escolar dos alunos junto a 30 professoras de 3* série do Ensino Fundamental. Os dados
foram coletados por meio de questdes abertas e fechadas, foram analisados qualitativa e
quantitativamente. Observou-se uma tendéncia das professoras a atribuirem aos alunos as causas do
sucesso e do fracasso escolar, embora reconhecendo a agdo docente como fator de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. Sdo discutidos alguns aspectos da relag@o entre as crengas do professor, sua
prética pedagdgica e os processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, defendendo-se
maior investimento no aprofundamento dessa relagao.

Palavras-chave: interagdo professor-aluno; atribuicdo de causalidade; desempenho acadé€mico.
Abstract

Teacher’s causal attributions for success and failure of their students
Teacher-student interactions constitute a particular moment to express teachers’ pedagogic thoughts
and to transmit, intentionally or not, their beliefs about the student and the educational process. As
personal beliefs concerning the reasons why certain events occur or not, causal attribution can affect
the characteristics of teacher-student's interactions and by this way the students’ academic
achievement. This study investigated causal attributions for students’ success or failure in a sample of
30 high school third grade female teachers. Data were collected using questionnaires and analyzed in
qualitative and quantitative ways. The results showed a tendency to consider the students responsible
for their academic success and failure, although teachers recognized their educational actions as a
factor of students’ learning and development. Some aspects of the relationship among the teachers’
beliefs, their pedagogic practices and the students’ developmental and learning processes are
discussed.

Keywords: teacher-student’s interactions; causal attributions; academic achievement.

As relagdes entre as crengas e as acdes cotidianas
das pessoas tém sido alvo de interesse crescente nos
ultimos anos. Uma das linhas de investigacdo dessas
relagdes é constituida pelos estudos acerca dos efeitos
das atribuicdes de causalidade sobre os comporta-
mentos das pessoas. No contexto escolar, essas rela-
¢des podem ser examinadas quando se busca entender
a motivacdo e o desempenho de professores e alunos
no processo de ensino e aprendizagem.

As relagdes entre atribui¢cdes de causalidade e de-
sempenho escolar foram amplamente investigadas por
Weiner (1979; 1985). Sua linha de pesquisa constituiu

um referencial tedrico bdsico para o estudo das atri-
buicdes de causalidade em contexto escolar nos ulti-
mos anos. Para Weiner as experi€ncias de sucesso e
fracasso em atividades académicas sdo geralmente
atribuidas a fatores como inteligéncia, esforgo, difi-
culdade da tarefa, sorte, temperamento, cansaco, in-
fluéncia do professor e influéncia de outras pessoas.
Entretanto, o autor reconhece a possibilidade de uma
lista infinita de causas concebiveis para sucesso e
fracasso escolar e sugere a criacdo de um esquema de
classificacdo destas a partir da identificagdo das se-
melhangas, diferencas e propriedades bdsicas das atri-
buicdes de causalidade definindo, entdo, a existéncia



Atribuigbes de causualidade para o sucesso e o fracasso escolar dos seus alunos por professoras do ensino fundamental 149

de trés dimensdes das causas: a internalidade (causas
internas ou externas ao sujeito), a estabilidade (causas
estdveis ou instaveis) e a controlabilidade (causas
controldveis ou incontroldveis pelo sujeito).

Com base nas dimensdes da causalidade, pode-se
dizer que a capacidade, o esforco, o humor e a saide,
entre outras, sdo consideradas como causas internas ao
sujeito, ao passo que a influéncia do professor, da
tarefa e da familia s@o causas externas. Atribuicdes a
capacidade e a familia poderiam ser tidas como esté-
veis, enquanto que esforco e atencio seriam instdveis.
Em geral, causas como capacidade, sorte e influéncia
do professor sdo consideradas incontrolaveis mas, por
outro lado, o esforco seria uma causa controldavel pelo
sujeito. Cabe ressaltar que o modo como os individuos
interpretam uma determinada causa numa dada di-
mensdo ¢ mais importante na determinagdo do com-
portamento de realizagdo, do que as causas em Si.
Todavia, apesar das diferencas individuais, hd um
certo consenso quando se diferenciam causas internas
de externas, instaveis de estaveis e controlaveis de
incontroldveis (Martini, 1999; Martini & Borucho-
vitch, 2001).

As atribui¢des de causalidade para o sucesso e fra-
casso escolar, interpretadas nas dimensdes da causali-
dade, influenciam as expectativas, as emogdes, a mo-
tivacdo para a aprendizagem, as caracteristicas das
relacdes professor-aluno e o desempenho de professo-
res e alunos (Weiner, 1979, 1985, 1991; Martini,
1999; Martini & Boruchovitch, 2001). A estabilidade
de uma causa, por exemplo, determina as expectativas
de sucesso ou fracasso futuros. A internalidade da
causa influencia as reacOes afetivas, a auto-estima, o
orgulho e o autoconceito, entre outras varidveis. A
controlablidade exerce efeitos diversos sobre as ex-
pectativas, a motivacao e as emogoes.

As atribuicoes de causalidade para o sucesso e 0
fracasso escolar, na perspectiva do professor

O papel do professor e de suas caracteristicas tem
sido amplamente reconhecido como um dos principais
fatores que influem sobre a qualidade das relacdes
professor-aluno e da aprendizagem dos alunos na es-
cola. O conhecimento académico e metodolégico dos
professores € tradicionalmente defendido como rele-
vante para uma pratica pedagégica bem sucedida.
Entretanto, pesquisas mais recentes sobre o ensino-
aprendizagem passaram a considerar as crengas, as
expectativas, os sentimentos e as habilidades de pro-
fessores de forma mais orginica e integrada com a
pratica pedagdgica e seus produtos. Portanto, esses
aspectos podem afetar as caracteristicas das relagdes
professor-aluno e, por essa via, o desempenho e o
rendimento dos alunos (Weisz, 1999; Almeida, 1995;
Leite, 1998; Dias-da-Silva, 1994, Davis, Silva & Es-
posito, 1989; Coll & Miras, 1996; Rosenthal & Jacob-
son, 1968; Martini, 1999; Boruchovitch & Martini,
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1997; Boruchovitch, 1995; Martini & Boruchovitch,
2001; Del Prette, 1990; Del Prette, 1995a; 1995b).

As relagdes professor-aluno, geralmente iniciadas,
mantidas ou concluidas através da mediacao direta ou
indireta do professor, constituem um momento privi-
legiado de concretizagcdo do seu pensamento pedagd-
gico e da transmissdo, intencional ou ndo, de suas
crencas e sentimentos sobre o aluno, sobre as causas
responsdveis pelo sucesso e fracasso dos seus alunos
na escola, sobre seu préprio papel como professor,
sobre a funcdo da escola e tantos outros aspectos im-
portantes do contexto educacional (Coll & Miras;
1996; Coll & Solé, 1996; Sacristin & Gomes, 1998;
Del Prette, 1990). Deste modo, o papel de agente e
mediador de relacdes em sala de aula, requerido no
trabalho docente, exige do professor ndo apenas co-
nhecimento académico e habilidades didatico-
pedagdgicas, mas também, um conjunto de crengas e
competéncias que se alimentam reciprocamente (Del
Prette & Del Prette, 1997a; 1997b). Com base nesta
perspectiva, a pertinéncia e adequagdo de se compre-
ender o sucesso e fracasso escolar, por meio das atri-
buicdes de causalidade, vem sendo cada vez mais
reconhecida nos estudos realizados nesta 4rea, sobre-
tudo ao constatarem que as atribui¢des de causalidade
dos professores para o sucesso e fracasso escolar dos
seus alunos influenciam as expectativas de sucesso e
fracasso destes alunos, como também o desempenho
académico, as emocdes e a motivagdo dos mesmos
(Martini, 1999).

Gama e Jesus (1994) investigaram as atribuicdes
de causalidade e as expectativas de professores sobre
o desempenho escolar de seus alunos de escolas pu-
blicas. Verificou-se um deslocamento das atribui¢cdes
para o fracasso escolar do ambito da escola e do pro-
fessor para o campo de responsabilidade individual do
aluno e de sua familia (mais especialmente o interes-
se, esforco e condi¢cdes econdmicas de seus integran-
tes). Os alunos considerados pelo professor como
menos inteligentes ndo apenas geravam expectativas
de que o seu desempenho final seria baixo, como tam-
bém eram sistematicamente reprovados. Em estudos
semelhantes, Maluf e Bardelli (1991) e Neves e
Almeida (1996) demonstraram que, em geral, profes-
soras do ensino fundamental atribuem o mau rendi-
mento escolar dos seus alunos a causas familiares e a
problemas de saude fisica. Juvonen (1988) verificou
que os professores véem as causas do fracasso dos
alunos como estdveis, reduzindo as expectativas de
sucesso do aluno e elevando as de fracasso. Na mesma
linha, Givvin, Stipek, Salmon e Mac Gyvers (1998)
verificaram que o professor parece ter uma visdo da
motivagdo do aluno como algo estdvel e incontroldvel,
o que pode impedi-lo de perceber possiveis estratégias
de intervencdes e mudangas em alunos com dificulda-
des motivacionais. Essas expectativas transformam-se



150  Mirella Lopez Martini & Zilda Aparecida Pereira Del Prette

em teorias acabadas sobre o desempenho dos alunos e
em profecias de auto-realizagao.

Em sintese, pode-se afirmar que as atribuicdes de
causalidade dos professores afetam as relagdes profes-
sor-aluno e, por esta via, a aprendizagem e o desen-
volvimento socioemocional dos alunos, justificando o
investimento em identificar e intervir sobre esses as-
pectos em nosso meio, sobretudo ao se levar em con-
sideracdo o reduzido nimero de pesquisas nessa area
com professores brasileiros do ensino fundamental
(Martini, 1999). Como as atribui¢des de causalidade
sdo passiveis de mudanga, esse conhecimento pode
oferecer importantes subsidios para a andlise de con-
di¢des objetivas de producdo de crencas inapropriadas
e para a criacdo de novas condi¢gdes geradoras de um
contexto simbdlico mais favordvel ao sucesso escolar.

Com base nessas consideragdes, o objetivo deste
estudo foi investigar atribuicdes de causalidade de
professores do Ensino Fundamental para situacdes de
sucesso ou fracasso escolar dos seus alunos.

METODO
Participantes

Participaram deste estudo 33 professoras, com ida-
de média de 35 anos, da 3" série do ensino fundamen-
tal, de nove escolas da rede publica de Sdo Carlos,
escolhidas segundo o critério de aceitacdo para parti-
cipacao no estudo. As escolas participantes abarcavam
razoavelmente os diferentes pontos da cidade (de
centro e de periferia) e incluiram nove das onze pela
Delegacia de Ensino. As professoras constituiram o
total de 3" série dessas escolas.

Instrumento

Os dados sobre as atribuicdes de causalidade das
professoras para sucesso ou fracasso escolar dos seus
alunos foram coletados por meio de um Questionario
de Atribui¢des de Causalidade (QAC-P), composto de
duas partes:

A primeira parte era formada por questdes abertas
e continha cinco situacdes de fracasso escolar e cinco
situacdes de sucesso escolar dos alunos. Os professo-
res deveriam, entdo, imaginar que essas estorias eram
sobre eles e seus alunos e, em seguida, avaliar as pos-
siveis causas responsdveis pelos desempenhos bem ou
mal sucedidos dos alunos.

Na primeira situacdo os alunos nao conseguiram
fazer uma licdo, na segunda, terceira e quarta situa-
¢oes, alunos de alto, baixo e médio desempenho aca-
démico, respectivamente, tiveram notas baixas em um
prova e, na quinta situacdo, os alunos ndo compreen-
deram a matéria dada em sala de aula. Situagdes exa-
tamente opostas a essas foram apresentadas para veri-
ficacdo das atribuicdes de causalidade para sucesso

escolar. Os trabalhos de elaboracdo, revisdo e refina-
mento do instrumento foram baseados num exame
detalhado da literatura da area (Martini, 1999).

A segunda parte era composta de questdes fecha-
das e apresentava um conjunto de 13 afirmacdes, nas
quais os sucesso e fracasso escolar dos alunos estavam
relacionados a fatores tais como as caracteristicas
familiares e emocionais do aluno, a facilidade da tare-
fa académica, a sorte do aluno, a capacidade ou falta
de capacidade do aluno, a ajuda ou falta de ajuda do
professor. Os professores deveriam, entdo, assinalar se
concordavam ou discordavam dessas afirmagdes.

Procedimento de coleta de dados

Inicialmente solicitou-se as escolas uma sala para a
aplicagdo do QAC-P e um horério onde todos os pro-
fessores pudessem ser convocados para responderem
simultaneamente, embora individualmente, aos ques-
tiondrios.

Na aplicacdo do questiondrio, apds breve rapport,
a pesquisadora explicou os objetivos da pesquisa,
referindo-se genericamente a uma investigacdo sobre
crengas e sentimentos de professores do ensino fun-
damental, garantindo o sigilo e pedindo que respon-
dessem o mais sinceramente possivel, pois ndo deve-
riam se preocupar com respostas certas ou erradas mas
em expressarem suas opinides sobre os assuntos trata-
dos. A aplicag@o durou cerca de 50 minutos e, embora
a pesquisadora permanecesse na sala avisando que
estaria disponivel para eventuais dividas, estas foram
raras.

Tratamento dos dados

Em relacdo aos itens da primeira questdo, as causas
atribuidas pelas professoras foram objeto de andlise de
conteddo e organizadas segundo as categorias encon-
tradas na literatura da area (Martini, 1999; Neves &
Almeida, 1996; Weiner, 1979). Como as professoras
podiam dar mais de uma resposta em cada situacio,
computou-se a freqiiéncia das respostas nas diferentes
categorias atribucionais e a propor¢cao de professores
que a utilizaram.

As respostas das professoras as questdes fechadas
da segunda parte foram computadas em termos da
porcentagem de concorddncias as afirmagdes apre-
sentadas em cada item, ou seja, as diferentes categorias
de explicacdes dadas para sucesso e fracasso escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As explicacdes dadas pelas professoras na primeira
parte do QAC-P foram organizadas conforme as clas-
ses de atribui¢des encontradas na literatura, compu-
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tando-se o a percentagem de professoras que utiliza-
ram cada uma delas.

A porcentagem de professoras, segundo as catego-
rias de atribuicdes utilizadas para explicar o sucesso
escolar, é apresentada na Tabela 1.

Tabela 1 — Porcentagens de professoras identificadas nas diferentes classes de atribuicdes de causalidade para sucesso

escolar dos alunos, nas cinco situacdes apresentadas

HISTORIAS DE SUCESSO ESCOLAR DOS ALUNOS

ATRIBUICOES DE CAUSALIDADE Fizeram bem uma

Tiraram boa nota em uma prova

Entenderam bem uma aula

licao Alto Médio  Baixo
Capacidade do aluno 75,76 75,76 48,48 33,33 12,12
Esforco do aluno 48,48 51,52 39,39 51,52 42,42
Facilidade da tarefa 0,00 0,00 6,06 9,80 9,09
Ajuda do professor 9,09 6,06 21,21 27,27 81,82
Caracteristicas emocionais do aluno 6,06 3,03 12,12 21,21 3,03
Caracteristicas familiares do aluno 6,06 27,27 3,03 6,06 3,03

Verificou-se que a categoria Capacidade do aluno
foi a explicacdo predominante na situacdo em que
todos fizeram uma boa licdo (75,76%) e também em
que os alunos de alto (75,76%) e médio (48,48%)
desempenho tiraram boas notas na prova. Porém, nos
casos dos alunos de baixo desempenho escolar, a ex-
plicagdo predominante foi o Esforco (51,52%), que
aparece em segundo lugar nos casos anteriores. As
demais atribuicdes estdo presentes em proporgdes
inferiores. Na situacdo em que os alunos entenderam
bem uma aula, o professor atribuiu a si mesmo a maior
parte do sucesso, destacando a categoria Ajuda do
professor (81,82%) e atribuindo o sucesso, em pro-
porcdes bem menores, a Capacidade (12,12%) e ao
Esforco (42,42%) do aluno.

E interessante observar, também, que as caracte-
risticas socioemocionais sdo praticamente ignoradas
pelos professores na explicacdo do sucesso escolar
dos alunos. A categoria Caracteristicas familiares do
aluno (27,27%) destaca-se apenas na explicacdo das
notas boas obtidas pelos alunos de alto desempenho
escolar em uma prova, e a categoria Caracteristicas
emocionais do aluno (21,21%) aparece em proporcoes
ligeiramente maiores na situagcdo em que os alunos de
baixo rendimento académico tiram boas notas na prova.

A Tabela 2 apresenta a proporcdo professoras nas
diferentes classes de atribui¢cdes explicativas, para as
situacdes de fracasso escolar dos alunos.

Tabela 2 - Porcentagens de professoras identificadas nas diferentes classes de atribuicbes de causalidade, para fra-

casso escolar dos alunos, nas cinco situacdes apresentadas

HISTORIAS DE FRACASSO ESCOLAR DOS ALUNOS

ATRIBUICOES DE CAUSALIDADE . -
Fizeram mal uma licdo

Tiraram nota baixa em uma prova

Nao entenderam uma aula

Alto Médio Baixo
Falta de capacidade do aluno 81,82 48,48 39,39 60,61 18,18
Falta de esfor¢o do aluno 57,52 54,55 54,55 39,39 54,55
Dificuldade da tarefa 0,00 0,00 12,12 0,00 36,36
Falta de ajuda do professor 6,06 15,15 24,24 15,15 60,61
Caracteristicas emocionais do aluno 6,06 57,58 24,24 18,18 15,15
Caracteristicas familiares do aluno 6,06 15,15 18,18 9,09 0,00

De acordo com os dados da Tabela 2, na situacdo
em que os alunos fazem mal uma licdo e em que os
alunos de baixo desempenho escolar tiram uma nota
baixa, a Falta de capacidade do aluno (81,82% e
60,61% respectivamente) foi a categoria predominante
para a explicacdo do fracasso pelos professores. O
professor atribuiu as notas baixas dos alunos de alto
desempenho escolar as Caracteristicas emocionais
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(57,58%), e dos alunos de médio desempenho a Falta
de esforco (54,55%).

Na situagdo em que os alunos ndo entenderam bem
uma aula, o professor também atribuiu a si mesmo o
fracasso do aluno (Falta ajuda do professor 60,61%),
embora em proporc¢do menor do que no caso de suces-
so (Tabela 1).

Do mesmo modo que nas situagdes de sucesso es-
colar, as caracteristicas socioemocionais sdo pratica-
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mente ignoradas pelos professores na explicacdo do
fracasso escolar dos alunos, exceto para justificar nota
baixa dos alunos de alto rendimento. As caracteristicas
familiares do aluno também foram pouco referidas.

Os resultados referentes a segunda questdo, baseiam-
se na percentagem de professores que concordaram

com cada uma das 13 afirmacdes explicativas dadas,
que abordavam as diferentes classes de atribuicdes.

A Tabela 3 retine as afirmacdes apresentadas aos
professores e a porcentagem de professoras que con-
cordaram com cada item.

Tabela 3 — Porcentagem de concordancias (c) das professoras acerca das crengas educacionais apresentadas sob a forma de

afirmacdes

CRENCAS EDUCACIONAIS

ITENS C

Caracteristicas familiares do

Quando o aluno ndo consegue aprender é porque 0s pais ndo colaboram com o estudo dos filhos

Lo 39,39
aluno em situagdes de fracasso  em casa.
Facilidade da tarefa Quando grande parte dos meus alunos tira boas notas é porque a matéria foi facil. 3,03
Falta de sorte do aluno Quando um aluno estuda a matéria, mas tira uma nota ruim na prova, é porque nao teve sorte. 3,03
Se um aluno néo apreende a explicagdo da matéria é porque ndo tem capacidade. 0,00
Falta de capacidade do aluno Pa?ra ald?qu.ar 0 ensmo as cr|angalls mais pobres preciso exigir menos de~las.em sala.dt.a au!a. 12,12
A inteligéncia das criancas é praticamente constante e, portanto, elas ndo ficam mais inteligentes 1545
com o tempo ’
Falta de ajuda do professor Se um aluno néo aprendeu a explicagdo da matéria € porque o professor ndo soube explicar da 18.18
melhor forma.
Caracteristi ionais d Mesmo que eu me esforce, ndo terei bons resultados com aqueles alunos que apresentam pro- 9797
alzrnac:: eristicas emocionais Ao pemas na escola ou que estao desmotivados. ’
Quando o aluno ndo é motivado por si s6, 0 professor pouco pode fazer por ele. 15,15
Todo professor pode conseguir que seu aluno esteja motivado e aprenda na escola, mesmo que a 8788
familia ndo coopere para isso. ’
Aiuda do prof Embora o professor trabalhe em sala de aula com cerca de 40 alunos, ele pode atender a muito 5455
juca do protessor das necessidades individuais destes alunos. ’
A escola pode ajudar a promover o desenvolvimento social € emocional dos alunos. 100,00
Muito da aprendizagem dos alunos depende do meu aperfeicoamento continuo. 100,00

A andlise da Tabela 3 permite constatar que os
maiores indices de concordancia das professoras ocor-
reram nas afirmagdes que associaram a ajuda do pro-
fessor ao sucesso do aluno, e os menores indices de
concordancia nas afirmagdes que explicam o fracasso
pela falta de capacidade e sorte dos alunos e nas que
justificam o sucesso em termos do tipo de conteiddo
ou a tarefa escolar. Apesar de as professoras destaca-
rem a sua ajuda como fator importante do sucesso do
aluno, parecem nao concordar que a falta desta mesma
ajuda pode dificultar a aprendizagem dos alunos. H4,
portanto, um reconhecimento pelas professoras de
suas proprias agdes como fator de aprendizagem, po-
rém unicamente nos caso onde o desempenho dos
alunos € satisfatorio.

A GUISA DE CONCLUSAO

Na primeira parte do QAC-P o sucesso e fracasso
no processo ensino-aprendizagem foram compreendi-
dos pelas professoras como sendo primordialmente de
responsabilidade dos alunos. A maioria dos respon-
dentes, ainda que atribuindo, em algumas situacdes, a
responsabilidade pelo sucesso e fracasso dos alunos a
Ajuda ou Falta de ajuda do professor, ndo parece
reconhecer seu papel fundamental como agente e me-
diador do processo ensino-aprendizagem, contrarian-

do o reconhecimento da importancia de seu desempe-
nho e habilidades, verificado nas respostas da segunda
parte do questiondrio.

Nas situagdes de sucesso escolar, as professoras
atribuiram o bom desempenho dos alunos principal-
mente a capacidade e esforco dos préprios alunos. A
atribuicdo de capacidade e esforco em situacdes de
sucesso, quando associadas a estratégias de aprendi-
zagem adequadas sdo atribuigdes internas ao sujeito e
favordveis ao sucesso escolar, na medida em que po-
dem contribuir o autoconceito positivo dos alunos,
promovendo o sentimento de competéncia no proces-
so de aprendizagem e ajudando os alunos a permane-
cerem motivados na realizacdo das atividades acadé-
micas, o que contribui para um melhor desempenho
escolar (Boruchovitch & Martini, 1997; Martini,
1999).

Em contrapartida, os professores explicaram o fato
de os alunos ndo fazerem bem uma li¢do e também de
os alunos de baixo desempenho escolar ndo tirarem
boas notas a falta de capacidade. A falta de capacida-
de, geralmente reconhecida como uma causa interna e
incontroldvel ao sujeito, revela didvida sobre a com-
peténcia acadé€mica dos alunos e, sendo também con-
siderada como uma causa predominantemente estavel,
contribui para problemas comportamentais, de apren-
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dizagem e de motivacdo dos mesmos ao promoverem
baixa expectativa de sucesso futuro e superacdo do
fracasso nas atividades escolares (Weiner, 1979), além
de possivelmente conduzir o professor ao imobilismo
e a passividade, ou seja, a ndo buscar estratégias alter-
nativas para resolver o problema no processo de ensi-
no-aprendizagem. Ressalta-se, aqui, que este padrio
atribucional pode trazer conseqii€ncias negativas a
conducdo do processo de ensino-aprendizagem, pois
contribui para que o professor se sinta sem condicdes
para lidar com a realidade que enfrenta no cotidiano
escolar.

Como apontam Boruchovitch (1994) e Borucho-
vitch e Martini (1997), quando se pensa em atribui-
¢des de causalidade e sucesso escolar, o esfor¢co é um
dos fatores fundamentais, principalmente por estar sob
controle do sujeito e ser uma causa predominante-
mente instdvel. A persisténcia para a realizacdo de
uma tarefa e as expectativas de sucesso futuro pare-
cem aumentadas quando atribui¢des de falta de capa-
cidade para o fracasso sdo alteradas para falta de es-
forco ou para barreiras externas temporarias (Boru-
chovitch & Martini, 1997). O professor que valoriza o
esforco, tanto o seu proprio como o do aluno, estd
ampliando as possibilidades de o aluno sentir-se capaz
de enfrentar os desafios e dificuldades escolares. Po-
rém, os programas de retreinamento das atribuicdes de
causalidade como intervencdes que visam mudar o
modo como os alunos interpretam suas experiéncias
de sucesso e fracasso, principalmente quando as cau-
sas atribuidas para os eventos escolares ndo se reve-
lam compativeis com a motivacdo para a aprendiza-
gem e com o desempenho académico satisfatdrio pre-
cisam evitar a transmissao para os alunos de mensa-
gens ambivalentes quanto a importancia do esforgco
(Boruchovitch & Martini, 1997). Tem-se, como
exemplo, uma situa¢do onde o aluno estd confiante de
ter se esforcado ao maximo em uma tarefa e recebe do
professor o feedback de fracasso como decorrente da
falta de esfor¢o. Este aluno pode, devido a énfase na
falta de esfor¢o, comecar a sentir-se incapaz em rela-
¢ao a tarefa (Ames, 1990).

Intimeras sdo as implica¢des educacionais desses
resultados, tanto no que se refere a formagao de pro-
fessores, quanto a prética docente e as suas repercus-
sdes no desenvolvimento, aprendizagem e motivagdo
dos alunos. A tendéncia de os professores em atribui-
rem aos alunos as causas do sucesso ou fracasso es-
colar sugere uma postura determinista e um estado de
passividade pedagdgica que é incoerente com o reco-
nhecimento do processo educacional como fendmeno
multideterminado e a atuagdo do professor como fator
do sucesso e fracasso escolar. Além disso, revela um
desconhecimento das relacdes entre suas atribuicdes
de causalidade para o sucesso ou fracasso escolar e os
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processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
seus alunos.

Entende-se que é fundamental que os professores
se tornem conscientes de suas crengas e do efeito de-
las sobre sua prética e sobre o desempenho dos alunos
e que sejam assessorados no sentido de ampliarem os
seus esquemas de andlise de modo a reconhecerem
outros fatores que, por estarem mais diretamente sob
controle do aluno e de sua atuagdo, contribuem para o
sucesso escolar.

Esses resultados se contrapdem, em parte, aos da-
dos da primeira questao do QAC-P, na qual o profes-
sor atribui sobretudo aos alunos as causas do sucesso
ou fracasso, ao destacarem que as professoras concor-
dam muito pouco com a explicacdo do fracasso esco-
lar como decorréncia da falta de capacidade do aluno
e valorizam bastante o seu préprio papel como ele-
mento decisivo para o sucesso escolar dos alunos,
revelando, até certo ponto, a assimilacdo de um dis-
curso educacional que ressalta a importincia da esco-
la, e especialmente do professor, para o desenvolvi-
mento e aprendizagem. Entretanto, essas professoras
ndo reconhecem, nas situacdes de fracasso escolar, o
papel que exercem como elemento fundamental do
processo de ensino-aprendizagem, possivelmente
numa tentativa de preservarem o seu proprio autocon-
ceito e a auto-eficdcia no trabalho.

Pode-se perceber, na anélise desses dados, a possi-
bilidade de os professores reconhecerem-se como
ativos no processo educacional e ndo acentuarem as
dificuldades e inadequacdes dos alunos. Todavia,
observou-se um discurso contraditério das professoras
ao se comparar os dados das duas questdes do QAC-P
(a primeira, com questdes abertas em uma situagcao de
andlise, e a segunda com questdes fechadas em situa-
cdo de concordancia/discordancia), o que aponta para
a importancia de estudos que explorem diferentes
indicadores de atribui¢des, como se tentou fazer neste
trabalho.
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