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RESUMO

O trabalho precoce estd associado a pobreza e ao modo de producdo capitalista que alimenta as
desigualdades sociais. O presente estudo tenta considerar outros aspectos que podem estar sustentando
a insercao precoce da crianca no trabalho como aspectos subjetivos e disciplinares presentes nas falas
de maes e professores. Realizamos esse estudo através de grupos focais envolvendo maes e
professores de criangas que estudam e trabalham no cultivo das hortas em um bairro da zona rural de
Natal-RN. As falas dos participantes foram tratadas segundo a perspectiva das praticas discursivas.
Observou-se o quanto a disciplina estd imersa nas praticas discursivas dos sujeitos. Apesar de o
trabalho ser visto como algo que pode queimar uma etapa da vida ou tirar o tempo de estudar e de
brincar da crianga é também identificado como algo que pode livra-las dos perigos da rua tais como
vagabundagem, criminalidade e uso de drogas. O trabalho infantil é uma alternativa para a no-
permanéncia das criangas nas ruas. Mesmo inscritas no programa Bolsa-Escola, o trabalho dessas
criancas continua sendo uma pratica cotidiana, a qual vem sendo reforcada historicamente pelas
institui¢des disciplinadoras e socializadoras como a familia e a escola, aqui representadas,
respectivamente, pelas maes e pelos professores.

Palavras-chave: escola; familia; trabalho infantil.

ABSTRACT
School, Family and Child Labor: Subjectivity and Disciplinary Practices

Explanations of child labor generally seek to establish a causal relationship between work and
poverty, thereby limiting its focus to economic aspects and on capitalistic work production which
promotes social inequality. While not overlooking these aspects, we propose to reflect upon other
considerations that might be influencing the early involvement of children in the labor force. This
study therefore, seeks to discuss the subjective and disciplinary aspects that are present in the
discourse of mothers and school teachers who study and work in the vegetable gardens in an
agricultural community located in the north zone of Natal, RN. The depositions were examined
according to the discursive practice perspective. It was observed that, in general, the discipline is
greatly involved in the discursive practices of the subjects. Even though child labor was seen as a
mechanism that obviates the infant stage of the child and restricts a young person’s ability to indulge
in their studies and play, it is still considered to be an important alternative to street life. For both
parents and teachers, work is something that can free the children from the risks of vagrancy,
criminality and the use of drugs. It is noted that even though the children are enrolled in the School-
Grant Program, their work in the vegetable gardens continues to be an effective practice in the context
of these families. This practice has been enforced by disciplinary and socializing institutions, the
family and the school, as represented in this study by the mothers and schoolteachers.

Keywords: child work, subjectivity, discipline power.

Atualmente, o trabalho infantil tem sido debatido
por vdrios segmentos da sociedade. Esse artigo tem
como meta tecer algumas reflexdes acerca do tema, a
partir da visdo de duas instituicdes que estdo direta-
mente envolvidas com a questao: a familia e a escola.

A concepgdo de trabalho infantil que norteia esse
estudo estd ancorada na perspectiva adotada por
Fukui, Sampaio e Brioschi (1985) e refere-se ao con-
junto de atividades, realizadas por criancas, que visam

possibilitar-lhes a propria sobrevivéncia ou a de
outros. Sendo assim, considera-se trabalho uma gama
de atividades que as criangas realizam, estejam ou ndo
recebendo remuneracdo pelo mesmo. A Organizacio
Internacional do Trabalho — OIT (1998) assim define
trabalho infantil:

Toda actividade econémica llevada a cabo por
personas menores de 15 afios de edad, sin importar
el status ocupacional (trabajo asalaria-do, trabajo
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independiente, trabajo familiar no remunerado etc.).
Ello no incluye los quehaceres del hogar realizados
en su propio hogar, excepto donde los quehaceres
del hogar pueden ser considerados una actividad
econémica — como, por ejemplo, cuando un nifio
dedica todo su tiempo a estos quehaceres para que
sus padres puedan trabajar fuera del hogar, y ello
signifique privarlo de la posibilidad de ir a la escuela

(p- 3).

Gomes (1998) lida com o trabalho infantil a partir
do que considera exploracdo. Para o autor, o trabalho
infantil é explorado quando ““é realizado em condicdes
inadequadas, prejudiciais e/ou perversas; exige da
crianca e do jovem uma atividade bastante constante e
desproporcional a suas forcas, a seu estagio de desen-
volvimento psicossocial; a atividade impede as brin-
cadeiras, os jogos, o descanso e, em especial, a escola-
rizacdo regular” (p. 54). Esse trabalho explorado é
prejudicial a saudde, a escolarizacdo, enfim, a vida da
crianca.

No Brasil, a Constitui¢do Federal de 1988 e o Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990)
proibem qualquer trabalho aos menores de 16 anos, a
ndo ser na condicao de aprendiz — dos 14 aos 16 anos.
Atualmente, existem politicas e programas de com-
bate e erradicagdo do trabalho infantil. No entanto,
Campos e Alverga (2001) constatam que embora te-
nhamos essas acdes de combate, ndo houve um estan-
camento do crescimento dos indices de criancas tra-
balhando no setor produtivo, bem como tém surgido
novas formas de insercdo de criangas no trabalho evi-
denciando o apoio familiar. Campos e Alverga (2001)
apontam ainda que os responsdveis pela formulacio e
implementacdo das propostas de erradicacdo do tra-
balho precisam considerar “a necessidade de combater
0s aspectos subjetivos dos sujeitos envolvidos, no
sentido das crengas pessoais de patrdes, familias e
criangas sobre o trabalho” (p. 228).

Nesse artigo, portanto, objetiva-se discutir sobre
tais aspectos subjetivos no sentido de apreender um
pouco da realidade daqueles que vivem cotidiana-
mente envolvidos com a questdo do trabalho infantil.
Em fun¢do dessa escolha, se buscou maes e professo-
res de criancas que estudam e trabalham, os quais
representam as institui¢des disciplinadoras e sociali-
zadoras da infincia: a familia e a escola. Considera-se
que € justamente no processo de socializacdo, pelo
qual criancas e adolescentes passam, que a subjetivi-
dade ¢é construida. Parte-se da suposicdo de que certas
préticas, crencas e valores construidos em nossa socie-
dade em relacdo ao trabalho infantil estdo arraigados
nesses processos e institui¢des. Esses, por sua vez,
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vém transmitindo e refor¢cando historicamente tais
préticas e crengas.

METODO

Optou-se por uma vertente qualitativa em pesquisa
e pela perspectiva construcionista de compreensdo dos
fendmenos. De acordo com Spink e Menegon (2000),
nessa perspectiva, a relacdo sujeito-objeto é ressigni-
ficada de modo que tanto o sujeito quanto o objeto sdo
construgdes socio-histéricas e colaboradores na pro-
ducdo do conhecimento. Nessa pesquisa se garantiu
cuidados essenciais no que diz respeito a relacdo com
participantes: o consentimento informado, o estabele-
cimento de uma relacdo de confianca entre pesquisa-
dor e participantes e a garantia do anonimato. Quanto
a este ultimo cuidado € importante ressaltar que os
nomes encontrados nos relatos dos participantes sdo
ficticios.

Participantes

A populacio investigada € moradora de Gramore-
zinho, localidade situada numa &area rural da Zona
Norte da cidade do Natal/RN. Os participantes foram
08 maes e 08 professores de criangas que trabalham
no cultivo de hortalicas nessa comunidade. As maes
sdo mulheres com idade entre 27 e 47 anos, casadas,
com excec¢do de uma que € vidva. Possuem um niime-
ro grande de filhos: 04 a 09 filhos. Apenas uma tem
02 filhos. Vale salientar que as criancas estdo matri-
culadas no programa Bolsa Escola, uma das a¢des que
tem como objetivo eliminar o trabalho infantil.

Trabalho de campo

O trabalho de campo teve inicio através de conta-
tos com a escola municipal local. Foi realizado um
levantamento inicial do niimero de criancas que ali
estudavam e trabalhavam nas hortas. Registrou-se 50
criancas: 29 meninos e 21 meninas, cuja faixa etdria
variava de 5 a 11 anos. Em seguida, contatou-se as
familias dessas criancas para fazer o convite para par-
ticipar da pesquisa.

Instrumento de pesquisa

Utilizou-se o grupo focal como ferramenta de tra-
balho, o qual propiciou uma maior circulacdo da pala-
vra entre os sujeitos, dando uma abertura para que eles
refletissem e falassem sobre suas experiéncias. O gru-
po das maies foi formado por 08 mulheres e foram
realizados 05 encontros, cada um com duracdo de uma
hora. Os professores foram divididos em dois grupos
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compostos por 04 participantes cada um. Foram reali-
zados trés encontros com cada grupo, com a duragdo
de 40 minutos. As sessdes dos grupos foram gravadas
e posteriormente transcritas para a andlise das préticas
discursivas. Como instrumento complementar foi
utilizado o didrio de campo, que consiste, de acordo
com Minayo (1999), de um caderno em que constam
as falas, informagdes obtidas em conversas informais
e observacdes do cotidiano da comunidade, que digam
respeito ao tema da pesquisa.

Analise das praticas discursivas

A andlise das falas produzidas pelos participantes
ancorou-se na abordagem tedrico-metodoldgica da
producgdo de sentidos no cotidiano. O alvo da investi-
gacdo consistiu na produgdo de sentidos a partir das
praticas discursivas. Quanto ao procedimento de ana-
lise do material de pesquisa, seu inicio se deu com
uma imersdo nas falas produzidas pelos participantes
nas discussdes de grupos, deixando aflorar os senti-
dos, sem prender os dados em categorias, classifica-
coes ou tematizacdes definidas a priori (Spink &
Lima, 2000). Estabeleceu-se um confronto possivel
entre os sentidos construidos no processo de pesquisa
e aqueles presentes na literatura especializada.

Familia e escola: trabalho infantil, disciplina e
subjetividade

Nesse topico, discute-se sobre a escola e a familia
como institui¢des disciplinadoras e socializadoras da
infancia, enfocando os aspectos disciplinares e subje-
tivos presentes nas falas dos sujeitos, especialmente
sobre a questdo do trabalho infantil. Objetiva-se apre-
sentar os resultados de forma articulada a discussdo
tedrica.

Hé4 uma ligacdo histérica entre essas trés instan-
cias: infancia, escola e familia. O estudo de Aries
(1981) retrata uma época, a Idade Média, onde nao
havia lugar para a escola, e a familia ndo constituia
espaco para “alimentar um sentimento existencial e
profundo entre pais e filhos” (p. 231). Uma época em
que a crianga convivia pouco tempo com sua familia
de origem, pois era entregue a uma familia estranha
para ingressar no processo de aprendizagem, através
do qual a crianga adquiria conhecimentos, experiénci-
as e valores no convivio direto com os adultos.

No século XVII, a partir da compreensio da parti-
cularidade da infincia, a familia e a escola, juntas,
retiraram a crianga do mundo dos adultos. A escola se

tornou uma institui¢do complexa e o local por exce-
léncia da educagdo. Concomitantemente, ocorreram
transformacdes na realidade da familia: “é como se a
familia moderna tivesse nascido ao mesmo tempo (...)
que o hébito geral de educar as criangas na escola”
(Aries, 1981, p. 232). A familia assume um rigor mo-
ral na educacdo das criancas, uma preocupagao de
isold-las do mundo dos adultos e de vigid-las. Essa
preocupacdo com a crianga estd enraizada na familia
moderna, caracterizada pelas relagdes afetivas inten-
sas entre pais e filhos, pelos cuidados especiais dedi-
cados as criancas, que nao mais sdo abandonadas aos
cuidados de uma outra familia, bem como pela priva-
cidade do lar.

Aries (1981) afirma que a escola se tornou espaco
de vigilancia e disciplina, sendo que o seu estabeleci-
mento foi o que possibilitou a transformacdo da escola
medieval em colégio moderno.

(...) a crianca deixou de ser misturada aos adultos e
de aprender a vida diretamente, através do contato
com eles (...) a crianca foi separada dos adultos e
mantida a distdncia numa espécie de quarentena (...)
essa quarentena foi a escola, o colégio. Comecou-se
entdo um longo processo de enclausuramento das
criancas (como dos loucos, dos pobres e das prosti-
tutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se
da o nome de escolarizacdo (p. 11).

Para Foucault (1977), o que marcava esse mo-
mento histérico? Para esse autor tratava-se de exercer
poder sobre os homens, de controlar suas relagdes, de
construir uma sociedade disciplinar. Em funcdo disso,
processos e instituigdes de individualizacdo comeca-
ram a ser constituidos no sentido de marcar exclusoes:
asilos psiquidtricos, penitencidrias, casas de correcio,
escolas, hospitais e as instdncias de controle individual
de um modo duplo: adulto — crianca; louco — nao lou-
co; doente — sdo; perigoso — inofensivo; normal —
anormal. Segundo o autor, o poder disciplinar tem na
norma sua referéncia e essa terd o adulto, nao louco,
inofensivo, normal, como paradigma, como modelo.
Portanto, a doenca, a loucura, a delingiiéncia e a
crianga, passam a ser alvos do poder disciplinar.

Conforme Foucault (1996), a invencao da disci-
plina implicou numa vigilancia dos individuos.
Donzelot (1986), em “A policia das familias”, seguin-
do uma perspectiva foucaultiana, aponta as diferentes
estratégias oferecidas pelo Estado e pela medicina no
intuito de intervir nas classes sociais. Na classe bur-
guesa, a intervencdo voltou-se para uma prote¢do
moral e maior liberdade fisica da crianca. A infincia
passa a ser caracterizada por uma liberdade protegida
e por uma vigilancia discreta. Ja nas camadas popula-
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res, as intervencdes ocorriam no sentido de conter as
liberdades, o abandono das criancas e de impedir a
vagabundagem das mesmas. Observa-se, aqui, uma
infancia caracterizada por uma liberdade vigiada.

Esse sentido de vigilancia sobre a infancia foi
identificado nas falas dos participantes da pesquisa.
Vigilancia que esta presente no espago do trabalho nas
hortas. O espaco da rua representa uma ameaga por
ser um espaco em que a crianga nio estd sob o olhar
da familia. A horta aparece, entdo, como uma exten-
sdo da casa e da escola, como espago de vigilancia e
de disciplina. Alguns relatos de maes e professores
indicam isso:

A gente levando pra horta, a gente td vendo o que
eles td fazendo (...) (Relato M).

(...) eu vejo o trabalho, por exemplo, do menino que
trabalha na horta, porque geralmente ele trabalha
com quem? Ele trabalha com a familia. Entdo a fa-
milia sabe o hordrio da escola, isso e aquilo, geral-
mente, é a familia. E diferente do menino que vende
picolé na rua, que as vezes o menino estuda a tarde
e quando cuida o menino, 12 horas td na rua. E ali
ndo tem controle, ndo tem a vista dos pais pra pre-
senciar o que ele td fazendo. (...). Esses meninos da-
qui, eles trabalham em hortas, certo. E um trabalho,
geralmente, vigiado pela familia e ai onde a gente
também vé essa questdo do nivel de marginalizacao,
marginalizacdo no sentido de desvio para determi-
nadas condutas sociais. A gente ndo vé muito, aqui
nessa comunidade, porque tem a vigilancia da fami-
lia. Mas, ao mesmo tempo que tem esse ponto positi-
vo da vigildncia da familia, a gente jd vé esse outro
aspecto, que de qualquer maneira essa crianga
(pausa) td perdendo (ri) um tempo, uma coisa im-
portante na vida dela (Relato prof. R.).

A fala do professor R. é interessante porque aponta
dois aspectos importantes da questdo do trabalho das
criancas presente, em geral, nas falas dos participan-
tes. O lado positivo do trabalho consiste no fato das
criancas estarem sob vigilancia permanente da fami-
lia. O que permite a mesma um maior controle sobre
as criangas, evitando o “desvio para certas condutas
sociais”. O aspecto negativo seria a perda de coisas
importantes na vida das mesmas, como por exemplo,
o tempo de brincar, o tempo de estudar e até mesmo
uma etapa na vida como a infancia. Apesar dessa rea-
lidade, o trabalho ¢é indiscutivelmente visto pelos par-
ticipantes, tanto professores quanto maes, como algo
bom para a vida das criancas.

No decorrer das sessdes de grupo focal com os
professores hd sempre um julgamento entre o que é
certo e errado em relacdo ao trabalho das criancas na
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horta. Tais participantes estabelecem limites quanto a
exploracdo e a exposi¢do ao agrotoxico. A fala de uma
professora ¢ bastante elucidativa:

(...) Pra mim o errado é ele deixar de freqiientar a
escola para trabalhar, entendeu? Se fosse um hord-
rio oposto... (Relato prof®. Rs).

O que ela aponta nessa fala? Que é aceitdvel uma
crianca trabalhar. O problema reside quando o mesmo
¢ realizado no hordrio da escola. Ou seja, embora
apontem a sobreposicdo de horario entre trabalho e
estudo como algo problematico, em nenhum momen-
to, para os participantes, o trabalho em si aparece
como algo que deva ser proibido ou combatido. Ou
seja, o trabalho comparece como parte da infancia.
Como relata a professora K., o trabalho € algo sobre o
qual ndo se pode abrir mao:

(...) Mas eu, sinceramente, eu sou a favor da respon-
sabilidade. (...) Pra mim, a horta em si, a responsa-
bilidade é bom. Ndo abro mdo. Tudo bem, nada de
exagero, ndo um trabalho escravo, mas que uma
responsabilidade da crianca, desde cedo (...) que a
gente Vé tanta coisa, tanta crianca solta por ai, por
qué? Porque ndo tem responsabilidade dentro de
casa. Ficam na rua. Ficam na rua aprendendo o
qué? Boa coisa ndo é (...) (Relato prof”. K.).

Vale salientar que sdo as maes que assumem a res-
ponsabilidade de conduzir suas criancas ao espago da
horta cotidianamente. Esse papel que ¢ assumido por
elas remonta a influéncia que os higienistas tiveram
no Brasil, criando uma nova organizacdo doméstica,
redefinindo os papéis da familia e da infancia, dando a
mulher um papel de destaque no cuidado dos filhos
(Costa, 1983). Segundo elas:

A mde vai trabalhar, deixa eles em casa. Eles vio
pra rua, né? A gente vai trabalhar, leva eles (Re-
lato J).

(...) Ai eles, as vezes, ia mais o pai, mas se eles qui-
ser fazer faz, se num quiser, também, num td nem ai.
(...) S0 vdo se eu obrigar mesmo e mandar eles ir. E
porque ndo gostam mesmo. (...) O meu (o marido)
diz assim: ‘Oh, manda eles vim fazer’, porque sabe
que se eu mandar eles vem (Relato P).

Os meus se eu mandar fazer eles fazem. O pai tam-
bém é assim que nem MC td dizendo, ele ndo obriga
ninguém a fazer nada, ndo. Ele manda fazer, se o
menino fez, bem. Se ndo fez, ele (o pai) vai fazer.
(...) Mas eu, ndo. Eu fico em casa, mas eu passo a
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ordem: ‘Olhe, vd embora, vocé vd trabalhar porque
tem que ir (Relato A).

Conforme Donzelot (1986), a estratégia de familia-
rizacdo nas classes populares na segunda metade do
século XIX, teve como suporte principal a mulher, a
quem cabia a funcdo de tirar o homem do cabaré e as
criancas das ruas. Ela recebia instrumentos e aliados
como a instrucao primadria, ensino da higiene domésti-
ca, dentre outros. O espaco da casa tornou-se um es-
paco de vigilancia mitua, no qual havia um espaco
destinado aos pais, separado dos filhos e que possibi-
litasse “vigid-los em suas ocupacdes sem serem oOb-
servados na sua intimidade” (p. 44). A habitacdo se
transformou, em relacdo ao controle das criancas,
numa pega complementar a escola. O espago familiar
e o escolar, portanto, sdo configurados por Donzelot
(1986) como espacos de maior vigilancia das criancas,
para os quais as mesmas deveriam ser dirigidas. Se-
gundo ainda esse autor, o interesse pela infancia diz
respeito ao pensamento da época, que pretendia com-
bater as desordens, a imoralidade e a insurrei¢do, co-
megando pela base. Daf a necessidade de uma vigilan-
cia severa da educacdo nesse periodo da vida. A difu-
sdo da norma pelo corpo social se deu através da es-
cola, a qual se configurou como a solugdo para os
problemas que ameagavam a ordem publica.

Autores como Eizirik (1993), Rosa (1997), Singer
(1997) e Corazza (2000), também sob uma perspecti-
va foucaultiana, discorrem sobre a producdo de um
sujeito através de mecanismos de poder. Todos estes
autores tratam do poder como pritica de sujeicdo,
alguns enfocando somente a escola, outros, a escola e
a familia como institui¢des onde se exerce tal pratica.
Eizirik (1993) afirma que o tema central da investiga-
cao de Foucault ndo é o poder, mas o sujeito que esta
imerso nas relacdes de poder, além de relagdes de
producio e significa¢do. Sujeito para Foucault é:

(...) uma palavra que tem dois significados — o su-
jeito submetido a outro através do controle e a de-
pendéncia, e sujeito atado a sua prépria identidade
pela consciéncia ou conhecimento de si mesmo.
Ambos os significados sugerem uma forma de poder
que subjuga e submete (Foucault, 1979, citado por
Eizirik, 1993, p. 37).

No interior das instituicdes disciplinares como a
familia e a escola, dd-se o investimento do poder,
instauram sobre o corpo da crianga um regime disci-
plinar a fim de obter a sujei¢do dos corpos. Nessas
institui¢des, preparam-se as criangas “para aceitar um
regime de subserviéncia passiva, obediéncia hercilea

as normas e padrdes estabelecidos que primam pela
manutencao da ordem” (Rosa, 1997, p. 247). Em rela-
¢do ao trabalho infantil nas hortas, nesse espaco estd
presente o regime disciplinar primando a ordem. Algo
exercido tanto pelas maes quanto pelos professores.

A familia e a escola ao se encarregarem da educa-
¢do da crianca conduzem suas agdes de modo que a
coercdo passe pela norma, pela disciplina. No proces-
so da ac@o socializadora, educativa, essas duas insti-
tuicdes atuam como agéncias transmissoras da cultura.
Lembrando Durkheim (1978), as crengas e praticas
que nos sdo transmitidas pelas geragcdes anteriores, sao
absorvidas “porque, sendo a0 mesmo tempo uma obra
coletiva e uma obra secular estdo investidas de uma
autoridade que a educag@o nos ensinou a reconhecer e
a respeitar” (p. 91). Para esse socidlogo, os pais e os
professores estdo como os representantes e intermedi-
arios da educacdo, de uma coacdo que a crianca rece-
be para se constituir como um ser social. E uma coa-
¢do permanente, pois todos estdo obrigados a ser, a
estar na lei.

(...) toda educacdo consiste num esfor¢co continuo
para impor a crianca maneiras de ver, de sentir e de
agir as quais ela ndo teria chegado espontaneamente.
Desde os primeiros tempos da sua vida a coagimos a
comer, a dormir e a beber a horas regulares. Coagi-
mo-la a limpeza, a calma, a obediéncia; mais tarde,
coagimo-la a ter em conta os outros, a respeitar os
usos, as conveniéncias, a trabalhar etc. etc. Se com o
tempo a coacdo deixa de ser sentida, é porque fez
nascer hdbitos e tendéncias internas que a tornam
inttil, mas que s6 a substituem porque derivam dela
(p. 89).

A partir dessa reflexdo de Durkheim é possivel en-
focar um aspecto da pesquisa que diz respeito a pre-
senca de uma educacgdo para as criancas voltada para o
trabalho, ou seja, tratamos de uma infancia perpassada
pelo trabalho. As maes demonstram claramente uma
preocupacdo em conduzir suas criancas desde cedo
para o trabalho nas hortas. Sobre isso foi dito:

A gente leva quando é pequeno. O meu, levo com
dois anos jd pra... ele ndo vai trabalhar, ele jd fica
mais com a gente na horta. Ele fica brincando ld. A
gente trabalhando e eles brincando. Ai quando co-
meca a trabalhar (pausa) com seis anos ele jd co-
meca a limpar um pouquinho, vai aprendendo. O
meu agora td com 12 anos ele jd faz aguagdo, jd faz
mais coisa que o mais pequeno (Relato Ct.).

Todas as maes que participaram do estudo tiveram
uma infancia de trabalho. Comecaram a trabalhar com
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a idade entre 5 e 7 anos. Uma dessas mulheres perdeu
a mae muito cedo e vivia com o pai que a levava para
o trabalho: “Com 5 ou 6 anos eu ia para o rogado.
Dormia nos campos, no sisal. Eu achava horrivel.
(...)” (Relato C.). Conta que o pai era uma pessoa
muito doente, tinha asma, precisava comprar remédios
e que ela sabia que tinha que ajudar. Relata que, as
vezes, parecia ficar meio bébada com o cheiro forte do
sisal. As pessoas do grupo nio sabiam o que era sisal,
nem sabiam dessa parte da vida dela. Ela pensou que
ndo iria falar desse passado, o qual retrata como algo
muito triste e muito sofrido para ela.

(...) Por causa que quando eu era também peque-
na... eu também ndo achava bom, quando manda-
vam eu fazer uma coisa, forcado. Eu que era forca-
do. Eu também ficava me maldizendo, reclamando
também, at, era ruim, eu achava que era ruim, eu
acho que eles também acham a mesma coisa (...)
(Relato C.).

Elas falam do trabalho como uma obrigac¢do, sendo
uma experiéncia que ninguém contestava: “Ndo podia
se queixar, se se queixasse apanhava. (...) Tinha que
fazer, né? Ou fazia ou apanhava. (...)” (Relato Cr). A
maioria administrava o seu préprio dinheiro que era
para se manter, comprar roupa etc. As que trabalha-
ram em horta na infancia falam de uma época em que
para regar as hortas tinham que carregar dgua num
balde, pois ndo havia mangueira. Falam de uma inten-
sa jornada de trabalho:

Ld em casa eram 8 mulheres e 3 homens. Ld em
casa os homens eram mais preguicoso que a gente.
A gente, mamde botava mais a gente pra fazer o ser-
vico deles e ainda ia pra horta. Trabalhava em
horta... era pra tord... era pra tudo mesmo
(Relato Ct.).

A gente tinha obriga¢do na horta e tinha obrigacdo
em casa quando chegava em casa a tarefa da gente
era comprida. Uma pra lavar a louca e a outra pe-
quena pra enxugar. Ai uma mais velha ia casando e
ia ficando a mais nova no servigo dela. Trabalhava
na horta e trabalhava em casa (Relato Ct.).

Para algumas, a infancia de trabalho foi uma vi-
véncia tdo sofrida que faz com que nao desejem o
mesmo para seus filhos: “Mas era quase uma escravi-
ddo. Eu mesma nem... eu nem boto pro meu filho,
porque eu ndo quero, ndo faco o que papai fazia co-
migo” (Relato C.). Entretanto, a despeito disso, man-
tém-se uma educacdo para e pelo trabalho. A profes-
sora R. mencionou o trabalho das criangas nas hortas
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como algo presente na cultura dessas familias, sendo
transmitido aos filhos como um ensinamento. Para as
maes, o trabalho na horta é o Unico capital cultural
que elas dispdem para transmitir aos filhos.

(...) e a gente aprendeu o que ela (a mde) levou pra
gente, a gente aprendeu com ela (Relato B.).

(...) Eu ndo tenho outra coisa a oferecer, o que eu
tenho a oferecer a eles, s6 é o trabalho. E o que eu
fiz, € o que eu sei fazer, é o que eu posso fazer e pos-
so ensinar a eles. (...) E porque é so o trabalho que

a gente tem mesmo e o que a gente pode ensinar
(Relato C.).

(...) E tipo um ensinamento, a gente leva eles pra
horta. Num é pra. eles ir pra o lucro ser maior. E o
ensinamento pra eles aprender o que a gente sabe,
pra mim é assim. Num vai fazer diferenca no dinhei-
ro, ndo (Relato J.).

Portanto, o trabalho é uma préitica que vem sendo
transmitida de geracdo em geracdo, sendo parte inte-
grante de um tipo muito particular de infancia, indi-
cando a impossibilidade de pensa-la de forma natura-
lizada e a-histérica. Estamos falando de uma infancia
pertencente a uma determinada classe social, que vem
reproduzindo, através de geragdes, uma educacdo
voltada para o trabalho. Thompson (1987) apresenta
uma visdo de classe social que pode contribuir com a
discussdo. O autor entende classe como uma formacao
tanto cultural quanto econdmica. Trata da experiéncia
de classe e da consciéncia de classe. A primeira €
“determinada, em grande medida, pelas relacoes de
produgcdo em que os homens nasceram ou entraram
involuntariamente” (p. 10). J4 a segunda diz respeito a
forma como essas experiéncias sio tratadas em termos
culturais: “encarnadas em tradi¢des, sistemas de valo-
res, idéias e formas institucionais” (p. 10).

Para tratar do trabalho infantil € preciso nos reme-
ter as instituicdes responsdveis pela socializacdo da
criancga, institui¢des que interiorizaram valores e cren-
cas sobre o trabalho infantil produzidos na nossa cul-
tura. Nas falas dos participantes hd uma crenga de que
o trabalho das criancas pode livrd-las dos perigos da
rua, das drogas, enfim, das mazelas sociais. Um trecho
de uma sessdo das maes pode ilustrar isso:

(...) porque no caso que era um tio meu, que o0 pai
dele mimava ele demais. Ele um rapaizdo com 17
anos. Ele morava com a gente, ai eu trabalhava, ai
quando papai dizia: ‘bota fulano pra trabalhar!’. A7
o pai dele: ‘Ndo, meu filho num vai trabalhar, ndo
porque é muito novo, nunca pegou em enxada, num
sei o qué’. Quando pensou que ndo, ele jd vivia na
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marginalidade e quando matou gente, foi preso.
Num foi pior pra ele? Num era melhor ter ensinado
pra ele a trabalhar?

— Vocé acha que o trabalho ajuda nessas coisas?
(entrevistador)

Ajuda! (...). A gente é so aquela... aquela escola e o
resto do dia é vago. A gente tem que botar eles pra
fazer alguma coisa, porque se a gente deixar, vai ser
desse jeito. Porque tem exemplo que a gente vé, ai
pronto. Tem que botar pra trabalhar, porque pelo
menos eles tdo ocupando a cabeca em alguma coisa.
Porque como eu tenho a dizer, mente desocupada é
(ndo audivel) do diabo. Porque vocé num tem nada
pra fazer, ai vocé procura fazer alguma coisa pra se
ocupar (Relato M).

Observa-se nessa investigacdo que as maes vém
reproduzindo os sistemas de valores e as tradi¢des
encarnadas em relac@o ao trabalho presentes no grupo
social ao qual pertencem. Isso é o que Bourdieu, se-
gundo Brandao (2000), chama de habitus. Esse autor,
em artigo intitulado “Familia e escola na constitui¢io
da subjetividade”, esbog¢a uma sintese sobre a agdo
que a familia e a escola t€ém na construgdo da subjeti-
vidade da crianca como forma peculiar de estar e agir
no mundo social. Habitus, conforme Brandao (2000)
trata das disposi¢cdes durdveis para agir, pensar, sentir
e valorar de uma determinada maneira no mundo so-
cial, algo que se inscreve no corpo social e se mani-
festa no andar, sentar, comer, beber, nos cédigos lin-
giifsticos e nos “gostos de classe”. E a cultura inscrita
no corpo social, no préprio corpo dos sujeitos.

Para Brandao (2000), a familia e a escola desem-
penham, pois, um papel fundamental na formagdo dos
habitus. E no processo de socializacio que percep-
coes, sentimentos, pensamentos, desdobram-se sobre
as acOes das criangas e, progressivamente, constituem
a subjetividade. As subjetividades s@o construidas
num processo permanente de reapresentar-se no jogo
do convivio social com uma bagagem de disposicoes
“herdadas” das préticas sociais familiares e escolares.
Portanto, estas institui¢des interferem cotidianamente
na constitui¢do dos habitus necessarios ao enfrenta-
mento das exigéncias da vida social.

No tocante a nossa populagdo investigada, qual € a
bagagem de disposi¢des que essas criangas “herdam”?
As falas das maes e dos professores apontam para um
modelo norteador de infancia cuja referéncia é o tra-
balho. E € esse modelo, presentificado em suas pré-
prias vidas, que elas acabam reproduzindo:

Queria que eles tivessem um futuro melhor, que es-
tudasse bastante, que se formasse, tivesse um bom
emprego. Eu acho dificil, porque sempre os filhos se
espelham nos pais. Ai vé a gente nessa mormaga e
toda vida foi assim, nasceu, cresceu... ai pronto! Jd
vai passando isso pra eles, ai pronto. (...) (Relato
B.).

E porque embarca, assim, naquela imagem do pai.
O pai é a pessoa mais importante, ele é o dono da
horta. Entdo, o filho, ele se espelha também naquela
questdo da autoridade do pai. E aquela autoridade
do pai num vai precisar de escola, ndo. Vai precisar
plantar a horta, saber vender o que ele tira da horta
pra poder manter a familia (Relato prof. R.).

Observa-se, portanto, a implicacdo da familia e da
escola em relacdo a infincia e o quanto maes e profes-
sores, participantes desse estudo e representantes
destas institui¢des, t€m reproduzido praticas construi-
das na nossa cultura em relagdo ao trabalho infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

No Brasil, durante décadas, a crianga pertencente
ao universo da pobreza foi encaminhada ao trabalho
encontrando respaldo em todo o corpo social. A partir
dos anos 90 surgem as politicas para combater o tra-
balho infantil com estratégias de prevencdo e erradi-
cacdo. No entanto, hd uma distancia enorme entre o
que € pensado e decidido em termos de politicas e as
realidades vividas pelas familias, que ndo s6 apdiam,
mas, muitas vezes, impdem a entrada das criancas no
trabalho. Conforme Ferreira (2001):

Essas estratégias tém padecido de lacunas impor-
tantes de conhecimento nos vérios lugares onde o
trabalho infantil se apresenta, impedindo que as ini-
ciativas sejam mais qualificadas e alcancem maior
eficdcia tanto na elimina¢do quanto na estruturacdo
de estratégias preventivas (p. 214).

O estudo realizado na localidade de Gramorezinho
desvenda algumas vulnerabilidades das acdes e politi-
cas de combate ao trabalho infantil. Primeiramente, a
Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente ao proibirem “qualquer” trabalho aos
menores de 16 anos abrem possibilidade para mal-
entendidos. Pois, uma vez que nao diferencia que tipo
de préatica deve ser proibida, constrange vdrias familias
que utilizam o trabalho de suas criancas como forma
de aprendizagem e socializa¢do. Sdo os casos de abu-
so e de exploragdo da mao-de-obra infantil que devem
ser proibidos e erradicados. Essa distingdo € impor-
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tante, segundo Silva, Neves Junior e Antunes (2002),
pois

(...) determinados tipos de trabalho podem contribuir
para o desenvolvimento de habilidades e socializacdo
das criancas e adolescentes, conquanto ndo interfi-
ram na educag@o escolar, na recrea¢do e no repouso.
E o caso, por exemplo, de trabalhos realizados em
ajuda aos pais nos afazeres domésticos, no campo,
nas lojas, entre outros, ou sob supervisdo de entida-
des publicas ou privadas, voltados ao aprimoramento
profissional (p. 32).

Em segundo lugar, a estratégia dos programas de
combate e erradicacdo ao trabalho infantil, qual seja, a
de conceder uma complementagdo na renda familiar,
por sinal insuficiente para suas necessidades, e conse-
guir o apoio dessas familias para retirarem suas crian-
cas do trabalho, mantendo-as na escola, parece muitas
vezes fracassar. No tocante a complementacdo da
renda, a questdo fundamental para essas maes nao diz
respeito ao recebimento um valor para tirar os filhos
do trabalho, mas sim, dispor de oportunidades para
seus filhos: servigcos publicos para os quais as criancas
pudessem ser encaminhadas para aprender uma pro-
fissdo, ter um oficio na vida. Ou seja, o problema re-
side na falta de politicas publicas consistentes que
proporcionem a inclusdo social dessas camadas da
populacdo. A crianca que trabalha, na sua maioria, faz
parte de uma familia que vive em condi¢des de pobre-
za e que ndo pode prescindir do trabalho dos filhos.
Além disso, sdo familias que ndo usufruem de equipa-
mentos de suporte social tais como creches ou insti-
tuicdes profissionalizantes. Em outras palavras, o
trabalho infantil estd vinculado, em parte, aos proces-
sos de desigualdade existentes no pafs, ao crescimento
da pobreza e as politicas pouco eficientes no enfren-
tamento da iniqiiidade social. Mas, para além do eco-
ndmico, existem outros fatores que contribuem para a
manutencao do trabalho infantil.

Ao langar uma escuta voltada as mies e aos profes-
sores tentando apreender os sentidos que atribuem ao
trabalho infantil, se encontram sutilezas importantes
vividas no cotidiano daquela realidade que se tornam
também obsticulos as a¢des de combate ao trabalho
infantil. Sutilezas que dizem respeito aos aspectos
subjetivos e disciplinares presentes nas falas dos su-
jeitos que lidam diretamente com as criangas. Isso
possibilitou uma andlise mais aprofundada do fend-
meno, derivando algumas reflexdes a mais.

A partir de Foucault (1996), considera-se que no
espaco do trabalho s@o constituidas as estruturas de
micro-poderes. Para as maes, € no espaco do trabalho
nas hortas que elas exercem o poder disciplinar, im-
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plicando em vigilancia, em ocupa¢do do tempo, em
controle sobre seus filhos. O trabalho das criancas nas
hortas cumpre, portanto, uma func¢do disciplinar. Estar
no trabalho impede a circulacdo dessas criancas no
espaco da rua, o qual aparece imbuido de perigo e
risco. Ha uma crenga geral por parte dos participan-
tes de que o trabalho é o que livra as criangas dos
perigos que a rua e a ociosidade podem trazer, tais
como a criminalidade, a vagabundagem, o uso e o
trafico de drogas etc. O trabalho aparece nas falas de
alguns professores, como algo do qual ndo se pode
“abrir mao”. Para as maes que participaram do estudo,
o trabalho é o tnico capital cultural que elas possuem
para transmitir as suas criancas. Em relacdo ao campo
de investigacdo, constata-se, portanto, que algumas
crengas e praticas sobre o trabalho infantil, permane-
cem arraigadas e interiorizadas nas maes e professo-
res, representando as instituicdes responsaveis pela
socializac@o das criangas. Mudangas nas concepgdes e
préticas relativas ao trabalho infantil implicam a re-
significacdo desses pilares em toda a sociedade. En-
tretanto, como operar nesse sentido se estamos inseri-
dos em uma cultura que se sustenta por meio da pro-
ducdo de uma populagdo underclass associada ao
crime, perigo, violéncia e desintegracdo social e onde
o trabalho é um poderoso dispositivo de conversao,
controle e constru¢do do cidadao honesto, individuali-
zado, trabalhador e individualista? Tal categoria utili-
zada por Wacquant (2001, citado por Passetti,
2002)

(...) descreve e designa uma subcultura feroz, com
concentracdo de desvios de comportamento entrela-
cados a patologias. Distingue pobres virtuosos de
maus pobres, os disfuncionais com desemprego per-
pétuo consumindo recursos cronicos de ajuda social,
desorganizacdo conjugal, anomia sexual, fracasso
escolar, trafico e consumo de drogas, encarcera-
mentos, delingiiéncia de rua e criminalidade violenta
(p. 16).

Portanto, se reconhece o fundamento técnico-
disciplinar do trabalho infantil na medida em que tem
como funcdo bésica assegurar o status quo e a repro-
ducdo do capital, favorecer a conformidade desses
grupos sociais com sua prépria condicdo (a de que
“naturalmente” lhes falta algo) a partir da fabricacao
de um corpo/sujeito décil-itil, que “acredita” que o
trabalho, mesmo explorado, é a possibilidade de im-
pedir a manifestacdo do “virus da delinqiiéncia” que
lhe € constitutivo, o qual pode se expressar a0 menor
vacilo de sua eterna vigilancia. As politicas e progra-
mas de erradicac@o e controle do trabalho infantil sdo,
portanto, medidas compensatdrias para aqueles aspi-
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rantes a cidaddo, considerados em “situacao de risco”.
Nesse sentido trazem arraigados o controle e a disci-
plina, bem como uma promessa (cidadania plena)
dificil de ser materializada no cotidiano de criancas e
adolescentes pobres e trabalhadores.
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