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Resumo

Este texto busca conhecer as contribuigdes de Paulo Freire a for-
macao de professores num contexto de movimento epistemologico e inter-
cultural. Realizou-se uma pesquisa bibliografica para conhecer aspectos dos
pressupostos freireanos e alguns elementos fundantes da decolonialidade,
especialmente no que diz respeito a chamada epistemologia fronteiriga. Esta
epistemologia ¢ precursora do pensamento decolonial, que pretende pensar
um futuro em que modelos hegemdnicos cedam espaco a diversidade silen-
ciada. A interculturalidade é abordada como um conceito fundamental ¢ alia-
do a promocao da consciéncia critica, caracteristica imprescindivel a forma-
¢do de professores que visa desenvolver sujeitos autores de sua existéncia.
Com isso teremos um professor insurgente que se opde ao modelo hegemoni-
co e que promova uma educagao outra, para um projeto de civiliza¢do outro,
fundado em propostas epistémicas outras. Assim, o pensamento fronteirigo
busca novos modos de pensar, originais e plurais fundamentados em uma de-
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sobediéncia epistémica, do ponto de vista colonial, no sentido de romper com
a hegemonia do capitalismo, do colonialismo e do patriarcado para garantir a
diversidade cultural presente entre os proprios docentes e entre os educandos.
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PAULO FREIRE’'S THOUGHT AND TEACHER
FORMATION IN THE DECOLONIAL
PERSPECTIVE: AN EPISTEMOLOGICAL
AND INTERCULTURAL DISCUSSION

Abstract

This text seeks to learn about Paulo Freire’s contributions to tea-
cher formation in an epistemological and intercultural movement context.
A bibliographic research was carried out to learn about aspects of Freirean
assumptions and some founding elements of decoloniality, especially with re-
gard to the so-called border epistemology. This epistemology is a precursor to
decolonial thinking, which intends to think about a future in which hegemo-
nic models give way to silenced diversity. Interculturality is approached as a
fundamental concept and coupled with the promotion of critical awareness,
an essential characteristic of teacher education that aims to develop subjects
who are authors of their existence. With this, we will have an insurgent tea-
cher who opposes the hegemonic model and who promotes a different edu-
cation, for another civilization project, founded on other epistemic proposals.
Thus, frontier thinking seeks new ways of thinking, original and plural based
on an epistemic disobedience, from a colonial, in order to break with the
hegemony of capitalism, colonialism and patriarchy to guarantee diversity
cultural presence among the teachers themselves and among the students.

Keywords: Paulo Freire. Border epistemology. Teacher training.
Interculturality. Decoloniality.

Introducao

A educacao do século XXI, ancorada num modelo de escola rema-
nescente do século XIX, evidencia intimeras tensdes e conflitos, espe-
cialmente no que diz respeito a necessaria formacao de sujeitos criticos,
criativos e livres. A superacgdo destas tensdes demanda uma escola outra,
que necessariamente passa por uma formacao de professores outra, uma
vez que nao ha como um professor propor criticidade, criatividade e liber-
dade em sua pratica sem antes exercé-las como profissional ou pessoa.

Quando se menciona a formagao de sujeitos criticos, criativos e
livres ndo ha como fazé-lo sem fazer referéncia a Paulo Freire. Disto
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surge um importante questionamento: quais as contribui¢des de Paulo
Freire a formacdo de professores numa perspectiva decolonial? O obje-
tivo deste estudo é compreender o protagonismo tedrico de Paulo Freire
para uma discussao epistemoldgica e intercultural da formacao de pro-
fessores numa perspectiva decolonial.

Do ponto de vista metodoldgico, nos valeremos da pesquisa biblio-
gréfica por ser imprescindivel conhecer aspectos dos pressupostos frei-
rianos e alguns elementos fundantes da decolonialidade, especialmente
no que diz respeito a chamada epistemologia fronteirica. Além de Freire
(2008, 2000, 1999, 1996a, 1996b, 1992, 1980 e 1970), serdo relevantes as
contribui¢des de Imbernén (2011), Lourieiro e Pereira (2019), Penna (2014)
e Walsh (2012, 2009, 2007 e 2005). Esta discussao conduz a multiplas
reflexdes para a formagao do docente, que apontam para uma demanda
por rupturas que precisam ser potencializadas para uma educacao outra.

O texto esta dividido em trés partes, sendo que na primeira apon-
ta-se para Paulo Freire como um dos precursores da decolonialidade, a
partir de reflexdes que abordam uma epistemologia outra. A segunda
parte discute esta epistemologia caracterizada como fronteirica, que
fundamenta o pensamento decolonial e sinaliza para a necessidade de
uma formacado de professores nesta perspectiva. A terceira parte pro-
pde um protagonismo da interculturalidade no contexto da formacao
de professores para que a docéncia assuma a decolonialidade como
caminho para a educacao do futuro.

Paulo Freire e os fundamentos da decolonialidade
para uma epistemologia outra

Para se debater as contribui¢des de Freire para a formagao de pro-
fessores numa perspectiva decolonial, é importante compreender o con-
ceito de decolonialidade. Ao fazé-lo percebe-se que ha uma proximidade
entre decolonialidade e o pensamento de Paulo Freire, especialmente no
cendrio educacional. Freire dialoga com diferentes autores e apresenta
uma pedagogia epistemologicamente instituida a partir das margens
dos modelos hegemonicos e eurocéntricos, sem no entanto descarta-los.

A decolonialidade corresponde a uma insurgéncia a moderni-
dade e uma profunda critica ao que muitos chamam de pés-moder-
nidade. A luta em oposigao a estes modelos nasce no momento em
que a hegemonia europeia passa a se desenhar, sendo por isso o ano
de 1492, um marco para os decoloniais. Para eles foi neste momento
que os povos, culturas e saberes da América sofreram um verda-
deiro encobrimento.

A educacao, surgida a partir desse evento, foi concebida a partir
de modelos e praticas europeias, inclusive o modelo que temos e que
se inspira no que se tinha no século XIX. Trata-se de um modelo que
assume uma colonial marcada pela dominagao, submissao, vulneragao
e discriminagao. Trata-se de um modelo que necessita ser superado,
mas nao para ser substituido por outro. A demanda agora é por uma
educagdo que respeite as culturas, os conhecimentos e as especificidades
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de cada contexto, para entdo propor uma educacdo que fortaleca iden-
tidades e referéncias ocais.

Isto porque, nas palavras de Fanon (2005), o colonialismo é o
responsavel pela destruicdo de forma impiedosa de todas as referéncias
culturais dos colonizados como pertencessem a uma sociedade sem
valores. Essa condicdo coloca as culturas e os conhecimentos originais
destes sujeitos a margem do campo de legitimacao por ser esse campo
de identidade eurocéntrica. A marginalidade aqui sugere a ideia de
fronteira, ou seja, esses saberes ndo possuem espaco na centralidade das
discussodes de legitimagdo e validagao tradicionais do conhecimento.

Embora o colonialismo tenha sido superado pela independéncia
oficial das colonias europeias na Africa, América e Asia, o predominio
da legitimagdo cultural e cientifica por valores eurocéntricos ainda pre-
valece. A isso denominamos de colonialidade que para Anibal Quijano

Se funda na imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do dito padrao de
poder e opera em cada um dos planos, ambitos e dimensdes
materiais e subjetivas, da existéncia social cotidiana e da escala
social. Origina-se e mundializa-se a partir da América (QUI-
JANO, 2000, p. 342).

A reversao do quadro de marginalidade destes povos e suas
culturas esta na compreensao da marginalizacao provocada pela colo-
nialidade. Neste sentido, Paulo Freire é um dos precursores da dentncia
desta nova condicdo e assim manifesta que

Eu comemoro ndo a invasdo, mas a rebelido contra a invasdo.
E se tivesse de falar dos principais ensinamentos que a tragica
experiéncia colonial nos d&, eu diria que o primeiro e mais
fundamental deles é o que deve fundar a nossa decisao de re-
cusar a espoliacdo, a invasao de classe também como invasores
ou invadidos. E o ensinamento da inconformidade diante das
injusticas, o ensinamento de que somos capazes de decidir,
de mudar o mundo, de melhora-lo. O ensinamento de que os
poderosos ndo podem tudo; de que os frageis podem fazer,
na luta por sua libertacdo, de sua fraqueza a forga com a qual
vencem a forga dos fortes. (FREIRE, 2000, p.34).

Ao fazer esta afirmacdo, Paulo Freire revela o protagonismo
essencial da educacdo neste grande giro que podera, ndo apenas des-
colonizar mentes, mas fazé-las tomar as rédeas de seu destino e de seu
caminhar. Penna (2014) destaca que uma significativa relacdo entre
Freire e a literatura decolonial est4d na importancia que da a investigacao
acerca do conhecimento dos atores do processo educativo. Os temas
geradores, por exemplo, surgem a partir das experiéncias e vivéncias
dos sujeitos, sem necessariamente ter que se submeter a qualquer legiti-
macao, que ndo seja a da significacao pessoal dos que foram escolhidos.

Por isso, Freire (1992, p.110) aponta que “o problema funda-
mental, de natureza politica e tocado por tintas ideolégicas, é saber
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quem escolhe os contetidos, a favor de quem estara o seu ensino, contra
quem, a favor de que, contra que”. Com isso ressalta a necessidade de
sujeitos capazes de construir seu caminho de forma livre e autonoma,
que é o que fundamenta a decolonialidade. Isso faz de Paulo Freire um
autor essencial para uma nova epistemologia. Uma epistemologia que
contemple as culturas marginais, que transite para além das fronteiras
dos modelos hegemoénicos e proponha um dialogo respeitoso, porém
critico e conflituoso entre diferentes culturas.

A proposicao deste didlogo no contexto da educacado é a marca
preponderante do movimento que convencionou-se chamar de edu-
cacdo popular. A educacdo popular, e ndo apenas publica, segundo
Freire (19964, p. 32), parte do principio de que “do ponto de vista auto-
ritariamente elitista, por isso mesmo reaciondrio, ha uma incapacidade
quase natural do povao”. Ao contrério, a educacdo popular assenta-se
exatamente na profunda capacidade das massas de produzir e forjar
saberes que as caracterizam cultural, politica e socialmente. A educagao
publica, se ndo for popular, serd apenas mais um cenario de educagao
elitista e colonial.

Assim, a educagao popular se constitui noutra pratica inspirada
por Paulo Freire que o aproxima do pensamento decolonial. Sua estra-
tégia de tornar a escola um cenario de desenvolvimento da criticidade
partindo da condicdo do préprio educando, faz com que nao se limite a
modelos ou teorias hegemonicas. Ao contrario, propde uma teoria que
explicita o respeito ao protagonismo, por vezes critico e divergente das
diversidades e individualidades e rejeita qualquer postura autoritaria
ou impositiva. Trata-se assim de um giro epistémico, sensivel as vozes
das fronteiras as quais geralmente ndo ecoam nos centros hegemonicos.
Sobre a posicao fronteiriga de Paulo Freire

Como um intelectual de fronteira, Freire quebra o relaciona-
mento entre identidade individual e subjetividade coletiva.
Ele faz visivel uma politica que liga o sofrimento humano a
um projeto de esperanga, ndo como um mergulho estatico na
textualidade sem as lutas humanas, mas como uma politica de
alfabetizacao forjada nos deslocamentos politicos e materiais de
regimes que exploram, oprimem, excluem, destroem e arruinam
a vida humana. (GIROUX (1998, p. 194).

Desta forma, ao propor uma alfabetizacao a partir da analise
critica do contexto vivido pelo sujeito, Paulo Freire desvincula a apren-
dizagem de modelos ou padrées hegemonicos, escapando do controle
dos rigores opressivos. Estabelece em contrapartida um mergulho na
rigidez da proposicdo de uma educagao intensamente comprometida
com a libertacdo dos sujeitos de poderes flagrantemente fatalistas que
apontam para a viabilidade de um tnico caminho, o seu, para educa-
¢do reconhecidamente legitima. Ao apontar para as fronteiras e para o
que hé além delas, Paulo Freire faz do processo de alfabetizacao, uma
dentincia contra toda a espoliagao, alienagao e subalternizagao.
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A proximidade do pensamento freiriano com o pensamento
decolonial é muito visivel quando descreve a relagao entre opressor e
oprimido, destacando a intensa colonizacao do oprimido pelo opres-
sor a ponto de o primeiro iludir-se comportando-se como se fosse o
segundo. Em suas palavras, Freire (2008, p. 58) revela que

Toda relagdo de dominagao, de exploragdo, de opressao ja é, em
si, violenta. Nao importa que se faga através de meios drasticos
ou ndo. E, a um tempo, desamor e 6bice ao amor. Obice ao amor
na medida em que dominador e dominado, desumanizando-se
o primeiro, por excesso, o segundo, por falta de poder, se fazem
coisas. E coisas ndo se amam. De modo geral, porém, quando
o oprimido legitimamente se levanta contra o opressor, em
quem identifica a opressao, € a ele que se chama de violento,
de barbaro, de desumano, de frio. E que, entre os incontaveis
direitos que se admite a si a consciéncia dominadora tem mais
estes: o de definir a violéncia. O de caracteriza-la. O de locali-
zé-la. E se este direito lhe assiste, com exclusividade, ndo sera
nela mesma que ira encontrar a violéncia. Nao serd a si propria
que chamara de violenta. Na verdade, a violéncia do oprimido,
ademais de ser mera resposta em que revela o intento de recu-
perar sua humanidade, é, no fundo, ainda, a licdo que recebeu
do opressor. Com ele, desde cedo, como salienta Fanon, é que
o oprimido aprende a torturar. Com uma sutil diferenga neste
aprendizado - o opressor aprende a torturar, torturando o
oprimido. O oprimido, sendo torturado pelo opressor.

Portanto, a colonialidade nao impde apenas dominagao do opres-
sor sobre o oprimido, mas o convence de que esta condi¢ao é natural.
Uma educacdo pautada em praticas e teorias de hegemonia eurocén-
trica, num continente como a América Latina, evidentemente desco-
nhece e refuta qualquer possibilidade outra de discussao. A leitura
de contexto e o uso de problemaéticas vivenciadas pelo educando nao
apenas sao ignoradas, mas rechacadas e consideradas ilegitimas por
quem detém poder econémico e politico. Ao contrario, legitimam-se
discursos que sustentam o quadro de opressao e subserviéncia, con-
forme salienta Freire (1980, p. 66-87) ao enfatizar que

As sociedades latino-americanas caracterizam-se por uma estru-
tura social hierarquica e rigida; pela falta de mercados internos,
ja& que sua economia estd controlada a partir do exterior; pela
exportacdo de matérias-primas e importagdo de produtos manu-
faturados, sem que possam impor seus pontos de vista; por um
sistema precdrio e seletivo de educacao, no qual as escolas sdao um
instrumento para manter o “status quo”; por altas percentagens de
analfabetismo e de doengas ingenuamente compreendidas como
“doengas tropicais” e que, na realidade, sdo doencas devidas ao
subdesenvolvimento e a dependéncia; por taxas alarmantes de
mortalidade infantil; pela desnutricdo que, as vezes, tem efeitos
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irreparaveis nas faculdades mentais; por uma débil esperanca
de vida e uma taxa elevada de criminalidade.

Nota-se assim, que Paulo Freire ndo propde apenas uma reflexao
acerca da educacao de forma isolada, mas sinaliza para seu compromisso
com o seu entorno, evidenciando que cabe aos oprimidos e esfarrapados
compreender que o que lhe acontece tem causas evitaveis e combativeis.
Neste sentido o carater decolonial de seu pensamento esta na propo-
sicdo de uma educagao radicalmente inserida e comprometida com o
contexto em que estdo os educandos, muitos localizados a margem/
fronteira. Uma educagdo capaz de romper com esta légica ndo sera
aquela proposta a partir de modelos convencionais que nascem de teo-
rias e praticas propostas pelo opressor, sendo da insurgéncia subversiva
do oprimido, fundamentada numa profunda leitura de seu contexto,
geralmente localizado nas fronteiras do pensamento hegemonico.

Apesar desta proximidade entre os pensamentos freiriano e deco-
lonial, ndo é possivel afirmar de maneira generalista que Freire seja
um autor essencialmente decolonial, uma vez que a decolonialidade
espraiou-se pelas ciéncias humanas apds sua morte. Além disso, con-
forme Loureiro e Pereira (2019, p. 15) é preciso questionar

em que medida o pensamento de Paulo Freire, de fato, esta
inserido nos debates p6s-coloniais, subalternos e decoloniais?
E interessante observarmos a significativa influéncia marxista
nos escritos de Paulo Freire. Outra questdo curiosa diz respeito
aos principios cristdos (principalmente pela Teologia da Liber-
tacdo): eles seriam pontos de distanciamento da epistemologia
freireana com os estudos decoloniais? Tais caracteristicas, em
boa parte influenciadas por paradigmas eurocéntricos, anula-
riam a andlise de Paulo Freire na chave decolonial?

Evidentemente estes questionamentos ndo diminuem a potencial
contribuicao de Freire a discussao decolonial. Ao contrario, mesmo
com sua formagao referenciada em autores e paradigmas eurocéntri-
cos, Freire assume o lado dos que sdo historicamente excluidos por
eles, contribuindo para que muitos, ao reinventa-lo compreendam a
decolonialidade como grande possibilidade.

Epistemologia fronteirica: génese do pensamento
decolonial e de uma nova perspectiva de
formacao continuada de professores

O desafio de deslocar o pensamento e a reflexividade acerca do
protagonismo da educacao dos modelos hegemonicos para um cendrio
outro, constitui-se no grande desafio proposto por Paulo Freire. Para
ndo reduzir essa perspectiva a um mero ativismo € preciso constitui-la
a partir de fundamentos epistemoldgicos que apontem para uma luta
consistente de legitimacao desta perspectiva. Uma legitimagao nao por
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um referendo tendo por base modelos hegemonicos, mas pela propo-
sicdo de uma postura teérica que rompa com estes e exalte a diversi-
dade de existéncias e seus saberes em que sejam respeitados valores e
principios em que ninguém seja impedido de estar e existir no mundo.

Assim surge a epistemologia fronteirica, precursora do pensa-
mento decolonial, que analisa a radicalidade dos pensamentos diver-
sos em detrimento da subserviéncia aos hegemonicos. Por meio dela
pode-se dizer que surge uma epistemologia do “Terceiro Mundo”,
de modo particular da América Latina, cendrio de existéncias diver-
sas, a margem da hegemonia europeia. Mignolo (2017, p. 30) destaca
que a decolonialidade “requer desobediéncia epistémica, porque o
pensamento fronteirico é por definicdo pensar na exterioridade, nos
espacos e tempos que a autonarrativa da modernidade inventou como
seu exterior para legitimar sua propria l6gica de colonialidade”. O
pensamento decolonial pretende romper com esta dicotomia entre o
que hé no exterior e no interior destes territorios de pensar que hege-
monizam alguns e excluem outros. Esta territorializacdo epistémica
da modernidade se constitui na grande responsavel pela geracdo de
excluidos, esfarrapados, subalternizados e oprimidos. Por isso Walsh
(2005, p. 30) enfatiza que

Hablar de un posicionamiento critico fronterizo permite hacer
resaltar la agencialidad de los grupos subalternizados no solo
para incidir en o para fronterizar el pensamiento hegemoénico,
sino también para moverse estratégicamente (incluyendo entre
ellos) en una variedad de esferas. [...] Su meta es intercultura-
lizar criticamente a partir de la relacién entre varios modos de
pensar, incluyendo entre pensamientos-otros (en su pluralidad),
una relacién conflictiva y de lucha en, entre y alrededor de
conocimientos no simplemente a nivel teérico, sino dentro de
contextos vividos de sujetos cuya agencia necesariamente esta
enraizada en una red compleja de relaciones del poder.

Assim, a compreensao da profundidade do pensamento fron-
teirico revela a responsabilidade que incide sobre quem o conhece e o
assume. Por esta razao nos remete a pensar que para uma educacao que
o contemple, torna-se fundamental uma nova docéncia. Desta forma, o
pensamento decolonial, acena para uma formacao de professores outra,
baseada e geradora de uma nova pedagogia. Trata-se de uma peda-
gogia decolonial que além de denunciar o afa opressor dos modelos
tradicionais, propde uma acao libertadora efetiva e afetiva como ocorre
nos Circulos de Cultura amplamente utilizados por Paulo Freire. Neste
sentido, Walsh (2012, p. 29) destaca que

Obviamente, la pedagogia y lo pedagégico aqui no estdn pen-
sados en el sentido instrumentalista de la ensefianza y trans-
mision del saber, tampoco estdn limitadas al campo de la edu-
cacion o los espacios escolarizados. Més bien, y como dijo una
vez Paulo Freire, la pedagogia se entiende como metodologia
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imprescindible dentro de y para las luchas sociales, politicas,
ontolégicas y epistémicas de liberacion.

Aqui se percebe a proximidade da concepcao de pedagogia de
Paulo Freire é também e a Pedagogia Decolonial, que muitos insistem
em reduzir a um método ou mesmo a pressupostos de uma doutrina.
Freire acena para sua radicalidade decolonial quando insiste em afirmar
que ndo é criador de um método e que rejeita a ideia de agregar segui-
dores. Ele, ao contrario, propde que seu pensamento seja reinventado,
recriado e até mesmo contestado para que seja reconstruido a partir de
cada realidade, o que poderiamos chamar de método freiriano.

Partindo disto é inegédvel a necessidade de se propor uma for-
macao continuada de professores que nado seja uma réplica de dis-
cursos sobre praticas tomadas como verdades absolutas e tnicas.
Verdades trazidas e espraiadas pela modernidade que revelam sua
preocupagdo em submeter a todos a préticas tnica, legitimadas por
tradicoes epistemologicas que tornam-se impenetrdveis e intranspo-
niveis. Modelos que por serem impostos, suprimem culturas, conhe-
cimentos e formas diversas de existir e que se revelam extremamente
frageis por contar uma sélida previsibilidade em face da adocao de
modelos tnicos e conhecidos.

A pandemia do novo Corona virus revelou estas fragilidades,
exp0Os chagas que eram obscurecidas pelo pensamento hegemonico,
porém conhecido por aqueles que sempre insistiram em nao se sub-
meter a hegemonias ou que principalmente foram historicamente
esquecidos pelo caminho. Santos (2020) afirma que somos regidos por
verdadeiros unicérnios que apesar de ferozes, comegam a sucumbir
quando identificados: o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado.
Este autor, por nao constituir o grupo Modernidade/Colonialidade
aprofunda a discussdo demonstrando que a sucumbéncia efetivamente
se dara ap6s muitas lutas de resisténcia e pela insurgéncia dos sujeitos
na medida em que percebem sua condigao.

Assim, a formacdo continuada de professores para uma escola
que atenda as demandas populares precisa assentar-se sobre a epis-
temologia fronteirica para revelar aos educandos a perversidade do
capitalismo, colonialismo e patriarcado como alicerces dos interesses
hegemonicos. Sobre isso, Imbernén (2011) destaca que a formacao con-
tinuada se estabelece por meio de uma analise e reflexao critica do fazer
docente. Portanto, esta formagao procura estabelecer uma consciéncia
critica do docente de que esta em constante construgao, especialmente
para a superacdo da ingenuidade.

Mas para que o docente promova a superacdo de sua ingenui-
dade em seus educandos é preciso que ele supere a sua. Neste sentido,
Freire (19964, p. 18) afirma que “precisamente por que a promogao
da ingenuidade para a criticidade nado se da automaticamente, uma
das tarefas precipuas da pratica educativa-progressista é exatamente
o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil”. A
importancia da superacdo da ingenuidade pela criticidade pelo préprio
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docente é imensa, pois s6 assim incutird em sua pratica a ideia que
sua critica ndo é a tnica possivel ou viavel, propondo ao educando a
responsabilidade de tecer sua propria critica.

A epistemologia fronteirica, assim como a postura critica do
docente, sera possivel quando vivenciada com os que estao nas frontei-
ras, reconhecendo que ndao ha conhecimentos e praticas acabadas, mas
em constante construcao. Por meio deles a educacao torna-se cenario de
pratica de solidariedade social em que os sujeitos sdo protagonistas da
construcao de sua prépria formacao. Uma das caracteristicas marcantes
do pensamento freireano para a formagao docente e que contribui para
o protagonismo fronteirico é a promocgdo da consciéncia critica. Para
Freire ndo basta tomar consciéncia, mas esta deve ser acompanhada
de profundo sentido e significado. A consciéncia de carater critico, é o
entendimento da incompletude daquilo que se passa a saber e que por
isso mobiliza para o saber e o ser mais.

A consciéncia critica sera também responsavel pela consolidagao
da relagdo teoria x pratica, o que é descrito por Freire (1996b, p. 24), ao
expressar que a “reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
de relagao Teoria/Prética sem a qual a teoria pode ir virando blablabla
e a pratica, ativismo”. Portanto, a relagao teoria e pratica ndo é uma
possibilidade, mas a tinica forma de se estabelecer uma nova epistemo-
logia sobre a qual se fundara a educagdo necessaria para o futuro. Uma
educacao livre de hegemonias e libertadora com vistas a reconhecer a
diversidade como grande expressdao do bem viver.

Na perspectiva dos que estdo nas fronteiras, a critica deve ser
abrigada por uma consciéncia a qual, para Freire (1970, p. 475), “[...] ndo
é produzida apenas por um esforco intelectual, mas por meio da praxis
- por meio da unidade auténtica de agdo e reflexao [...] a conscientizagao
nao é um charme maégico para os revoluciondrios, mas uma dimensao
basica de sua acao reflexiva”. A criticidade consciente do docente o
fara decolonial, no sentido de que além de libertar o educando das
amarras coloniais o sensibilizard a reconhecer toda e qualquer forma
de colonialidade, tornando-o autor permanente de sua liberdade. Neste
sentido, Penna (2014, p. 196-197) destaca que

Outra proposta da perspectiva decolonial é o deslocamento do
lugar de fala, o que se aproxima da estratégia da pedagogia
de Freire de devolver a palavra ao oprimido. Falar a partir do
paradigma colonialidade/modernidade, ressaltando a colo-
nialidade como a outra face a modernidade, é uma forma de
desafiar o discurso moderno hegemonico.

Desta forma é possivel dizer que apesar de suas especificidades, a
proposta libertadora de Freire, por sua proximidade com o pensamento
decolonial, é também um encaminhamento para que ndo apenas se
visitem as fronteiras, mas também se construa a partir delas uma rup-
tura, permitindo aos sujeitos ir ao encontro do que nao estd guardado
nos seus limites. Por meio desta ruptura a multiplicidade de fazeres,
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existires e viveres vislumbrara um cendrio intercultural de formacao
em que o historicamente silenciado tenha legitimidade e possa expres-
sar-se livremente.

Interculturalidade: um protagonismo
necessario a formacao de professores

A liberdade nao se constroéi apenas alforriando os sujeitos do
carcere fisico, na medida em que a colonialidade avanga de forma sin-
crona com a modernidade, os carceres também mudam de configuracao.
Especificamente o cércere cultural, que impde uma ordem universal de
legitimacao de saberes, existires e viveres, em detrimento da desqualifi-
cacao de outros. Assim, entendendo a cultura como o que abriga todos
os fazeres humanos, pode-se dizer que é fundamental que nenhum
fazer seja considerado menor ou maior do que outro desde que respeite
valores e principios éticos de convivéncia e existéncia, estabelecendo
um profundo dialégico entre os sujeitos autores. Do contrério se estaria
agindo de forma a relativizar qualquer fazer, incluindo os que depde
contra a democracia, a liberdade e a dignidade humanas.

Paulo Freire reconhece a importancia da cultura e a identifica
seu protagonismo no processo de dominacao de um sujeito pelo outro,
atuando para a cristalizagdo das desigualdades materiais e econdmicas,
por exemplo. Neste sentido Freire (1999, p. 179) afirma que “a acao
cultural, ou esta a servico da dominacgdo - consciente ou inconsciente-
mente por parte de seus agentes - ou estd a servico da libertacdo dos
homens”. Portanto, assimilar uma cultura e reconhecer a legitimidade
das demais é fator preponderante para que se possa definir sélidas
condicdes para o estabelecimento de uma pedagogia decolonial.

Neste sentido, a formacdo de professores nao podera ser redu-
zida a discussdo de tematicas legitimadas por uma perspectiva colo-
nial, mas abarcando conceitos fronteiricos onde ha elementos culturais
historicamente ignorados. Trata-se de uma de formacao de professores
pautada numa prética dialégica e critica entre diferentes culturas, ali-
cerce do que podemos chamar de interculturalidade. Sobre ela, Walsh
(2005, p. 25) afirma que

O conceito de interculturalidade é central a (re)construgao de
um pensamento critico-outro - um pensamento critico de/desde
outro modo -, precisamente por trés razdes principais: primeiro
porque esta vivido e pensado desde a experiéncia vivida da
colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pensamento
nao baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade e,
em terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma
volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido
seu centro no norte global.

Desta forma, a autora exalta a ideia de que a interculturalidade
implica na concepgao de um novo cendrio epistemolégico, propondo
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uma ruptura nao ingénua de que é possivel fazer o novo, sem conside-
rar o que ja se viveu. Ao contrario, ao incluir os conhecimentos fronteiri-
cos, geralmente constituidos a partir das experiéncias dos esfarrapados,
excluidos e subalternizados, sinaliza para uma profunda tensao entre o
que é culturalmente legitimado e o que sempre foi silenciado e excluido.

Evidentemente que este giro epistemolégico tera ndo apenas
reflexos, mas contard com o importante auxilio da formagao profes-
sores, que geralmente tem em sua formacao inicial, uma conforma-
¢do com as préticas coloniais modernas. Ao serem chamados a uma
formacdo continuada, vista ndo como um complemento a formagao
inicial, os docentes precisam ser expostos ao que emerge do coletivo,
caracterizado como um grande tecido de diversidades. Por meio do
reconhecimento desta diversidade e sua presenca efetiva no cenério de
formacao de professores, caminha-se para o estabelecimento de uma
interculturalidade critica, a qual aponta a necessidade de ruptura e a
emergente demanda por uma pedagogia outra. Sobre isso é importante
destacar Walsh (2007, p.08) que afirma que a interculturalidade critica

é uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma
experiéncia historica de submissao e subalternizagdo. Uma pro-
posta e um projeto politico que também poderia expandir-se e
abarcar uma alianca com pessoas que também buscam construir
alternativas a globalizacao neoliberal e a racionalidade ocidental,
e que lutam tanto pela transformacao social como pela criacao
de condigdes de poder, saber e ser muito diferentes. Pensada
desta maneira, a interculturalidade critica ndo é um processo
ou projeto étnico, nem um projeto da diferenca emssi. [...], ¢ um
projeto de existéncia, de vida.

Analisando estas palavras, é preciso considerar que as praticas
de formacao continuada de professores inevitavelmente sdao muito
alinhadas com modelos que incidem sobre boa parte dos movimentos
percebidos na sociedade. Desta forma, nota-se que a proposigao de
uma formacgao continuada docente com enfoque intercultural nao é
aplicavel ao modelo de sociedade vigente, sobre o qual pode e deve
incidir como uma firme questionadora.

A interculturalidade numa perspectiva critica apresenta-se como
uma proposicao de convivéncia, coexisténcia a partir dos que histori-
camente permaneceram silenciados e subalternizados. Diante disto, é
inquestionavel que a educacdo, de modo particular a oferecida pelo
Estado, deve pautar-se no desejo constante de transformagao de rea-
lidades, subjetividades, histérias e lutas constantemente dominadas
pela colonialidade. Nao cabe, neste sentido, uma pedagogia bancéria,
meramente transmissiva e reprodutivista, que se constitui numa espécie
de receita na consolidagdo modernidade colonial.

Paulo Freire torna-se imprescindivel neste debate, pela propo-
sicdo de uma pedagogia critica, questionadora, mas principalmente
pelo reconhecimento explicito do carater politico da educagdo. Assim,
é fundamental que tenhamos professores formados e libertos de uma
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concepcao ingénua da realidade, que os cega e os torna apenas esperan-
cosos de que o tempo se fard senhor da razdo e naturalmente libertador.
E preciso torna-los esperangosos, no sentido de imprimir neles uma
esperanca ativa, que se encoraja na militancia por uma educacao que
acolha, transforme, promova e remova os muros que aparta pessoas
por serem quem sao.

Walsh (2009, p. 30) descreve como Paulo Freire sinaliza sua rela-
¢do com este compromisso asseverando que

Foi s6 nos anos anteriores a sua morte e talvez como resultado
de sua experiéncia na Africa, particularmente em Cabo Verde
e Guiné-Bissau, que Freire comegou a pensar no poder que se
exerce tanto pela raca e racializagdo quanto pela colonizacao.
Essa mudanga se evidencia em um dos dltimos livros que es-
creveu: A Pedagogia da Esperanca, no qual repensa A Pedagogia
do Oprimido, fazendo, ao mesmo tempo, uma autocritica de si
mesmo, por suas proprias limitagdes em ver e compreender a
complexidade da opressdo e da libertacao.

Este giro vivenciado por Freire, fruto de sua imersao nos dife-
rentes contextos culturais é intensamente provocativo e inspirador a
formagao dos professores. Isso por que incide sobre a necessidade de
langar a docéncia ao desafio de constituir-se em protagonista de uma
educacdo em que todos caibam, com suas peculiaridades, individuali-
dade e diversidades. O uso destes termos no plural, é para que se exalte
que uma formagao baseada exclusivamente num determinado modelo
ou padrao sugere uma mera adesao, o que caracteriza a colonialidade
que se encontra implicita a modernidade.

Sobre isso, Penna (2014, p. 192) expressa que

A “Pedagogia do Oprimido” propde a objetivacdo e a descons-
trugdo do mito da estrutura opressora como estratégia para que
o educando possa questionar temas e aspectos da realidade
antes tidos como dados, superando assim sua visdo fatalista
do mundo.

Ao acenar para uma pedagogia reflexiva acerca do cendrio
de opressao imposto por uma estrutura que silencia e subalterniza,
Paulo Freire considera que a libertacao destes sujeitos se dard por uma
mudanca acerca da percepgao da realidade. Para que essa mudanga seja
possivel, a produgao e o reconhecimento do conhecimento do coloni-
zado torna-se importante elemento de reconhecimento e legitimacao
de sua condicdo. O processo de desconstrugao, fundamental para essa
mudanga, constitui-se em um relevante processo de aprendizagem,
necessario para que futuras tentativas de colonizacdo sejam percebidas
e superadas e ndo apenas compreendidas como parte do curso natural
da historia.

A superacdo deste latente processo de colonizagdo estda numa
educacao libertadora (dial6gica e critica) que se sobrepdes ao que Paulo
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Freire chamou de educacgao bancaria. Foi esta tltima que fortaleceu a
colonizagao territorial por meio da colonizagdo de seres, os quais pas-
saram a assimilar a condicdo de subalternos de forma natural. Por isso,
Freire (1992, p. 81) afirma que “ensinar é um ato criador, um ato critico,
nao mecanico”. Portanto, o desafio da educacao libertadora é também
tirar do educando a condigao de coisa sobre a qual se depositam con-
teados determinados e legitimados pelo sistema que se prevalece da
submissao dos subalternizados.

Consideracoes finais

O inicio do século XXI, por si seria um convite para uma pro-
funda reflexao sobre a urgente necessidade de promover um movi-
mento epistemoldgico de eminente ruptura. Paulo Freire ja vinha
sinalizando para isso ao longo da dltima metade do século passado, por
meio de praticas e estudos, alertando para a possibilidade/necessidade
de uma educacao outra. Apesar de nos primeiros anos do século XXI
ter havido um avanco neste sentido, observa-se que com os retrocessos
mais recentes, este convite converteu-se em convocacao. Neste sentido,
a formacgdo de professores nao apenas nao pode se omitir, como deve
colocar-se a servigo desta ruptura.

A demanda por uma educacdo insurgente que se oponha ao
modelo hegemoénico que marginaliza, humilha, subalterniza, condena,
oprime e exclui poucas vezes foi tdo necessaria quanto agora. Para tanto,
Paulo Freire, em sua obra, nos inspira a provocar a consciéncia critica
que tem na evidéncia da incompletude do que se é e do que se sabe,
sua principal caracteristica. E esta consciéncia que se pretende para a
formacao continuada de professores que se reconhega como espago para
debater tal incompletude, mas também, com o propédsito de mobilizar
para a insurgéncia em direcdo a uma educacao outra.

A interculturalidade é, sem dtivida, um caminho pelo qual deve
passar a educagdo que queira ser decolonial, uma vez que ndo é possivel
imaginar a supremacia de uma cultura sobre a outra. A grande possi-
bilidade de transformagcao est4 no didlogo entre sujeitos mediatizados
pelo mundo, o que constitui um didlogo entre culturas, através do qual
é possivel compreender que a legitimidade de uma pratica ndo esta na
aceitacdo de um grupo que se autoproclama superior e hegemonico.
Ao contrario, esta no respeito e no estabelecimento de relagdes entre
os diferentes e na critica ao que oprime, silencia e domina. Por isso é
fundamental que se compreenda que este respeito ndo se restringe a
ingénua condicdo de aceitar e tolerar, mas de promover discussdes
conflitivas que exponham diferencas e permitam a construgao de con-
vivéncias pacificas, jamais subservientes.

Uma educacdo outra, pensada e praticada por Paulo Freire, nao
é apenas uma mudanga de método ou de doutrina tedrica, mas o esta-
belecimento de uma pedagogia outra a que chamamos de pedagogia
decolonial. O pensamento decolonial ndo nega a historicidade que vem
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conduzindo a humanidade, mas a revela como percurso que produziu
exclusao, repressao, opressao e condenagao, especialmente nas peri-
ferias do mundo. A pedagogia decolonial inspira, exige e constréi um
projeto de civilizacdo outro, fundado no respeito as multiplas culturas,
existéncias e convivéncias, como também nos conflitos que emergem
de sua interacdo fazendo com que a diversidade expresse as multi-
plas singularidades.
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