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Resumo

O presente artigo pretende compreender as razdes pelas quais é possivel
sustentar a tese de que as criangas sdo capazes de pensar filosoficamente.
Busca-se, neste sentido, analisar as relacoes entre filosofia, infadncia e
educagao, a fim de responder as questdes: o que é a filosofia? O que é a
infancia? O que é educar? Num segundo momento, discute-se as razdes
da auséncia da filosofia no Ensino Fundamental, ao mesmo tempo em
que se busca analisar as implicacdes politicas, epistemolégicas e pe-
dagodgicas da introducao da filosofia neste nivel de ensino. A filosofia
problematiza ndo apenas o conceito de ciéncia e de conhecimento, mas
o conceito de filosofia e de educacdo. Ora, a hegemonia cientifica do
curriculo escolar acarreta a exclusao da dimensao filoséfica da edu-
cacdo - que impede em grande medida, a formagdo do pensamento
critico-reflexivo (emancipatdrio). A presenca curricular da filosofia no
Ensino Fundamental deve ser assegurada pela legislacdo educacional.
Porém, a presenca da filosofia no Ensino Fundamental impde uma
condicdo impreterivel a educagao: aprender a pensar para além das
fronteiras epistémicas dos componentes curriculares, o que pressupde
uma concepgao transversal (transdisciplinar) do curriculo escolar. Na
ultima segdo visa-se analisar o carater original e inovador do programa
de Filosofia para Criancas (FpC) de Lipman, suas possibilidades e seus
limites. Trata-se de examinar o potencial emancipatdrio da proposta
de Lipman em confronto com a realidade educacional brasileira.

Palavras-chave: filosofia; infancia; educacao.

PHILOSOPHY DURING CHILDHOOD?

Abstract
The current paper analyzes why the thesis that children can think
philosophically is thoroughly foregrounded. The relationship between
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philosophy, childhood and education is investigated so that the follo-
wing issues may be satisfactorily solved: What is philosophy? What is
childhood? What does education mean? The reasons for the absence
of the teaching of philosophy in Basic Education are discussed. The
political, epistemological and pedagogical implications for the introduc-
tion of philosophy at basic teaching level are investigated. Philosophy
problematizes not merely the concept of science and knowledge, but
also that of philosophy and education. The hegemony of science in
the school curriculum brings about the exclusion of the philosophical
dimension of education that greatly impairs the formation of critical-
-reflexive (emancipatory) thought. Philosophy in the curriculum of
basic education should be guaranteed through educational legislation.
However, philosophy in Basic Education imposes a serious condition
to Education. One should learn to think beyond the epistemic frontiers
of curricular components. The above presupposes a transversal (trans-
disciplinary) conception of the school curriculum. The last section of
the paper analyzes the original and innovatory feature of Lipman’s
program in Philosophy for Children, its possibilities and its limits. The
emancipatory potential of Lipman’s proposal vis-a-vis Brazilian edu-
cation is discussed and examined.

Keywords: philosophy; childhood; education.

Consideracoes introdutorias

A questdo que suscita nossa reflexdo e desafia nosso pensamento
diz respeito a possibilidade de se aproximar a filosofia da infancia, de
se reconhecer nas criangas a capacidade de pensar filosoficamente. Ou
seja, podem as criangas filosofar? Ora, a incompatibilidade entre filosofia
e infancia consagrada pela tradicao filoséfica e educacional impediu as
criangas de se exercitarem no pensamento filoséfico. No mundo ociden-
tal, filosofia e educagio nasceram juntas (sao congénitas/conaturais), por
isso, toda verdadeira educacao é filosofica, assim como toda verdadeira
filosofia é educativa. A filosofia esta inextricavelmente ligada a educa-
cdo. Entretanto, na educagao contemporanea verifica-se uma crescente
separacgao entre filosofia e educagao motivada por razdes politicas, eco-
nomicas e ideoldgicas. A supressao da filosofia dos curriculos escolares
traz consigo a supressdo do pensamento critico-reflexivo. Entretanto,
na sociedade capitalista, o Estado est4 sob a ingeréncia do mercado -
dos interesses econdmicos e ideoldgicos, que determinam os meios e
os fins - as condigdes e a finalidade da educagdo. As decisoes politicas®
produzem leis (diretrizes, resolugdes etc.), dizem o que deve e o que
nao deve ser ensinado. A condigdo e o lugar destinado a filosofia’” na

6 Aristételes em sua obra Etica a Nicémaco (Livro |, Cap. 2) diz que a politica determina quais
conhecimentos deve-se ensinar e aprender.

7 Destinada a prover de forma precaria os instrumentos culturais minimos (saber ler, escrever
e calcular ou raciocinar matematicamente) a crianga e ao jovem, a fim de poder ingressar no
mundo adulto e no devido tempo no mercado de trabalho (no sistema produtivo), a educagao
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educacao escolar traduzem o desprezo politico pelo pensamento critico
e reflexivo de nossas criancas e jovens.

O argumento invocado para interditar o acesso das criancas
a filosofia repousa sobre uma falacia que precisa ser desconstruida
e recusada. Do fato de alguém ser crianga nao decorre logicamente
sua incapacidade (inaptiddo) para a filosofia. Embora seja um ser em
desenvolvimento, a crianca é um ser humano completo em si mesmo.
Por isso, é inaceitavel que tal interdito possa servir de argumento
filosofico (e pedagodgico) para se negar as criancas o direito a filoso-
fia quando existem razdes filosoficas consistentes para se defender a
necessidade educacional e o valor formativo da filosofia em todas as
fases ou etapas da vida humana. Poder-se-ia dizer que a razao® pela
qual as criangas podem fazer filosofia encontra-se inscrita na propria
natureza racional do ser humano - que requer um processo continuo
de formacao, de aprendizagem e de desenvolvimento das capacidades
humanas (fisicas, cognitivas, sociais, morais e afetivas). Portanto, a tese
que advogamos - as criangas sio capazes de pensar filosoficamente, porque
sdo seres humanos — dotados de racionalidade - se sustenta sobre o fato de
que o pensamento filoséfico tem origem quando comegcamos a falar
(se comunicar)’ e a perguntar. O nosso artigo estd dividido em trés
secOes. Na primeira secdo, abordaremos as implicagdes pedagogicas e
educacionais da educagao adultocentrada (que tem a vida adulta como
referéncia e finalidade), a fim de compreendermos os limites e as pos-
sibilidades da aproximacao entre filosofia e infancia.

Ressignificar a filosofia, a educacao e a infancia

A tradicao filoséfica (e pedagogica) ocidental nos legou um ex-
tenso e variegado aparato tedrico-conceitual que nos permite conceber
diversamente o que ¢é a filosofia, a educagao e a infancia. A filosofia
se apresentou desde suas origens gregas como paidéia (JAEGER, 2001,

fracassa em seus propositos; ndo forma sujeitos criticos, reflexivos e autonomos — cidadaos
capazes de se contrapor ao pensamento dominante (ideolégico). Ao contrario, a educagdo se
tornou um dispositivo de conformacgdo e de adaptagdo dos individuos a ordem social vigente.
Incapaz de servir de instrumento de transformagao da sociedade, a educagao transformou-se
por determinagdo legal (e pelo consentimento tacito de professores) num instrumento de do-
minagao e de reprodugdo das estruturas opressoras da sociedade.

8 Se na Grécia antiga a filosofia teve seu comeco ou surgimento historico — se desenvolveu e se
constituiu como oficio de filésofos (de pensadores), o fato é que a capacidade filosofica — de
pensar filosoficamente é inerente ao humano. A atitude filoséfica — de assombro, perplexi-
dade e de inquiri¢do é o ato primitivo (originario) do pensamento e é tdo antiga quanto a pro-
pria humanidade. Ora, a infancia é o terreno mais fértil e promissor da filosofia, porque nesta
fase da vida, o pensamento esta em processo de formagdo e de desenvolvimento; é aberto e
suscetivel ao aprendizado — a auto-correcdo e reflexdo, dado que suas estruturas ldgicas e psi-
coldgicas ndo estdo ainda constituidas (consolidadas). Se no Ensino Médio a filosofia tem um
espaco curricular —ainda que infimo — quando comparado ao espago dos outros componentes
curriculares, no Ensino Fundamental (publico), a filosofia é completamente esquecida como se
nada tivesse a dizer ou a fazer pela educacdo.

9 Disto se segue que as criangas mudas de nascenga também sdo capazes de filosofar, porque
sdo capazes de pensar e de se comunicar. A linguagem dos mudos é uma auténtica e legitima
forma de comunicagdo humana.
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p- 475-996)" - projeto educativo. Na educacao contemporanea, porém, a
filosofia foi reduzida a condicdo de ornamento dos curriculos escolares.

Como sabemos, até o século XVIII predominou no Ocidente a
ideia de que a crianca era um “adulto em miniatura”' (ARISTOTELES,
1988, p. 83, 1259b) que a infancia representava o sono da razdo. Ou seja,
antes da idade da razdo nao se pode ensinar a pensar (DESCARTES,
1984, p. 11, ROUSSEAU, 1979, p. 48, 80, 98, 100). Para a tradicao filoséfica,
a filosofia era vista como uma ocupacdo de homens livres - atividade
intelectual exclusiva de alguns poucos adultos e a educacao era con-
cebida como um processo de formagao (de preparagao) das criangas
para o exercicio da vida adulta. A crianga nao existia em funcao de si
mesma (nado era vista como um ser humano completo), mas em fungao
dos objetivos e das ocupagdes da vida adulta (LIPMAN, 1990, p. 219).
A educacado adultocentrada (conseqiiéncia do pensamento adultocén-
trico) faz da figura do mestre a autoridade inquestionavel (depositaria
da verdade) - reduz a mente infantil a um recipiente vazio e a crianca
a condicdo de objeto ao invés de sujeito de sua aprendizagem. Os
mestres (os adultos) prescreviam ndo s6 os contetidos, mas os meios,
métodos e os fins da educacdo. O pensamento infantil era visto como
pré ou proto-filosdfico - incapaz de abstracdes, reflexdes, especulagdes
e teorizacdes. Assim, para a grande parte dos fil6sofos da tradicao, a
infancia representa a negacao da filosofia - do pensamento racional e
reflexivo’?, ao passo que a idade adulta é sinonimo de racionalidade - de

10 Para os filésofos antigos, o ser humano ndo nasce pronto nem acabado. Ao contrario, ao nas-
cer o homem é um ser inacabado, mas dotado de faculdades (potencialidades e possibilida-
des), por isso, o homem ¢é o Unico ser que necessita ser educado (aperfeicoado) — “fazer-se
a si mesmo”. A educagao é um artificio ou dispositivo inventado pelos seres humanos para
humanizar-se — desenvolver as capacidades eminentemente humanas. Por sua vez, a filosofia
sustenta que o desenvolvimento do ser humano — a realiza¢do da natureza humana nao se
reduz ao crescimento e desenvolvimento bioldgico dos érgaos corporais. Nossa natureza bio-
|6gica ndo esgota nem realiza nossa humanidade. O desenvolvimento bioldgico do corpo (do
organismo humano), a maturagao de seus 6rgaos nao se identifica com o desenvolvimento da
inteligéncia e do carater. Educar é, neste sentido, tornar-se humano —humanizar-se, dado que
a humanidade encontra-se em nds enquanto possibilidade (potencialidade); nada esta pre-
determinado. Educar é formar o ser humano segundo uma concepgdo de homem e de socie-
dade. Porém, diante da tarefa e dos desafios da educacao, cabe a filosofia indagar: quem é o
homem? Por que existimos? Como devemos viver? Que é educar? O que nos torna humanos?
Por que educar? Que tipo de homem formar e para qual sociedade? Como veremos, a filosofia
pretende compreender de forma radical ndo sé a natureza humana, mas a tarefa e o sentido
da educagdo. Por isso, os problemas fundamentais da educagdo s&o problemas filoséficos. E
na filosofia que a educagdo encontra seus pressupostos (principios e conceitos fundamentais)
assim como seus fins (sua finalidade).

11 Platdo no Livro VII de A Republica (539) interdita o acesso da filosofia as criangas em razdo
da ameaca sofistica. Entretanto, parece plausivel a tese de que Platdo ndo teria negado as
criangas a capacidade de pensar filosoficamente, mas o direito de se exercitar na filosofia, uma
vez que a eristica dos sofistas poderia degenerar ou corromper a almas dos jovens. Se ndo se
tem garantia de que as criangas serdo educadas pela filosofia (pelos fildsofos e professores de
filosofia), entdo é melhor negar-lhes este direito. Ver a este respeito, C. L. Chitolina. Critica a
dogmatizagdo da razdo adulta. In: CHITOLINA, C. L.; HARTMANN, H. R. Filosofia e aprendiza-
gem filosdfica. Maringa: Dental Press, 2002.

12 O pensamento filosofico visa compreender a realidade em sua radicalidade e totalidade, por
isso, é rigoroso (critico) e abarcante (omniabrangente). O ser humano é capaz ndo apenas de
pensar, mas de investigar o seu proprio pensamento — de compreender os seus critérios de
validagdo e de justificacdo —de indagar o mundo e a simesmo Ou seja, o pensamento filosofico
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maturidade e experiéncia - condi¢des imprescindiveis para o genuino
exercicio da filosofia. Porém, “[...] fazer filosofia ndo é uma questao de
idade, mas de habilidade em refletir escrupulosamente e corajosamente
sobre o que se considera importante” (LIPMAN, 1990, p. 31).

Ora, se admitimos que o pensamento filoséfico se realiza e se
manifesta por exceléncia na interrogagao (LIPMAN, 1990, p. 51)", en-
tao cumpre indagar o que permaneceu impensado (ou inquestionavel)
pela tradicdo filosofica. Por isso, cabe indagar: ndo seria a exclusao™
das criangas da atividade filoséfica expressao do poder e do dominio
dos adultos nas sociedades patriarcais? Nao representaria a infancia
uma ameaga a filosofia e a educacdo orientadas por principios, ideias,
normas, crencas e valores da vida adulta? A educacao escolar é um pro-
cesso de imposicao (SARMENTO, 2011, p. 588) dos valores da cultura
dos adultos sobre os mais jovens. Na escola tradicional, o processo de

é reflexivo, porque investiga os pressupostos, os fundamentos, as condigdes de possibilidade
do préprio pensamento — a razdo de ser do préprio pensamento e do conhecimento. E tarefa
intransferivel da filosofia, encorajar e promover o desenvolvimento critico e reflexivo do pen-
samento — que implica aprender a pensar por si mesmo — conquistar a autonomia intelectual
e moral. Por isso, diferentemente do aprendizado da ciéncia, que secciona e busca conhecer
uma parcela (parte) da realidade, o aprendizado da filosofia visa compreender o sentido da rea-
lidade — assim como a razdo de ser da prdpria existéncia humana. Neste sentido, é necessario
perguntar, o que é filosofia? O que significa pensar filosoficamente em nosso tempo? Como
é possivel caracterizar o pensamento filosdfico? Qual é o papel da filosofia em nossa época e
em nossa sociedade? Como ¢é possivel restabelecer o espago e o valor formativo da filosofia
na educagdo escolar? O que significa ensinar/aprender filosofia? Sera a filosofia ainda possi-
vel? Diante de tais questdes e interpelagdes, a filosofia precisa reinventar-se e justificar-se a si
mesma. O fildsofo é, por defini¢do, um inventor de conceitos, por isso, cabe a ele a tarefa de di-
zer o que é a filosofia. A filosofia é uma atividade de criagdo e de invencdo de conceitos, proble-
mas e argumentos. Sempre pensamos a partir ou contra outro pensamento, por isso, divergir
ou consentir implica justificar — oferecer razdes. A filosofia opera com conceitos controversos
e problematicos, porque sdo, por defini¢do, plurivocos — permitem inUmeras interpretagdes.
Enquanto ferramentas da filosofia, os conceitos, os problemas e os argumentos constituem
as armas de combate e de defesa do pensamento filosofico. Os conceitos sdo o instrumento
de apreensdo (compreensao) da realidade pelo pensamento; constituem a unidade minima
e a matéria prima do pensamento. E por meio dos conceitos (ou das ideias) que pensamos.
As ideias sdo a matéria-prima do pensamento. Conceituar é construir e instituir significados;
é representar e conhecer a realidade. Ja os problemas filosdficos constituem o elemento de-
sencadeador e instigador do pensamento. Nosso pensamento é arrastado pelos problemas.
Porque ndo admitem respostas Unicas nem definitivas, os problemas filosoficos sdo problemas
permanentes (atuais); sdo problemas universais — ndo apenas porque dizem respeito a todos
os seres humanos, mas porque sdo formulados pela razdo que opera da mesma forma em
todos os homens.

13 Pensar filosoficamente é essencialmente saber perguntar — formular problemas fundamen-
tais, que visam compreender o sentido das coisas. A capacidade ou aptidao filosofica revela-se
de forma mais eminente na formulagdo de problemas que nas respostas. Para a filosofia, a res-
posta é o infortUnio da pergunta, porque interrompe o curso do pensamento. Enquanto o pro-
blema é o elemento atrator do pensamento, a resposta representa a paralisia (a interrupgao)
do curso do pensamento. Ou seja, 0 que move o pensamento € a interrogagdo — que por sua
vez, traduz, por um lado, o desejo de compreender e, por outro lado, revela a ignorancia da-
quele que pergunta. Desde Socrates sabemos que o pensar filosofico estd sempre em transito
entre o ndo-saber (a ignorancia) e o saber. A filosofia € menos a posse do saber que sua busca,
porque o fildsofo é aquele que conhece a sua ignorancia. Embora necessarias para a educagao
filosofica, a criticidade e a criatividade ndo sdo suficientes; é necessaria a razoabilidade (razdo
pratica), isto é, saber agir (conviver com outros seres humanos).

14  Ora, tal fato denota per se a insignificancia (irrelevancia) atribuida ao pensar infantil (e a outros
estilos filosoficos) na formagdo e no desenvolvimento historico da filosofia.
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socializagdo é vertical (dos adultos sobre as criangas) - decreta a morte
da crianga para dar origem ao aluno (aprendiz). A crianca sempre exis-
tiu, mas a infAncia ndo. Porém, se até o Renascimento (ARIES, 1986) o
sentimento, i. e., 0 sentido de infdncia ndo existia (ndo tinha visibilidade
social) e se a crianca ndo era um sujeito politico (de direitos), porque nao
tinha personalidade juridica, na sociedade contemporanea, a infancia
foi cooptada pela midia e pelo mercado publicitdrio. A este fendmeno
sociolégico, os socidlogos denominam de adultizagdo da infancia - que
consiste em abreviar o tempo da infancia e prolongar o tempo da
adolescéncia. Por isso, cabe perguntar: que significa ser crianga? O que
é a infancia? Qual é o lugar e o papel da infancia em nossa sociedade?
O que caracteriza o pensamento infantil? Ora, tais questdes ndo deixam
de lancar problemas e desafios para a filosofia atual.

A educacdo contemporanea fracassa em seus propositos - formar
individuos auténomos, porque diante do continuo processo de mu-
danga social e cultural, limita-se a instruir - produzir seres humanos
civilizados e cultos - transferir o conhecimento das gera¢des passadas
as mais novas. Ao invés de formar o ser humano, a educacao escolar
proporciona uma semiformagio (ADORNO, 1996) - formagao pela me-
tade - quando deveria emancipar, preparar as criancas e jovens para
prosseguir na educacdo escolar e para o exercicio critico e responséavel de
cidaddos. A educacdo escolar compete a formagao e o desenvolvimento
de habilidades de pensamento - se quisermos formar cidadaos autonomos,
reflexivos e criticos (LIPMAN, 1990, p.55-59). A educacao® precisa
passar da aquisi¢do de conhecimento para a formagao do pensamento
critico. A autonomia, isto é, a autodeterminacao, o livre pensar (KANT,
1985, p. 104-117; LIPMAN, 1994, p. 81) é conquista do exercicio da razao
e finalidade precipua da educagao, mas que s6 é possivel através do
uso publico da razao - que ocorre quando obedecemos tao somente as
ordens e a autoridade da razao. Deste modo é possivel ndo somente o
aperfeicoamento das institui¢des sociais (como quer Lipman), mas a
transformacao social - a superacao (MARX, 2010a; 1010b; MESZAROS,
2006)' da sociedade atual. Na proxima segdo, discutiremos a hegemonia

15 Para Lipman, o modelo tradicional de educagdo centrado na figura do professor que de forma
altaneira pensa pelos (e para os) alunos é incapaz de formar o pensamento critico-reflexivo e cria-
tivo nas criangas (e nos jovens). A erudigdo livresca — traco caracteristico da educagdo tradicional
— que consiste no conhecimento do pensamento dos grandes fildsofos ndo promove a autono-
mia de pensamento — que consiste em ser o autor de suas proprias ideias, escolhas e decisdes.

16 Para Marx, a emancipagao humana nédo coincide com a emancipagao politica. Ao contrario
da emancipagao politica, que consiste em livrar o Estado do jugo da religido, a emancipagao
humana ¢é livrar o homem (a sociedade) do jogo do Estado capitalista, que tudo submete a
l6gica econdmica da exploragdo. Portanto, do ponto de vista educacional (pedagdgico), a fi-
losofia encontra-se numa situagao paradoxal. Se, por um lado, o legado filosofico da tradigao
ocidental exerceu profunda influéncia sobre os conceitos e pressupostos tedricos que orien-
tam o processo formativo, por outro lado, a filosofia ja ndo determina os fins da educagao.
Orientada por principios econdmicos (mercantis) e ideoldgicos, a educagdo contemporanea,
segundo Adorno (1995, p. 143), encontra-se subordinada ao sistema produtivo (e ideoldgico)
que determina seus proprios critérios e habilidades de pensamento. Porém, a educacdo nao
é apenas um dispositivo de adaptacdo dos individuos a sociedade; traz consigo um projeto
emancipatorio — que pressupde o exercicio da racionalidade critica, a formagdo da consciéncia
e da autonomia, a fim de poder resistir ao invés de sucumbir aos imperativos da racionalidade
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cientifica do curriculo escolar do Ensino Fundamental, assim como as
razdes e as implicacdes da supressao curricular da filosofia.

A colonizacgao cientifica do curriculo
escolar: o lugar e a tarefa da filosofia

O caréter superficial e conservador das reformas educacionais'
em curso no Brasil - assim como as reformas ja implantadas e con-
solidadas nao permitem enfrentar os graves'®e histéricos problemas
educacionais de nosso pais. A legislagdo educacional vigente identi-
fica e imputa as causas do fracasso'’ escolar ao modelo de escola e de
estrutura curricular, porque impedem o aluno de ser protagonista de
sua propria educacdo. A nosso ver, porém, a causa mais profunda do
problema educacional brasileiro reside nos baixos investimentos pu-
blicos e nas contradi¢des sociais de nosso pais.?

instrumental. A massificacdo das consciéncias pela indUstria cultural é a regressdo do pensa-
mento, a conversdo dos individuos em objetos. Dentre outros problemas e desafios que se
apresentam a educacdo atual, o desencantamento - a insatisfacdo, a indiferenca e o desin-
teresse dos alunos em relagdo a escola publica constituem, certamente, uma situacdo sui ge-
neris. Dada as precarias condi¢des de infraestrutura e de recursos educacionais, aliada a des-
qualificacdo docente e aos impactos das mudancas sociais e tecnoldgicas, a escola deixou de
ser ipso facto um lugar privilegiado de aprendizado intelectual e social e passou a ser vista por
muitos alunos como um fardo a ser carregado.

17 Referimo-nos a Reforma do Ensino Médio (Lei N° 13.415/2017) aprovada pelo Congresso Na-
cional, assim como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) em processo de implantagdo
na Educacdo Basica do pais. Tais reformas sao orientadas por principios neoliberais que con-
sistem em reduzir o papel do Estado no financiamento da educacéo puUblica; visa-se submeter
a educagdo as demandas do mercado de trabalho, comprometendo grandemente a formagao
critica e emancipatoria dos cidadaos. Neste contexto, a educagdo deixa de ser uma questdo
politica (um direito fundamental) para ser vista como um servico — uma questdo de ordem
econdmica (de producdo e rentabilidade).

18  Referimo-nos aos altos indices de analfabetismo, de repeténcia e de evasdo de alunos, a pre-
caria infra-estrutura fisica, a estrutura curricular disciplinar (fragmentada), a baixa qualificagdo
docente (formagao aligeirada), a sobrecarga de trabalho dos professores, o desprestigio e des-
valorizagdo da carreira docente, a caréncia de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos (de biblio-
tecas, laboratérios, equipamentos e de centros esportivos), dentre outros. Portanto, ndo basta
alterar superficialmente nosso curriculo educacional para fazer da educagdo um instrumento
de transformagao da sociedade, sera preciso reestruturar, ampliar e implementar as diretrizes
e as metas de nosso PNE (Lei N°© 10.172/2001) — Plano Nacional de Educagdo (2014 — 2024) se-
gundo principios democraticos comprometidos com um projeto de educagdo emancipatdria.

19  Apesar da universalizagdo (ou da ampliacdo) de acesso das criangas a escola, o fato é que mui-
tos alunos manifestam enormes dificuldades em relagdo as opera¢des fundamentais do pen-
samento (ler, escrever e calcular). Ora, a escola que foi inventada para combater e superar o
analfabetismo e preparar o individuo humano para o ingresso na sociedade e na vida adulta
fracassa sob muitos aspectos. Ainda persistem em nosso pais, altos indices de analfabetismo,
evasdo e repeténcia entre a populagdo infantil (e jovem).

20 Ora, se quisermos compreender a real extensdo e profundidade a realidade educacional bra-
sileira — o desempenho dos alunos, as condigdes estruturais, os investimentos publicos, a le-
gislagdo educacional, a formagao docente, a natureza e a fungdo da educagdo — é preciso se
perguntar, primeiramente, sobre a nossa realidade social, suas contradi¢des e seus problemas.
Historicamente, a educagdo brasileira sempre foi um problema politico ndo resolvido (e ten-
derd a ser) até o momento em que passara a se constituir de direito e de fato numa prioridade
politica nacional. A insercdo curricular da filosofia padecera dos mesmos males que afetam a
educagdo. Ou seja, uma reforma educacional que contemple a filosofia enquanto componente

WWW.NESEF.UFPR.BR REVISTA DO NESEF V.8 - N.2 - AGO./DEZ. 2019 - P. 26




REVISTA DO NESEF

A FILOSOFIA NA EDUCACAO DE
CRIANCAS E JOVENS

Ademais, o atual curriculo do Ensino Fundamental® é predo-
minantemente cientifico - ocupado e colonizado pelas ciéncias - Ma-
tematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas. Resguarda-se ainda
grande espago curricular para a Lingua Portuguesa e para a lingua
Inglesa, mas destina-se infimo espaco curricular para as artes, educagao
fisica e ensino religioso e nenhum espago para a filosofia2. Ou seja, o
cabedal tedrico da filosofia é por forca de um dispositivo legal lancado
fora do curriculo escolar. O curriculo é expressao cultural das relagdes
de poder entre conhecimento, sociedade e economia, cujo objetivo é
legitimar determinados saberes em detrimento de outros - privilegiando
questdes de classe, de raca e de género (APPLE, 1982; 1989).

A colonizacao cientifica do curriculo escolar suprime a filosofia,
a fim de tornar mais facil a penetracdo da ideologia cientificista na
mente infantil e juvenil. Porém, a ciéncia ndo é um saber neutro ou

curricular obrigatério desde o Ensino Fundamental (ou desde a Educagdo Infantil) ndo seria
ainda suficiente, uma vez que existem problemas estruturais que transcendem os contetdos
e conhecimentos curriculares. Porém, disto nao decorre que se pode preterir da filosofia; ao
contrario, a filosofia é imprescindivel na educagdo das criangas (e dos jovens) e na elaboragao
de um projeto de educagao.

21 OEnsino Fundamental é uma etapa da Educagdo Basica que sucede a Educagdo Infantil e ante-
cede o Ensino Médio — ndo apenas do ponto de vista cronoldgico, mas do ponto de vista l6gico
e epistemoldgico — de sequenciagdo dos conteudos curriculares. De acordo com a legislagdo
educacional em vigor, é funcdo precipua do Ensino Fundamental lancar os fundamentos do co-
nhecimento —ensinar a ler, escrever e a calcular (a raciocinar matematicamente) — o que implica
preparar a crianga para prosseguir na formagao escolar. Porém, como é possivel compreender
os fundamentos do conhecimento, se a filosofia que é considerada pela tradi¢do do pensa-
mento ocidental o saber cuja tarefa consiste em investigar os fundamentos epistemoldgicos
das ciéncias ndo tem lugar no curriculo escolar? Como é possivel ensinar e aprender a pensar de
modo critico-reflexivo — desenvolver a autonomia intelectual e moral nas criangas, se o compo-
nente curricular que se ocupa sobremaneira desta questdo ndo tem espago curricular?

22 Para a atual legisla¢do educacional, a filosofia ndo tem lugar nem valor formativo no Ensino
Fundamental. O pensamento técnico-cientifico adentrou a escola e se tornou hegemonico —
fragmentou o conhecimento e limitou a nossa compreensdo de ser humano e de mundo. As
novas ferramentas tecnoldgicas sdo apresentadas como se fossem panaceias para combater
todos os males da educagdo. Porém, a escola revela-se incapaz de formar pessoas critico-re-
flexivas, racionais e razodveis (ponderadas, sensatas e criativas) — cidaddos capazes de intervir
de modo critico nos processos de transformagdo da sociedade. Ora, este é o maior desafio
educacional contemporaneo. O dominio da leitura, da escrita e do calculo, embora necessa-
rios, sdo insuficientes para a formagdo de pessoas criticas, livres, autdnomas e eticamente
responsaveis. A pergunta acerca do que se deve ensinar, isto é, que saberes incluir ou excluir do
curriculo escolar transcende o espaco curricular e escolar. Os temas transversais — ética, cida-
dania, saude, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo s&o
tratados transversalmente — por todas as disciplinas indistintamente, segundo a orientagdo
dos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais aprovados em 1997, no mandato do governo
Fernando Henrique Cardoso em sua primeira versao em 1997 €, em sua segunda versdo em
2002, como PCN+. Entretanto, segundo este documento, os temas transversais que sdo te-
mas de carater eminentemente filosofico, mas ndo de carater exclusivamente filoséfico ndo
pressupdem para surpresa da comunidade filosofica, a abordagem da filosofia, o que condena
ao superficialismo (ao opinismo barato) toda discussdo em torno das questdes éticas, politicas
e estéticas. A historia e tradicdo da filosofia e seu legado tedrico ndo sdo reconhecidos pela
atual legislacdo educacional relativa ao Ensino Fundamental, ndo porque as criancas ndo se
interessariam por questdes filosoficas, mas porque a presenca curricular da filosofia geraria
um desassossego ou um incdmodo na educagdo das criangas e na relagdo professor-aluno.
Ao desenvolver o espirito critico-reflexivo, a filosofia agucaria nas criangas a capacidade de
questionar os pressupostos do conhecimento e da moral, assim como a propria concepg¢ao
de educagdo, de homem e de sociedade que subjazem o pensamento dos professores, dos
diretores de escola e de nossos governantes.
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desinteressado, mas orientado por valores epistémicos e interesses ideo-
l6gicos. O cientificismo (a ideologia do conhecimento cientifico) afirma
a superioridade da ciéncia frente aos outros saberes. Para a ideologia
cientificista, a filosofia teria sido superada e suplantada pelo progresso
da ciéncia. A ciéncia abarcaria todo o conhecimento, por isso, os outros
saberes seriam ndo somente pré-cientificos (ou ndo cientificos), mas
desnecessarios ou intteis. Entretanto, o fato é que ndo se pode negar
a filosofia sem filosofar. Por isso, resulta necessario saber que filosofia
orienta a atividade cientifica e formativa nas escolas. Ora, ao identificar
ciéncia e conhecimento (HORKHEIMER, 2002, p. 87, 89) o positivismo e
suas vertentes contemporaneas (o positivismo l6gico ou neopositivismo
e 0 pragmatismo) suprimem a autoreflexio e impedem o exercicio da
critica radical. A razdo instrumentalizada (HORKHEIMER, 2002, p. 9-62;
ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 100) - convertida em meio para
um fim identifica-se com o pensamento operacional (com o calculo),
porque é expressdo da sociedade mercantilizada (administrada). Por
isso, “A fé na filosofia significa a recusa ao temor de que a capacidade
de pensar possa ser tolhida de alguma maneira” (HORHKEIMER,
2002, p. 167). Ou seja, a filosofia é imprescindivel para resistir contra o
dogmatismo cientifico (LIPMAN, 1994, 153).

Vé-se, portanto, que a supremacia da ciéncia em face dos demais
saberes do curriculo escolar promove o desenvolvimento do pensamento
operacional (especializado), mas suprime a possibilidade do pensamento
critico-reflexivo. A educacao cientifica estd mais orientada para o conhe-
cimento empfirico e experimental - para o dominio do homem sobre a
Natureza que para a emancipacdo. Entretanto, se o conhecimento nao
se reduz a ciéncia®, a educagao também nao se reduz a educacao cien-
tifica. Ao contrario, toda a educacao é filosofica, porque a racionalidade
(LIPMAN, 1990, p. 62) é o fundamento e objetivo comum da filosofia e
da educacdo. A educacao filoséfica* diz respeito aquelas questoes que

23 Aciéncia é incapaz de pensar sobre si mesma — de investigar seus principios e fundamentos —
suas condi¢des de possibilidade, assim como seus conceitos e critérios de validade.

24  Ahegemonia daracionalidade cientifica em detrimento da racionalidade critico-reflexiva (filo-
sofica) transforma a educagdo num instrumento de dominagao ideoldgica. Nas sociedades de-
mocraticas, a escola deve ser um instrumento de transformacdo social e ndo um instrumento
de reprodugdo dos mecanismos de dominacdo de classe. E tarefa da educacdo promover a
formacao e a inserc¢do critica dos individuos na sociedade, visto que é a sociedade (respaldada
em conhecimentos filosoficos e cientificos) que deve definir os valores e objetivos da educagao
e ndo os interesses econdmicos e ideoldgicos. A filosofia tem um compromisso politico que
se encontra inscrito natureza desde suas origens gregas, por isso, a inclusdo da filosofia na
formagao escolar ndo é uma opcgdo politica, mas uma necessidade educacional, se quisermos
promover a formacao cidada (humanistica) das criancas. E tarefa dafilosofia, indagaro que é o
pensamento, qual sua origem e natureza, assim como o que é conhecimento, o que é a ciéncia
ou como é possivel o conhecimento cientifico. Ja a ciéncia produz um pensamento especia-
lizado (fragmentado), porque lhe é proprio mover-se no plano das causas e dos efeitos (dos
fenémenos que sdo sempre concretos e particulares), ao passo que o pensamento filoséfico
visa compreender as relagdes entre as partes e o todo da realidade, isto &, seus fundamen-
tos ou pressupostos (que sao universais). Assim, se é tarefa da fisica explicar os movimentos
dos corpos e estabelecer as leis que governam seus movimentos, é tarefa da filosofia querer
saber o que é a realidade, o que é um corpo, o que é uma lei, o que é a verdade cientifica. De
igual modo, se a quimica explica as relagdes entre as substancias que constituem a matéria, a
filosofia quer saber o que é uma substéncia, o que é a matéria. E tarefa da biologia ocupar-se
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nao podem ser verificadas empiricamente, mas que podem ser racio-
nalmente compreendidas e respondidas (justificadas). “A Filosofia é
a disciplina que nos prepara para raciocinar nas demais disciplinas”
(LIPMAN, 1995b, p. 32). Pensar para além das fronteiras disciplinares é
uma aptidao e uma caracteristica da filosofia. O pensamento filoséfico
(JAPIASSU, 1976, p. 198-205; LIPMAN, 1990, p. 52-56) é, a um s6 tempo,
intra, inter e transdisciplinar por natureza - é um saber que transpoe
fronteiras, porque se interessa pelo todo (totalidade) da realidade. “A
filosofia implica aprender a pensar sobre uma disciplina e, a0 mesmo
tempo, aprender a pensar autocorretivamente sobre o nosso préprio
pensar. [...] Filosofia é um pensar autocorretivo” (LIPMAN, 1990, p. 59,
60). E o pensar investigando a si mesmo com o propdsito de se tornar um
pensar melhor”. Portanto, a filosofia é imprescindivel para a formagao
do pensamento critico-reflexivo das criangas (e jovens).

Cumpre notar, porém, que o curriculo escolar nao é um artefato
neutro ou desinteressado, mas um campo de disputa ideolégica e po-
litica (MOREIRA; SILVA, 1995); é expressao da dominacao de classe
na sociedade capitalista. A educagdo® ndo se realiza apenas como ato
juridico (cumprimento da lei); é antes de tudo um ato politico e peda-
gogico - que depende em grande medida da capacidade intelectual do
educador para empreender uma acao contra-ideolégica (GRAMSCI,
1999, 314-315; 2000), a fim de assegurar a emancipagao humana.

Portanto, a insercao escolar da filosofia no Ensino Fundamental?®
ndo visa rivalizar nem substituir o papel formativo das ciéncias, mas

dos processos e mecanismos de produgdo e de reproducao da vida, mas é proprio da filosofia
indagar o que é a vida, qual o sentido da vida humana. E da competéncia da histdria explicar as
agdes do homem ao longo do tempo, mas é prerrogativa da filosofia indagar-se e querer saber
0 que é o tempo, o que € o homem, o que é um fato histérico ou uma agdo humana.

25 Aretorica politica neoliberal substitui o gesto (a agdo) pela fala; no capitalismo a educagdo ndo
esta a servico da emancipagdo humana, mas da subjugacdo da classe trabalhadora a classe ca-
pitalista. A sociedade burguesa assenta-se sobre a divisdo em classes antagonicas — expressao
da desigualdade e das contradi¢des economicas. A legislagdo educacional existe para legiti-
mar as contradi¢des sociais e ndo para supera-las; é um instrumento ideoldgico de reproducdo
das estruturas de poder e de dominacdo de classe. Porém, a escola é um espago em que se
manifestam as contradi¢des sociais. Ora, a inclusdo da filosofia no Ensino Fundamental possi-
bilita o desenvolvimento de competéncias cognitivas e habilidades de pensamento, habitos e
valores voltados para a educagdo emancipatodria — que implica o enfrentamento e o combate
da ideologia dominante e a superagdo das estruturas de opressao de nossa sociedade. Porém,
a formagdo do pensamento critico ndo é tarefa exclusiva nem uma prerrogativa da filosofia,
mas a filosofia é a matriz do pensamento critico — o pressuposto de todo pensamento. Ou seja,
enquanto as ciéncias desenvolvem o pensamento critico de primeiro nivel — porque explicam
a realidade (os fatos e fendmenos) segundo condig¢des, causas e leis, o pensamento critico de
segundo nivel investiga os fundamentos do conhecimento — que é tarefa especifica da filoso-
fia. Porque o pensamento filosofico é critico-reflexivo — pensa o proprio pensamento — é capaz
de determinar os critérios de rigor e de validade de todo pensamento.

26 A legislagdo vigente — a LDB N° 3.934/96, a Resolu¢do N° 7 de 14/12/2010 — Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Ensino Fundamental de g (nove) anos, assim como a recente BNCC
— Base Nacional Comum Curricular ndo contemplam a filosofia como componente curricular
para o Ensino Fundamental. Entretanto, é possivel vislumbrar uma flagrante contradi¢do nos
textos destes documentos oficiais quando afirmam que é fun¢do do Ensino Fundamental for-
mar e desenvolver principios éticos, politicos e estéticos — como justica, liberdade, respeito,
dignidade humana, direitos humanos, democracia, sensibilidade, autonomia, argumenta-
¢do etc., a fim de construir uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Ora, como é
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estabelecer uma interlocucao critico-reflexiva com todas as formas de
conhecimento. Se negarmos a filosofia explicita (o estatuto disciplinar
a filosofia no curriculo escolar) permanecera ainda a filosofia implicita,
porque todo pensamento repousa em tltima instancia, em pressupostos
filoso6ficos. Assim, se quisermos enfrentar a fragmentacao do pensa-
mento (LIPMAN, 1990, p. 41-42) e transpor seus limites, serd preciso
assegurar mediante dispositivo legal o lugar e a tarefa da filosofia no
Ensino Fundamental”. Neste sentido, a filosofia é vista como perigosa®

possivel formar e desenvolver competéncias e habilidades de pensamento, habitos, atitudes
e valores humanos ignorando aquilo que os filésofos conceberam e teorizaram a respeito de
tais questdes, problemas e conceitos? Como é possivel compreender as questdes éticas sem a
contribuigdo tedrica da filosofia? A exclusédo curricular da filosofia do Ensino Fundamental ndo
compromete a formagao do pensamento critico-reflexivo e a formagao ética das criangas? Ne-
ga-se as criangas o direito a filosofia no Ensino Fundamental, mas se usurpa do espdlio (cabe-
dal tedrico) da filosofia os principios fundamentais que formam a estrutura l6gica e conceitual
do pensamento cientifico, ético, politico e estético. Ora, pretender que as criangas aprendam a
operar com conceitos filosoficos (éticos, politicos, e estéticos), como, p. ex., justica, liberdade,
igualdade, democracia, autonomia, dignidade, respeito, tolerancia, sensibilidade etc., sem a
mediagdo da filosofia € uma contradictio in terminis — tarefa fadada ao fracasso. A tarefa for-
mativa da filosofia é intransferivel (insubstituivel). Nenhuma outra disciplina pode fazer pela
educagdo o que cabe a filosofia. Por isso, a tentativa de se introduzir no curriculo escolar ques-
toes filosoficas (éticas, estéticas e politicas) sem assegurar um espago curricular para a filosofia
é uma forma velada e cinica de se negar a filosofia.

27  Poder-se-ia dizer que filosofia é a grande matriarca das ciéncias, porque as ciéncias sdo in-
capazes de erigir os fundamentos sobre os quais se assentam. Se, como dissemos, é proprio
do pensar filosdfico compreender ou perceber a relagdo que existe entre as partes e o todo da
realidade, é prerrogativa das ciéncias pretender explicar os fatos e os fendmenos —identificar e
descrever suas causas e seus efeitos. A realidade em sua manifesta¢do ou concregdo particular
é objeto de investigacdo das ciéncias, mas a compreensao dos fundamentos do conhecimento
cientifico é propria da investigacdo filosofica, ou seja, o pensamento especializado das cién-
cias pressupde o pensamento ndo-especializado da filosofia. Assim, enquanto a filosofia é um
saber de formacdo geral (basica), porque investiga os pressupostos do pensamento cientifico,
técnico, artistico e religioso, as ciéncias, por sua vez, constituem um saber de explicagdo —
promovem o pensamento especializado (que secciona o real). A ciéncia pressupde a filosofia,
assim como a filosofia se atualiza — se realiza e se projeta sobre a ciéncia, investigando seus
fundamentos, conceitos, métodos e fins. A supremacia das ciéncias sobre os demais saberes
traz como consequéncia direta a supressdo curricular da filosofia no Ensino Fundamental que
implica, em grande medida, a negagdo da propria educagao critica e emancipatoria. Em outras
palavras, negar as criancas o direito a filosofia é impedi-las de fazer a experiéncia de pensar
por si proprias — negar-lhes a possibilidade de se tornarem responsaveis pelas consequéncias
|6gicas de seus pensamentos e pelas implicagdes éticas de suas decisdes e a¢des. Ora, de-
preende-se da analise do documento da BNCC que reestrutura a matriz curricular do Ensino
Fundamental que a filosofia é um “saber inUtil” (improdutivo) para o sistema econémico e
para a ideologia cientificista, dai sua auséncia curricular e sua suposta irrelevancia educacio-
nal. Como sabemos, porém, a filosofia ndo é um saber cuja finalidade consiste em fomentar
a eficiéncia dos processos produtivos. Distintamente da técnica (e das ciéncias naturais), a
filosofia se caracteriza por ser um saber de formagao critico-reflexiva —que é economicamente
inutil. Entretanto, sabemos que a inutilidade da filosofia ndo reside na filosofia, mas naqueles
que ndo a compreendem (dela ndo fazem uso). Ou seja, a suposta inutilidade da filosofia con-
siste em ndo estar a servigo do lucro, mas da verdade, da justica, do belo e do bom. A filosofia
ndo produz bens econdmicos, nem explicagdes de fatos e fendmenos, mas é proprio da filo-
sofia compreender o que esta pressuposto (implicito) na produgdo econdmica e nas explica-
¢Oes cientificas — seus principios e fins. Enquanto a ciéncia se ocupa diretamente das coisas,
a filosofia se ocupa indiretamente, porque investiga e analisa os conceitos e as ideias que nos
permitem pensar as coisas. Por isso, a verdadeira razdo da exclusdo curricular da filosofia no
Ensino Fundamental ndo é sua suposta irrelevancia educacional (inutilidade), mas seu carater
critico — a criticidade que é lhe inerente e que deve ser promovida e desenvolvida nas criangas.

28  Porém, o aprendizado critico do pensamento que a filosofia proporciona é o resultado de
um longo e arduo processo formativo. Os politicos veem facilitado seu trabalho quando o
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pelo pensamento reaciondrio e conservador, porque visa desalienar -
desenvolve nas criangas (e nos jovens) o pensamento critico-reflexivo.
Na secao seguinte, analisaremos os elementos fundamentais da proposta
de Lipman, a fim de evidenciar suas possibilidades e seus limites.

A originalidade de Lipman: a renovacao do
ensino e do aprendizado da filosofia

Lipman (1994, p. 79-81) é reconhecido como autor de um inovador
programa de ensino (e de aprendizagem) de filosofia denominado Filo-
sofia para criangas® que se estende da pré-escola até o 8° ano da Educagao
Bésica. Seu nome estéd vinculado a invencdo de uma metodologia de
ensino que franqueou o acesso da filosofia (e de seu patrimonio tedrico)

conformismo (a resignagdo) dos espiritos mais jovens é justamente o que os impede de pen-
sar por si mesmos e de resistir criticamente contra a ordem estabelecida. Os politicos sabem
de oficio que o exercicio do pensamento filosofico representa uma ameaga a ordem vigente
(o atual estado de coisas) na medida em que toda mudanca ou transformacdo social pressu-
pde a consciéncia da mudanca. Impedir o surgimento da consciéncia critica é impedir o sur-
gimento de novas possibilidades de pensamento. Filosofar significa contrapor-se ndo apenas
ao pensamento hegemonico, mas a ordem estabelecida. Ndo é a toa que a filosofia (de modo
especial) e as humanidades (de um modo geral) sempre foram objeto de confisco politico por
parte das elites dominantes. A filosofia é desde sempre a instancia critica da politica. Os politi-
cos sabem de antemao que o filésofo é seu adversario, porque seus interesses ndo coincidem
com os interesses da filosofia. A filosofia é perigosa para os detentores do poder econémico
e politico, porque produz inconformismo, indignacdo, insubordinagdo na mente de quem a
cultiva e a desenvolve. A filosofia é uma ameaca a ignorancia, a supersti¢do, aos preconceitos
e ao pensamento Unico e dominante (a ideologia de classe). Por isso, a atitude filosofica (de
questionamento e reflexdo) impde uma mudancga na propria maneira de pensar o mundo, o
homem, a educacdo e a sociedade. Pensar filosoficamente é resistir contra toda e qualquer
sistema de pensamento, a fim de compreender seus pressupostos e suas consequéncias. Para
filosofar é preciso reaprender a pensar, o que implica desaprender — desfazer as velhas estru-
turas de pensamento, i. e., instituir novos critérios de validagdo para o pensamento. Impedi-
dos de pensar criticamente, os jovens sdo também incapazes de divisar uma nova sociedade
(mais justa e humana). Deste modo, os politicos podem legislar sem resisténcia e oposicao,
impondo seus interesses contra os interesses da sociedade. Ora, ndo sdo os fildsofos quem
temem a filosofia, mas os politicos, uma vez que a filosofia é o saber que desmascara o poder.
Por isso, quando ndo estd totalmente ausente, encontra-se diluida nos curriculos escolares.
Porém, é da natureza da filosofia despertar nas mentes mais jovens a consciéncia critica e o
espirito de contestacdo da ordem estabelecida, assim como o questionamento radical de todo
e qualquer sistema de pensamento (seja religioso, moral, politico ou cientifico). Em que pese o
valor e a importancia da ciéncia para a educagdo escolar, ndo é ela um substituto (sucedaneo)
da filosofia, porque ndo pode fazer aquilo que é proprio da filosofia — estruturar e desenvolver
o pensamento critico-reflexivo. A disciplina “filosofia da ciéncia” (epistemologia) exemplifica
para os cientistas que a filosofia é o saber dos principios, dos fundamentos, dos conceitos e
critérios da ciéncia.

29  Para uma analise mais aprofundada a respeito dos pressupostos filosdficos e das implicagdes
filosofico-pedagdgicas do programa de Filosofia para Criangas (FpC) de Lipman, sugiro a lei-
tura do livro de minha autoria, A crianga e a educagdo filosdfica. Maringa: Dental Press, 2003.
No Brasil, a recep¢do da proposta de Lipman no final da década dos anos de 1980 e inicio dos
anos de 1990 ficou condicionada ao extinto CBFC (Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas
criado em 1985) sob a coordenagao de Catherine Young Silva — que promoveu a tradugdo e a
divulgacdo do material pedagdgico e que deveria dar suporte tedrico e didatico aos professo-
res e as criangas. E evidente que a penetracao desta proposta na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental esteve muito mais ligada as escolas particulares que as escolas publicas, dado
que representava um diferencial de marketing no mercado educacional brasileiro. Contudo, o
uso comercial do programa de Lipman ndo retira o valor e o carater inovador de sua proposta.
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as criangas. As novelas (historias) filosoficas escritas por Lipman e seus
colaboradores® narram e descrevem a conduta intelectual e moral dos
personagens infantis diante de situacdes-problema que fascinam e
instigam o pensamento filosé6fico das criancas. A proposta de Lipman
pretende encorajar as criancas a pensar acerca de problemas filoséficos
(hauridos da tradicao filoséfica), mas reconstruidos e transpostos didati-
camente para o contexto da vida infantil, ressalvando suas necessidades
e interesses. Lipman de forma original e inovadora inaugurou uma
nova forma de conceber a atividade filosoéfica, a educacao e a infancia.
Pelas maos de Lipman, pela primeira vez na histéria da filosofia e da
educacao, filosofia e infancia passaram a ser considerados termos reci-
procos. Sob este sentido, o projeto de Lipman é pioneiro e inspirador.
A originalidade do pensamento lipmaniano esta consignada no pro-
grama de Filosofia para Criangas (FpC) - (LIPMAN, 1990, p. 23, 88, 121,
132, 150; 1995a, p. 357, 361, 368, 373) - exposta em obras, livros-textos
e manuais do professor e se assenta sobre o conceito de Comunidade de
Investigacio® - que representa a possibilidade de renovacao do ensino
e do aprendizado da filosofia em todos os niveis escolares. A filosofia
é uma atividade cooperativa e participativa.

O fazer filosofia exige conversacdo, didlogo e comunidade,
que nao sdo compativeis com o que se requer na sala de aula
tradicional. A filosofia impde que a classe se converta numa
comunidade de investigacao, onde estudantes e professores
possam conversar como pessoas e como membros da mesma
comunidade; onde possam ler juntos, apossar-se de idéias (sic)
conjuntamente, construir sobre as idéias (sic) dos outros; onde
possam pensar independentemente, procurar razdes para seus
pontos de vista, explorar suas pressuposicdes; e possam trazer
para suas vidas uma nova percepcao de o que é descobrir, in-
ventar, interpretar e criticar. (LIPMAN, 1990, p. 61).

30  Dentre os quais destacamos F. S. Oscanyan e A. M. Sharp.

31 ParaLipman, o exercicio do filosofar ndo ¢ um mondlogo da razdo consigo mesma, mas uma
discussdo interpessoal; funda-se sobre pressupostos que asseguram a igualdade fundamental
entre os interlocutores: a racionalidade e a liberdade e a justiga. As criangas sdo seres racionais e
capazes de escolhas e de decisdes. Ou seja, somente o didlogo racionalmente motivado pode
ampliar e aprofundar a compreensao filoséfica. E o didlogo que gera a reflexdo e no o con-
trario. Forgas externas a razao (coer¢des de toda ordem — internas ou externas) ndo podem
servir de argumento para a defesa ou sustentagao de uma idéia. A filosofia é concebida como
uma pratica comunicativa, discursiva e argumentativa que se realiza numa comunidade de
investigadores dispostos a sequir critérios racionais — consensualmente estabelecidos. O pen-
samento se torna mais rigoroso — consistente, coerente e consequente quando confrontamos
e compartilhamos nossas idéias, crengas, propositos, desejos, sentimentos e valores. A pratica
da filosofia é uma pratica cooperativa, participativa e deliberativa (democratica) em que po-
sicoes ou ideias divergentes sdo examinadas, sustentadas ou contestadas. Desenvolver nas
criangas a capacidade de conceituar, de problematizar e de argumentar constitui o eixo central
do método de investigagdo de Lipman. A Comunidade de Investigagdo é o lugar e o espaco filo-
sofico, pedagogico e democratico da sala de aula em que as criancas aprendem a dar e a exigir
razdes para o que pensam, dizem e fazem. Ver a este respeito, C. S. Peirce, 1983, p. 72, 81, 150.
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Ou seja, ninguém antes de Lipman intuiu de forma tdo original,
instigante e inovadora a ideia de que as criangas também poderiam
filosofar. Como sabemos, porém, a tradicao filoséfica nega esta possi-
bilidade as criangas, visto que as concebe como inaptas ou incapazes
de exercitar filosoficamente o pensamento - de produzir raciocinios
abstratos e complexos simplesmente porque sao criancas. Para a tradi-
cdo filosdfica, o exercicio da filosofia pressupde a superacao da infancia
(LIPMAN, 1994, 89). O pensamento filos6fico é obra de fil6sofos e seu
acesso estaria restrito aos adultos. Filosofia e infancia sdo vistas como
excludentes, porque nossa cultura concebe a inteligéncia mais como
capacidade de responder perguntas que pela capacidade de formula-las
(LIPMAN, 1994, p. 89, 95, 207-208). A tradicao filoséfica nega as criancas
a capacidade de pensar filosoficamente, porque a infancia é expressao
da irracionalidade (da desrazdo) - da auséncia de racionalidade e de
experiéncia. O pensamento infantil encontra-se preso as sensagoes e é
refém da fantasia e da imaginacao, por isso, a crianca é escrava de suas
paixdes e desejos. As sensacoes, as paixdes e a imaginagdo comandam
0 pensamento e as ag¢des das criangas, por isso, carecem de racionali-
dade. Imerso em suas fantasias, o pensamento infantil estaria distante
nao s6 da realidade (porque habita mundos ficticios), mas do ideal de
racionalidade - de rigor 16gico e conceitual do pensamento filoséfico.
Na crianga, a razdo estd ausente (adormecida), porque lhe falta a idade
ou a maturidade (experiéncia e conhecimento) - prerrogativas do pen-
sar filosofico. O despertar da razao é um processo lento e gradual que
pressupde a educacao. Ora, ndo se pode esperar que as criancas facam
filosofia (que pensem filosoficamente) quando se nega de antemao a
capacidade de pensar racionalmente.

Para a tradigdo educacional®, a crianga é um infante (SARMENTO,
2000, p. 145-164)* - aquele que ndo fala - que ndo tem voz propria. “A

32  Espera-se da crianca que brinque e que seja linda e graciosa, mas ndo que venha a pensar ra-
cionalmente. Ora, esta é uma falsa representagdo (imagem) da infancia, propria de sociedades
patriarcais (adultocéntricas) em que a figura do homem adulto ocupa a posi¢do mais elevada
do poder e a crianga a mais baixa na escala social. O programa Filosofia para Criangas (FpC)
ndo pretende transformar as criangas em pequenos fildsofos, mas fazer com que as criangas
possam se apropriar do pensamento filosofico e aprender a filosofar — se exercitar na filosofia,
a fim de desenvolver suas capacidades intelectuais, afetivas e sociais (ético-morais) para além
daquilo que as ciéncias podem proporcionar. O valor formativo da filosofia ndo se identifica
com o valor formativo das ciéncias, das artes e da religido, assim como transcende os interes-
ses, as habilidades técnico-cientificas exigidas pelo mercado de trabalho. Ou seja, a filosofia
ndo é incompativel com a infancia; ao contrario, é na infancia que a filosofia revela-se mais
promissora — pode produzir seus mais fecundos frutos, dado que a crianga é um ser em desen-
volvimento e seu pensamento (e seu carater) estd em processo de construgdo e de formacao.
Para Lipman, o sistema de ensino tradicional esta centrado no protagonismo pedagdgico do
professor, que determina ndo sé o que o aluno deve aprender (pensar), mas os meios e os fins
da educagdo. Por isso, somente uma educagdo democratica (fundada sobre a racionalidade, a
liberdade, a igualdade e a justica), i.e., que lanca m&o de procedimentos democraticos pode
formar cidaddos capazes de transformar a sociedade.

33 A palavrainfante é formada pelo prefixo negativo (in) e pelo participio presente do verbo la-
tino fari (falar, dizer). Em alemao, o termo Unmdindigkeit (menoridade) é formado pelo radical
Mund (boca) que significa a pessoa que ndo esta autorizada pela sociedade para fazer uso da
palavra.
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infancia, na verdade, é uma versao laboratério do problema da liberdade
na vida social” (LIPMAN, 1990, p. 143). Se a filosofia s6 pode se desen-
volver em sociedades democréticas, entdo a liberdade de pensamento
e de acdo é um problema central para a filosofia. As criangas comegam
a pensar filosoficamente desde que comecam a falar e a perguntar por
qué (LIPMAN, 1994, p. 87-88). A pergunta é a atitude filoséfica por
exceléncia do pensamento, porque traduz o desejo de saber - que é o
sentido primitivo (etimolégico) da filosofia. Assim como Bréhier (1950,
p- 21)* afirma que conhecer a histdria da filosofia é conhecer o seu pas-
sado para poder entender o seu presente, Lipman (1995a, p. 252-253)
afirma que a histéria da filosofia nao pode ser vista como um museu
de idéias; ao contrario, é retomada e reconstruida pelas criancas no
contexto da Comunidade de Investigagio. “ A filosofia nao desmantela o
seu passado, mas toma o pensamento de qualquer filésofo para reins-
pecdo e reinterpretacao” (LIPMAN, 1990, p. 59). “Na filosofia, o que se
tem em comum sao mais os meios que os fins. Isto €, a filosofia insiste
no didlogo racional, mas apenas como um meio pelo qual os estudan-
tes podem chegar a seus proprios pontos de vista e a suas proprias
conclusdes” (LIPMAN, 1994, p. 28)*. Se a sociedade atribui a escola a
tarefa de formar pessoas reflexivas e racionais, entdo a escola deve ser
um lugar de reflexdo e de exercicio da razdo. (LIPMAN, 1990, p. 79).
Neste sentido, a proposta de Lipman soa como um libelo acusatorio,
porque denuncia os falsos pressupostos e os equivocos pedagogicos

34 O passado da filosofia se projeta (produz efeitos) sobre o presente. Aprender a pensar filoso-
ficamente ndo é o mesmo que apropriar-se do pensamento dos grandes fildsofos (ou apren-
der pensamentos filoséficos). E necessario aprender a filosofar — a fazer filosofia, ao invés de
estudar filosofia. A filosofia ndo é autofagica; o pensamento ndo se alimenta de si mesmo ou
de sua histdria, mas da realidade presente, que o interpela e desafia. O texto filoséfico (a obra
dos grandes filésofos) € um meio ou instrumento do pensamento, mas ndo um destino ou um
fim em si mesmo. Por isso, o estudo enciclopédico (doxografico ou historiografico) da filosofia
é incapaz de desenvolver o pensamento filoséfico nas criancas, uma vez que ndo desperta
nelas o interesse nem instiga ou provoca o seu pensamento. Por isso, o aprendizado da filo-
sofia com criangas ndo se da mediante o escrutinio analitico das obras de seus autores, mas a
partir de problemas filoséficos extraidos da vida cotidiana das criangas em confronto com as
ideias e o pensamento dos fildsofos da tradi¢do. A discussdo acerca das relagdes entre histo-
ria da filosofia e filosofia tem em R. Descartes (Regulae, Regra Ill) um de seus precursores ao
operar uma separagdo entre filosofia e historia (passado, erudi¢do). Para uma compreensdo
mais aprofundada desta questdo no debate contemporaneo, vale destacar as contribui¢des de
Hegel (Legon sur [histoire de La philosophie. Paris: Gallimard, 1954), M. Guéroult (Philosophie
de La histoire de la philosophie. Paris: Aubier, 1979), V. Goldschmidt (*“Tempo historico e tempo
l6gico nainterpretacdo dos sistemas filoséficos”. In: A religicio de Platdo. S&o Paulo: Difel, 1963;
“Remarques sur la méthode structurale em histoire de La philosohie”. In: Ecrits. Paris: Vrin, T. I,
1984), E. Boutroux (Etude de histoire de La philosophie. Paris: F. Alcan, 1925).

35  Lipman recusa os pressupostos do ensino de filosofia enquanto atividade de transmissdo do sa-
ber, predominante na tradi¢do escolar e educacional do Ocidente. Na medida em que o ensino
tradicional de filosofia se limita a transmitir e a reproduzir as ideias e o pensamento dos grandes
filésofos sem apropriagao critica, impede a autonomia e a criatividade do pensamento. Neste
sentido, o aprendizado descontextualizado da filosofia deixa de ser atraente e instigante para
as criangas. Ao se identificar o aprendizado da filosofia com o estudo da historia da filosofia se
esta condenando ao fracasso tanto o ensino quanto o aprendizado filosofico. Centrada mais no
aprendizado das respostas que na formulagao de perguntas e problemas, a escola tradicional
desencoraja ou desestimula o pensamento das criancas, sufoca-lhes a inquietagdo e aniquila a
sua capacidade natural (espontanea) de indagar e de maravilhar-se (espantar-se).
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(metodolégicos) sobre os quais se assenta o modelo tradicional de
educacao e de ensino de filosofia. Ou seja, o didlogo (LIPMAN, 1990,
p-121) é um pressuposto fundamental do programa de Filosofia para
Criangas (FpC); é o método de investigacdo que pressupde uma igual-
dade fundamental entre os seres humanos (os interlocutores): todos os
individuos humanos sdo racionais - capazes de oferecer e exigir razoes
para nossos pensamentos e acdes (LIPMAN, 1990, p. 77).
Inscrevendo sua concepgdo de filosofia no horizonte aberto por
Socrates e Platao - seguido por Kant (1983, p. 407-409, B865-9) - de que
a filosofia ndo é um saber acabado (instituido), Lipman sustenta de igual
modo, que nao se pode ensinar (transmitir) filosofia, mas tdo somente
filosofar. O aprendizado da filosofia é uma atividade que tem como
pressuposto a discussdo racional. A filosofia se aprende e se realiza
na pratica do filosofar. Neste sentido, o filosofar ndo imp&e nenhuma
pré-condicdo (pré-requisito) - basta perguntar. “O professor € um me-
diador entre a sociedade e a crianga, e ndo um arbitro (LIPMAN, 1994,
p. 214-215). Ndo é papel do professor adaptar as criancas a sociedade,
mas educa-las de tal modo que, ao final possam moldar a sociedade de
uma forma que responda melhor as preocupagdes individuais”. Porém,
se a sociedade é apresentada com uma natureza imutavel, entdo as
criangas tenderdo a pensar que nada pode ser feito, quando na verdade,
aliberdade e a justiga sao ideais em direcdo aos quais se dirige progres-
sivamente a sociedade democratica. Por isso, tanto a sociedade quanto
suas institui¢des precisam ser problematizadas (LIPMAN, 1990, p. 78).
Ora, desde os gregos, o pensar filos6fico manifesta-se como es-
tupefacao (deslumbramento, assombro, admiragao, perplexidade ou
inquietacdo) perante a realidade (LIPMAN, 1994, p. 55-56). Fazer filo-
sofia é, para o Socrates de Platdo, assim como para Lipman - intrigar-se
(ficar perplexo) diante de si e da realidade. Maravilhar-se (espantar-se
ou admirar-se)* é uma atitude de inquiri¢do diante do mundo. O pro-
grama de Filosofia para Criangas (FpC) pretende desenvolver nas criangas
as habilidades de raciocinio critico, de questionamento e investigagao,
de formagao de conceitos e de tradugao (LIPMAN, 1990, p. 48; 1995b,
p- 17-46). “De fato, a Filosofia tem sido tradicionalmente caracterizada
como um pensar que se dedica ao aprimoramento do pensamento.
Portanto, para que se possa melhor cultivar o raciocinio das criangas e

36 A pergunta ndo s6 pde em movimento o pensamento, mas lhe da uma direg¢do (um objeto e
um sentido), evidencia o seu carater incompleto (inacabado). Porque é um ato primitivo do
pensamento, a pergunta revela o transito que o pensamento descreve entre o saber e o ndo-
-saber (a ignorancia). Porém, o pensamento filosofico ndo se esgota (nem se realiza) na res-
posta. Enquanto a resposta interrompe o curso do pensamento, a pergunta pde o pensamento
em movimento, lhe da sentido e dire¢do. Assim, a pergunta instaura um recomeco radical e
impertinente na filosofia, porque é expressao do desejo de saber. A atitude filosofica inaugu-
rada pela pergunta instaura o questionamento e a duvida. Ora, se pensar € um ato natural
(espontaneo), pensar filosoficamente é uma atividade racional (racionalmente orientada) que
pressupde um método de investigagao, critérios de rigor que possam formar e desenvolver
habilidades. Para Aristoteles, a origem da filosofia esta na admiracdo, na capacidade de inter-
rogar(-se). Ver Metafisica, 98b12-18.
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dos jovens, a Filosofia deveria ser parte essencial do curriculo da escola
de 1° grau” (LIPMAN, 1995b, p. 18)¥.

Trata-se de fazer filosofia (LIPMAN, 1990, p. 28) a maneira socra-
tica, ao invés de estudar filosofia - conhecer a historia da filosofia e as
grandes obras do pensamento filoséfico. O pensar filoséfico deve ser
ndo apenas critico (criterioso), mas criativo (inventivo) e cuidadoso (ético).
O pensamento se desenvolve mediante a criagao de ideias (conceitos).
Ou seja, criar € o ato por exceléncia do pensar filoséfico. Ora, crianca®
e criar sao termos conaturais. “O adulto tem de cultivar a ingenuidade
necessaria para fazer filosofia bem; para a crianga, essa ingenuidade
é inteiramente natural” (MATTHEWS, 1994, p. 192). Ou seja, a crenca
ndo é uma prerrogativa do pensamento infantil, mas do pensamento
adulto (quando deixa de filosofar). Por isso, 0 mais curioso ou estranho
nao é o fato de que as criancas fazem filosofia, mas o fato de que foram
historicamente impedidas de fazé-lo.

Em que pese o mérito e o pioneirismo do programa Filosofia para
Criangas (FpC), tal programa nao deve ser visto como um modelo a ser
seguido (LIPMAN, 1995b, p.24), mas uma proposta que deve servir de
inspiracdo para orientar a acao do professor. Deve-se imitar nado a fala (o
contetido), mas o gesto critico de Lipman. Contudo, é possivel levantar
objecdes™ a proposta de Lipman, a fim de compreender seu alcance critico

37  Paraacrianga, é mais instigante e menos arduo o trabalho filoséfico do pensamento, porque
opera mais por constru¢do que por desconstrugdo. Porque é mais receptiva, aberta e inquiri-
dora, a alma infantil é o terreno mais fértil da filosofia, pois, possui uma aptidao ou propensao
natural para a filosofia, de tal modo que fez com que Sdcrates ndo estabelecesse um limite
de idade para se fazer filosofia. Nas almas jovens, os maus habitos de pensamento ainda ndo
estdo arraigados, o que permite langar as sementes da filosofia em terreno mais propicio — li-
vre de obstaculos. Enquanto o pensamento adulto é considerado expressdo ndo somente da
racionalidade e da maturidade, por isso necessita investir contra os prejuizos da idade e da ex-
periéncia para filosofar, o pensar infantil, porque é imaturo (inexperiente, inocente e ingénuo)
esta mais apto para filosofar. Assim, ser adulto ndo é um pressuposto nem uma condigdo, mas
um obstaculo para o auténtico filosofar. Reaprender a pensar é a finalidade de quem deseja
filosofar na idade adulta, ao passo que aprender a pensar melhor (de forma rigorosa ou crite-
riosa) é a finalidade do pensar infantil quando desperta para o filosofar.

38  Aspalavras crianga e criar (crescer, criacdo, criatividade, aumentar, produzir) sdo cognatas, de-
rivam da palavra latina creare. As criancas possuem uma enorme vantagem sobre os adultos,
porque ndo precisam se desfazer de falsas crencas e convicgdes — cultivar a inocéncia. Fazer
filosofia para os adultos implica desaprender e reaprender a pensar, para as criangas, porém,
significa aprender a pensar de modo mais rigoroso. Ser adulto, portanto, é um obstaculo para
se fazer filosofia, dado que a filosofia requer uma mente desarmada (livre de preconceitos) e
um espirito inquiridor, frequentemente ausentes nos adultos. Ou seja, quando se perde (por
inUmeras razdes) a inocéncia, que é a capacidade de pér o mundo em questdo — querer saber
o porqué das coisas — precisamos na vida adulta voltar a fazer filosofia. Neste sentido, Lipman
diria que fazer filosofia é voltar a ser crianga, porque para a crianga nada é dbvio ou evidente.
Tudo é novo, desconhecido e passivel de interrogagdo — incerto ou duvidoso.

39 O programa de FpC de Lipman tem possibilidades e limites intrinsecos — circunscritos a con-
cepgao de filosofia, educacdo e infancia. Lipman tem o mérito de descerrar os portdes da fi-
losofia para as criangas — de conduzir a filosofia por caminhos nunca antes transitados. Neste
sentido, inaugura uma nova possibilidade para a educagdo das criangas. Ao aproximar a fi-
losofia da infancia, Lipman removeu do caminho os obstaculos pedagdgicos que impediram
historicamente a iniciagdo filosofica das criangas. Concebido, porém, no contexto norte-ame-
ricano, o programa de FpC de Lipman é sustentado teoricamente por pressupostos (princi-
pios e valores) da filosofia liberal (conservadora), cujo objetivo é aperfeicoar (fortalecer) as
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e seus limites tedricos. Poderiamos sumariar nossas questdes sob trés
aspectos diferentes. a) Filosofia e infincia. Em que pese a originalidade de
Lipman em sua tentativa de aproximar a filosofia das criangas, resulta
inevitdvel perguntar: a infancia ainda existe? A sociedade contempo-
ranea - que difunde através da midia novos padrdes de pensamento
e novos habitos de consumo nao teria decretado o fim da infancia?
Como ser crianga numa sociedade adultocentrada? O desaparecimento
da infancia ndo é indicio do desaparecimento da proépria filosofia? Ou
seja, o fim da infancia é o fim da infancia da filosofia? b) Filosofia e demo-
cracia. O exercicio do pensamento filoséfico pressupde a racionalidade,
a liberdade e a igualmente dos interlocutores. O exercicio da filosofia
exige didlogo, problematizacdo, argumentacao e critica. Para Lipman,
a vida democrética s6 existe onde preexistem as condigdes que tornam
possivel o pensamento filoséfico. Contudo, cabe perguntar: se ndo é
possivel conceber a filosofia sem a democracia e vice-versa, entao como
seria possivel o exercicio da filosofia em sociedades cuja democracia é
uma farsa (um simulacro de democracia), dado que muitos individuos
nao sao de fato cidaddos? Nas sociedades capitalistas (liberais) existem
forcas externas ao discurso racional que se sobrepdem a participagao, as
escolhas e decisdes politicas e que visam legitimar a ordem social vigente.
De outra parte, o capitalismo revela-se um sistema irracional (predatério
e autodestrutivo), i.e., desumano, porque é economicamente desigual,
socialmente excludente e politicamente injusto, porque grande parte
das leis é injusta ou repousa nao sobre direitos, mas sobre privilégios.
Por isso, perguntar: é possivel a coexisténcia entre filosofia, democra-
cia e capitalismo? O que pode a filosofia? O que pode a democracia? c)
Filosofia, educagdo e emancipagio. A filosofia visa ensinar a pensar por si
mesmo, mas ao mesmo tempo encontra obstaculos externos para seus
propositos. Emancipar é livrar o pensamento da ignorancia, dos precon-
ceitos e das supersti¢des. Porém, como é possivel emancipar - formar
para a autonomia sem superar a sociedade capitalista que subjuga o
pensamento aos interesses econdmicos (a loégica do mercado)? Ou a
superagao da sociedade capitalista (a derrubada do totalitarismo do
mercado) ndo garantiria a reforma do pensamento, tal como assevera
Kant (1985, p. 104) em seu optisculo: Resposta a perqunta: Que é o Escla-
recimento? E possivel uma educagdo contra-hegemonica? A filosofia é
uma investigacao aberta, por isso, ndo pode pretender estabelecer con-
clusdes peremptorias. Porém, pode a educagdo transformar a sociedade
se ela é determinada sob muitos aspectos pelas contradi¢des sociais?
Ora, a escola tradicional (que sobrevive em nosso tempo sob diferen-
tes versdes) ndo pode per se formar para a autonomia, desenvolver nas
criangas a capacidade de pensar por si mesmo, porque repousa sobre
pressupostos autoritarios ou antidemocraticos. A escola tradicional
promove e reproduz (de alguma maneira) mediante a l6gica autoritdria

instituicdes democraticas liberais. Para Lipman, ndo ha filosofia onde ndo existe democracia
— liberdade de expressao do pensamento e vice-versa. Filosofia e democracia se aperfeicoam
mutuamente. Os fins da filosofia sdo sempre politicos, porque a educagdo é um ato politico.
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do professor (magister dixit, dixit) a heteronomia, a estrutura social e a
l6gica autoritaria de socializagdo. Ou seja, a educacgdo autoritaria sedi-
menta e prolonga no tempo a estrutura antidemocratica das instituigdes
sociais, seus valores e suas praticas. Por fim, em favor de Lipman, cabe
ainda indagar: se educar € resistir contra a ideologia, entdo o que pode
a educacao sem a filosofia?

A guisa de conclusao

Contrariamente aquilo que é propugnado pela educacao tradi-
cional - que é préprio da crianca brincar ao invés de pensar, Lipman®
assegura que é possivel perceber a capacidade filosofica das criangas
em diferentes situagdes e circunstancias. Estranhas e injustificadas sao
as razOes para este interdito permanecer como verdade inquestionavel.
Na maior parte das vezes, os fil6sofos invocam o argumento da suposta
“idade da razao” para negar as criancas o acesso a filosofia. “Os adultos
desestimulam as perguntas filoséficas das criangas. Primeiramente,
tratando-as com superioridade e, depois, desviando essas mentes
inquisitivas para indagacoes mais “tateis” (MATTHEWS, 2001, p. 84).
Contudo, indagar sobre o que foi aceito e permaneceu como verdade
inquestiondavel pela tradicao filoséfica é um gesto filoséfico (de contes-
tacdo) por exceléncia. Assim, questionar a hegemonia da razao adulta
sobre a razdo infantil na atividade filoso6fica (e na atividade educativa)
significa buscar compreender os pressupostos que orientam o pensa-
mento filosoéfico e a acdo docente. O modelo tradicional de educacao
padece de intimeros males, dentre eles é possivel destacar trés ideologias
perniciosas que persistem como um problema educacional de dificil
solucdo. A primeira ideologia que precisamos repelir é o adultocentrismo
(assim como o logocentrismo) cuja tese central consiste em afirmar a
razado e a autoridade do adulto sobre a crianca. A segunda ideologia
que deve ser combatida é o cientificismo (aliado ao tecnicismo) - que é

40 Verifica-se tanto no contexto escolar quanto no contexto extra-escolar, que a crianga é capaz
de pensar filosoficamente desde que comega a falar e a perguntar —a propor questdes filosofi-
cas (desconcertantes e embaragosas) para os adultos. O impulso para a filosofia surge espon-
taneamente na crianga; irrompe e se manifesta como desejo irrefreavel de saber —inerente a
todo ser dotado de racionalidade. Embora seja um ser humano em desenvolvimento, a crianga
ja possui racionalidade e liberdade, capacidade de pensar, fazer escolhas e tomar decisdes. A
racionalidade é desde os gregos a faculdade (capacidade) de pensar que constitui e define a
natureza do ser humano. Porém, a racionalidade é desenvolvida mediante a educagdo. Deve-
-se aprender a usar a razdo para melhor pensar. Por isso, é preciso encorajar e desenvolver o
pensamento filosofico nas criangas se quisermos que aprendam a oferecer razdes para susten-
tar suas ideias. Conceituar, problematizar e argumentar sao ferramentas imprescindiveis do
pensar filosofico, que desde cedo as criangas precisam aprender a manejar. O pensar filoso-
fico enquanto atitude de inquirigdo (interrogagao e questionamento) é natural ao ser humano,
mas o exercicio da pergunta pode ser aperfeicoado ou desenvolvido. Ora, se do fato de que as
criangas pensam matematicamente (fazem célculos) ndo se segue que sao matematicos, de
igual modo, do fato de que as criangas pensam filosoficamente ndo se segue que sdo fildsofas.
O titulo (e o oficio de filésofo) convém somente aquele que produziu uma obra filosdfica origi-
nal. Neste sentido, o estranho ndo é o fato de que as criangas pensam filosoficamente, mas o
fato de que foram impedidas de se exercitar na filosofia.
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a crenga injustificada no ilimitado e desmedido poder explicativo da
ciéncia, assim como na crenga no poder ilimitado da técnica. Sabemos,
contudo, do valor e da utilidade da ciéncia e da técnica, mas a ciéncia e
a técnica ndo sdo neutras. Por isso, a descolonizac¢do do curriculo escolar
€ uma questdo que se impde a educacao, se o objetivo da escola é for-
mar para a autonomia. A terceira ideologia que precisa ser enfrentada
com as armas da critica filosofica é o pedagogismo (o metodologismo),
que consiste na crenca injustificada no poder do mestre sobre o dis-
cipulo, assim como reduz o problema educacional a um problema
metodolégico. Ora, a relacao mestre-discipulo, professor-aluno nao
¢ uma relacdo puramente pedagoégica, guiada apenas por principios
ou regras metodoldgicas. Existem elementos externos e estranhos a
educacdo, mas que repercutem decisivamente sobre o processo for-
mativo*'. Embora seja possivel identificar no programa Filosofia para
Criangas (FpC) lacunas, problemas e limites, deve-se reconhecer que
o mérito de Lipman supera a validade das objecdes de seus criticos
e contendores, pela simples razdo de que sua intuicao fundamental é
motivo de inspiracdo e de renovacao do ensino e do aprendizado da
filosofia. A sobrevivéncia historica da filosofia passa pela escola e, de
modo especial, pela infancia.

REFERENCIAS

ADORNO, T.W. Educacao e emancipacdo. Sao Paulo: Paz &
Terra, 1995.

. Teoria da semicultura. Educacao e sociedade: Revista de
Ciéncias da Educacao, ano XVII, n. 56, 1996.

. HORKHEIMER, M. Dialética do Esclarecimento. Rio de
Janeiro. Zahar, 1985.

APPLE, M. Ideologia e curriculo. Sio Paulo: Brasiliense, 1982.

41 Ainclusdo obrigatoria da filosofia no Ensino Fundamental € uma demanda legitima, mas ao
mesmo tempo tal proposta enfrenta resisténcias de ordem politica e ideoldgica, uma vez que
a educacdo tradicional afastou as criangas da filosofia, a fim de “preservar” a sua inocéncia e
ingenuidade — condi¢des necessarias para uma educagao autoritaria e opressora. A obediéncia
e a disciplina que se exige da crianca quando desacompanhadas do exercicio critico da razdo e
da liberdade transformam a educagdo em domesticagdo (adestramento). Ora, a necessidade
da filosofia é intrinseca ao ser humano, dado que o pensar critico-reflexivo é uma condi¢do
sine qua non da autocompreensdo do homem e do sentido de sua existéncia. E preciso desmis-
tificar a infancia, se quisermos compreender a natureza infantil (o que significa ser crianca),
assim como sua especificidade psicoldgica e pedagodgica. Para Lipman, é falsa a ideia de que a
crianga nao tem capacidade filosofica, porque é incapaz de pensar abstratamente. O curriculo
escolar é um territorio contestado — de conflitos e de contradi¢des sociais que se manifestam
na sua ocupagao, sele¢do e organizagdo. A introdugao da filosofia no Ensino Fundamental nao
se fara sem se afrontar velhas convicgdes pedagdgicas e teoria psicoldgicas. Lipman esta con-
vencido do potencial formativo da filosofia — sobretudo quando estendida as criangas.

WWW.NESEF.UFPR.BR REVISTA DO NESEF V.8 - N.2 - AGO./DEZ. 2019 - P. 39




REVISTA DO NESEF

A FILOSOFIA NA EDUCACAO DE
CRIANCAS E JOVENS

. Educacdo e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Ed.
Guanabara, 1986.

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Sao Paulo. Abril Cultural, 1979.
. Politica. Madrid: Gredos, 1988.

CHITOLINA, C. L. A crianca e a educacao filosofica. Maringa: Den-
tal Press, 2003.

. Para ler e escrever textos filosoficos. Sao Paulo: Ideias &
Letras, 2015.

; HARTMAN, H. R. Filosofia e aprendizagem filosoéfica. Ma-
ringa: Dental Press, 2002.

DANIEL, M. F. A filosofia e as criangas. Sao Paulo: Nova Alexan-
dria, 2000.

GRAMS(CI, A. Cadernos do carcere: introducao ao estudo da filosofia.
A Filosofia de Benedetto Croce. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,

1999, v. 1.

. Cadernos do carcere: os intelectuais. O principio educativo.
Jornalismo. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2000, v. 2.

HORKHEIMER, M. Eclipse da razao. Sdo Paulo: Centauro, 2002.

JAEGER, W. Paidéia: a formacao do homem grego. Sao Paulo: Mar-
tins Fontes, 2001.

LADRIERE, J. Episteme: filosofia e praxis cientificas. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1978.

LIPMAN, M. Growing up with philosophy. Philadelphia: Temple
University Press, 1978.

. Philosophy goes to school. Philadelphia: Temple University
Press, 1988.

. A filosofia vai a escola. Sao Paulo: Summus, 1990.

. Thinking in education. Cambridge: Cambrigde University
Press, 1991.

. Thinking children in education. Iowa: Kendal/Hunt, 1993.

WWW.NESEF.UFPR.BR REVISTA DO NESEF V.8 - N. 2 - AGO./DEZ. 2019 - P. 40



REVISTA DO NESEF

A FILOSOFIA NA EDUCACAO DE
CRIANCAS E JOVENS

. O pensar na educagao. Petrépolis: Vozes, 1995a.

: SHARP, A.; OSCANYAN, F. S. A filosofia na sala de aula.
S3o Paulo: Nova Alexandria, 1994.

; SHARP, A. A comunidade de investigacao e o raciocinio
critico. Sao Paulo: CBFC, 1995b.

LIPMAN, M.; SHARP, A. M.; OSCANYAN, F. S. Philosophy in the
classroom. Philadelphia: Temple University Press, 1980.

KANT, I. Critica da razao pura. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983 (Col.
Os Pensadores).

. Textos seletos. Petropolis: Vozes, 1985.
MARX, K. Sobre a questao judaica. Sao Paulo: Boi Tempo, 2010a.
. Glosas criticas marginais ao artigo “O rei da Prassia e a
reforma de social” de um prussiano. Sao Paulo: Expressao Popu-

lar, 2010b.

MATTHEWS, G. B. A filosofia da infdncia. Lisboa: Instituto Pia-
get, 1994.

. A filosofia e a crianga. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

MESZAROS, 1. A educacio para além do capital. Sao Paulo: Boi-
tempo Editorial, 2006.

MOREIRA, A. E. B.; SILVA, T.T. da. Curriculo, cultura e sociedade.
Sao Paulo: Cortez, 1995.

PLAISANCE, E. Para uma sociologia da pequena infancia. Educa-
¢do & Sociedade, Campinas, n. 86, p. 221-241, jan./abr. 2004.

SARMENTO, M. J. Sociologia da infancia: correntes, probleméa-
ticas e controvérsias. Cadernos do Noroeste. Porto, vol. 13, 2000,
p. 145-164.

. A reinvencao do oficio de crianca e aluno. Atos de Pesquisa
em Educacao, v. 6, n. 3, p. 581-602, set./dez., 2011.

Recebido: fevereiro/2019
Aprovado: julho/2019

WWW.NESEF.UFPR.BR REVISTA DO NESEF V. 8 - N. 2 - AGO./DEZ. 2019 - P. 41



