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Implicacdes éticas da construcao do conhecimento: desafios para a pratica da
docéncia e da investigacdo cientificall

Antonio Joaquim Severino™

Resumo: A vida universitaria, sob todos 0s seus aspectos, representa um espacgo/tempo
fundamentalmente compromissado com a construgéo e sistematizacdo do conhecimento
bem como com o compartilhamento de seus resultados com a sociedade. Dai serem as
mediacOes constitutivas de seu exercicio a pesquisa, 0 ensino e a extensdao. Em todas
essas tarefas, esta em pauta a relacdo das atividades académicas com a vida social, 0
que gera exigéncias para seu desenvolvimento ndo sé epistémicas, mas também éticas e
politicas. Assim sendo, a finalidade deste ensaio é explicitar que estas exigéncias se
implicam mutuamente. Busca entdo apresentar e debater os desafios postos pelo
relativismo ético, decorrente do exacerbado pragmatismo vigente no atual cenério
académico, discutindo, particularmente, a questdo da exigéncia da ética na formacdo e
na pratica pedagdgica dos educadores, de modo especial na esfera da docéncia e da
pesquisa, no contexto universitario. Aborda, em decorréncia, o lugar da normatividade
legal na interface com a legitimidade ética bem como a relacdo das determinagbes
heteronbmicas, vinculadas a ldgica pragméatica hegembnica na vida social
contemporanea, com a sensibilidade moral que se imp&e aos cientistas e ao professores.

Abstract: University life, in all its aspects, represents a space / time fundamentally
committed to the construction and systematization of knowledge as well as the sharing
of its results with society. Hence, the constitutive mediations of its exercise are research,
teaching and extension. In all these tasks, the relation between academic activities and
social life is on the agenda, which generates not only epistemic but also ethical and
political demands for its development. Therefore, the purpose of this essay is to make
explicit that these demands imply each other. It seeks, therefore, to present and debate
the challenges posed by ethical relativism, arising from the exacerbated pragmatism in
the current academic scene, discussing, in particular, the question of the ethics
requirement in the formation and pedagogical practice of educators, especially in the
sphere of teaching and research, in the university context. It addresses, therefore, the
place of legal normativity in the interface with the ethical legitimacy as well as the
relation of the heteronomic determinations, linked to the hegemonic pragmatic logic in
contemporary social life, with the moral sensitivity that is imposed on scientists and tea
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para agregacdo de qualidade a vida humana. Gracas a ela e a esse desdobramento em
tecnologia, os homens puderam encontrar meios para melhor conduzir sua existéncia
historica, viabilizando a disponibilidade e acessibilidade a todos recursos materiais e
simbolicos de que precisam para dar mais qualidade a sua vida. Como nédo reconhecer
isso com a potencializacdo da producdo de alimentos, da descoberta de doencas e de
medicamentos, do aprimoramento das condic¢des de habitacdo, locomogao, transportes,
da viabilizagdo da producéo e da fruigdo dos bens culturais. Portanto, o papel da ciéncia
é indiscutivel para a construcdo da civilizacdo, para a superacdo das determinacdes que
condicionavam e aprisionavam o homem em sua relacdo com a natureza fisica pré-
humana. O conhecimento em geral e o conhecimento cientifico em particular
representaram conquistas altamente significativas no desenvolvimento da espécie, uma
conquista valiosissima.

Mas ndo ha como ndo reconhecer também que o feitico esta virando contra o
feiticeiro, as virtudes da postura cientifica passam a ameacar essa qualidade... Com
efeito, essa poderosa ferramenta que trouxe ao homem recursos para sua emancipacéo,
dando maior sustentacdo para sua autonomia como sujeito, estd atravessando um
momento histérico dificil, que gera séria ameaca para que continue sustentando o
processo autonomizador, como que se estivéssemos perdendo o controle dele, como se o
desenvolvimento cientifico estivesse assumindo rumos desnorteados e desnorteantes. E
como se as boas caracteristicas qualitativas do conhecimento cientifico se voltassem
contra si mesmas...

Desenha-se entdo um cenario que tende a dar sustentacdo permanente a essa
ameaca. Estamos atravessando um momento marcado por fortes caracteristicas que
expressam uma tendéncia da vida social como um todo. Assim, convivemos envoltos
numa malha de posturas intimamente ligadas ao desempenho cientifico e tecnoldgico,
tais como:

Um pragmatismo utilitarista: os conhecimentos séo atrelados a suas finalidades
praticas e as funcionalidades que propiciam. Sdo descartados ou desqualificados os
conhecimentos que ndo tenham uma utilidade préatica. Situagdes e conhecimentos que
ndo tenham uma utilidade préatica tendem a ser marginalizados e considerados inGteis.

Um tecnicismo epistémico: como a técnica é que expressa melhor essa
capacitacdo funcional, a propria ciéncia torna-se uma modalidade priorizada de
conhecimento e passa a ser desenvolvida de modo igualmente técnico.

A construcdo de conhecimentos pela mediacéo da ciéncia é atropelada pois toda
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sua avaliacdo se da pelo volume de sua producdo. Dai o produtivismo cientifico.
Exacerba-se a demanda por resultados rapidos e eficazes, fazendo com que a pratica
cientifica seja comandada pelo quantitativo em detrimento do qualitativo.

Um relativismo ético generalizado: ndo ha referéncias éticas que restringissem a
absoluta liberdade na producdo cientifica, supostamente em nome da liberdade
individual de autonomia e de criacdo. Isso se d& no contexto da afirmacdo de um
individualismo radical que contamina todo o ambiente cultural e toda a esfera do agir
humano.

Tal situacdo gera obviamente um conflito pois, em que pese toda essa situacdo
historica bem concreta, a problemética ética continua impregnando capilarmente nossa
existéncia cotidiana com a mesma intensidade que a problematica epistémica, eis que
todas as expressdes concretas de nosso existir estdo sempre inelutavelmente envolvidas
com uma significacdo conceitual e com uma apreciacdo valorativa. Ndo ha como
escapar. Tal situacdo € marca constitutiva da condi¢do humana. Em tudo que fazemos,
estd sempre envolvido algum saber bem como alguma valoragdo. Isso decorre
fundamentalmente da condi¢cdo de entes dotados de uma dimensdo de radical
subjetividade, que nos coloca frente aos objetos de nossa experiéncia. Do ato mais
simples ao mais complexo, um equacionamento subjetivo simultaneamente conceitual e
valorativo perpassa sua realizacéo concreta.

N&o pode entdo ser diferente quando estd em pauta a atividade cientifica, em
todos os seus aspectos, modalidades e momentos. Dai a pertinéncia, a relevancia e a
necessidade para os Programas de Pds-Graduacgdo, dada sua condicdo especifica de
lugares de producéo cientifica, de abrir espagos para esta discussao.

Mas, cabe indagar: o que funda essa sensibilidade ética? Ela nasce da posicao da
presenca do outro de mim, da forca da alteridade. Pois é essa presenga que gera a
demanda de seu reconhecimento como tal, impondo-me o levar em conta a dignidade de
que o mesmo € portador. Nao posso, ou melhor, ndo devo desrespeitar 0 outro em sua
dignidade.

Mas gquem sdo os outros? O outro ndo é uma entidade abstrata e ideal; ao
contrario, é fortemente concretizado e estd presente sempre ao meu alcance, se
espraiando em circulos concéntricos que me rodeiam, indo desde uma relacdo de
contato fisico proximo até uma esfera mais ampla de contato difuso, mais invisivel.

Assim, meus primeiros outros sdo constituidos pelos meus familiares, grupo

agregador pelos lagos genéticos; depois meus parceiros compostos pelos Varios grupos

61



Revista do NESEF Filosofia e Ensino. Reflexdes Sobre a Docéncia de Filosofia

de interacdo; no ambito do trabalho, do estudo, de recreacado, circulos de convivéncia
entre pessoas, identificadas individualmente com nomes proprios. Depois temos 0s
grupos sociais mais amplos com cujos integrantes nossa relacdo ndo é direta: a
populacdo de meu bairro, de minha cidade, de meu estado, de meu pais. E o que se
designa como a nossa sociedade. J& € um grupo anénimo mas em relacdo ao qual eu
tenho compromisso.

E, numa esfera mais ampla ainda, ha toda a espécie humana, a humanidade
como um todo. Para com ela eu também estou vinculado por uma solidariedade de
destino. Enquanto um unico ser humano estiver sofrendo, passando fome, escravizado,
sob situacdes de opressdo e exclusdo, eu também néo sou totalmente livre e autbnomo,

néo estou plenamente humanizado.

O alcance ético na esfera do proceder cientifico.

Essa sensibilidade a problematica ética se expressa em todos 0s espacos em que
a vida académica e cientifica se desenrola. Nao se da apenas na dimensao filosofica, sob
inquietagBes solitarias de estudiosos isolados. Ganha ressonancia nos mais variados
lugares culturais e institucionais, produzindo repercussbes e induzindo medidas que
causam impacto na vida cotidiana das comunidades, pois 0 que esta em jogo afeta todas
as pessoas, sem excecdo. Invade até as esferas do senso comum.

Vejamos alguns exemplos dessas repercussdes... Em nosso contexto, elenco
algumas situacdes bem representativas. E o caso de iniciativa do CNPq que, ao longo de
2011, reagindo as frequentes ocorréncias de fraude em publicacbes cientificas,
envolvendo inclusive pesquisadores apoiados por ele, e preocupado com a necessidade
de boas condutas nas pesquisas cientificas e tecnologicas, instituiu uma Comissédo
Especial formada por cientistas brasileiros de grande experiéncia e lideranga, com a
missdo de propor recomendacdes e diretrizes sobre o tema da ética e integridade na
pratica cientifica, seja na sua realizacdo, seja na sua divulgacdo. A Comissao apresentou
seu relatorio final fazendo recomendacGes ao CNPq, propondo agdes preventivas e
educativas e agdes de desestimulo a mas condutas e até mesmo medidas punitivas.
Prop6s também que o Orgdo criasse uma Comissdao Permanente de Integridade
Cientifica para acompanhar e cuidar da pratica cientifica no pais.

Ja em 2010, o Conselho Federal da OAB aprovou uma recomendacdo formal a
todas as Instituicdes de Ensino Superior do pais, propondo medidas concretas e eficazes

visando coibir o plagio nas atividades académicas. O que preocupava a OAB era a
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proliferacdo de trabalhos académicos feitos mediante a apropriacdo de producdes
alheias, sem a atribuicdo dos créditos devidos, caracterizando-se graves delitos. Tais
ocorréncias tornaram-se facilmente operacionaliziveis gragas aos recursos da Internet e
da informatica. De acordo com a justificativa apresentada pelo relatorio da OAB, “a
desonestidade moral e intelectual disseminou-se de tal forma que alguns alunos
traduzem monografias inteiras de outros idiomas por ferramentas eletronicas e
intitulam-se autores dos trabalhos. Alguns estudantes chegam ao absurdo de
comprar monografias de terceiros para colocar seu nome na autoria” (2010, p. 2.
Destaque no original).

Esta proposigéo foi assumida pela CAPES que a repassou a todos os Programas
de Pds-Graduacdo do pais, endossando-a integralmente e reforcando “a necessidade de
combate ao plagio onde quer que este se manifeste” ( 2011, p. 2)

Essas iniciativas surgiram da crescente ocorréncia de praticas no ambito
académico e cientifico que tém conturbado e ameacado o ambiente de producdo do
conhecimento, tais como fabricacdo e invencdo de dados, falsificacdo de resultados,
plagios e autoplagios. Embora os processos denunciados sejam mais de natureza
epistémica, comprometendo a validade dos conhecimentos produzidos, a situacdo tem
repercussdo no plano ético, na medida em que traduz um relaxamento no compromisso
do pesquisador com a fidedignidade de suas acGes propriamente cientificas.

A necessidade de se tomar medidas normativas e punitivas com relacdo a essas
praticas consideradas como mas condutas reflete um clima de inseguranca com relacao
a postura dos pesquisadores e traz a baila o debate sobre os diversos aspectos que
envolvem a dimens&o ética na investigacdo cientifica.

Comeco lembrando que o questionamento ético relacionado ao comportamento
humano se coloca em trés esferas bem abrangentes, ou seja, as manifestacGes
concernentes a perspectiva ética bem como os esforgos para objetiva-las em normas
positivas podem ser vistas desses trés angulos. Obviamente que embora parecendo
recortes distintos, s&o complementares e interligados entre si.

De um primeiro ponto de vista, podemos considera-la em sua interface com o
macrossocial, quando estdo em pauta iniciativas que envolvem sociedades e estados.
Nesse caso, estamos diante de tomadas de decisdo e de praticas bem abrangentes,
atingindo toda a humanidade. Como exemplos, podemos tomar, além das guerras,
situacbes como aquelas decorrentes do desenvolvimento e de aplicacdo de tecnologias
que trazem ou podem trazer ameacas e danos para as sociedades humanas: os casos da
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utilizacdo da energia nuclear, das armas quimicas e biologicas, as pesquisas genéticas,
as pesquisas ambientais. De forma que ndo predar ou poluir 0 ambiente natural, néo
maltratar os seres vivos tornam-se imperativos de valor ético, gerando cobranga por
politicas publicas e de normas que coibam tais acdes e punam os infratores. Peter Singer
elenca o cuidado com o ambiente e o tratamento atroz que é dado aos animais como
dois graves desafios éticos da humanidade nos dias atuais. Esta € uma perspectiva em
que a ética assume uma conotacdo eminentemente politica. (SINGER, 2013, p. 12-13).
O compromisso cobrado do individuo decorre do compromisso mais amplo que ele tem
com a sociedade em seu conjunto, com a polis.

De um segundo angulo, podemos considerar aquelas situagdes internas a grupos
mais restritos, quando comportamentos de pessoas, isolada ou coletivamente, ferem
direitos e dignidade de outras pessoas ou grupos. Por exemplo, na manipulacédo
desonesta de recursos comuns, na exploracdo dos mais fragilizados, na apropriacdo
indébita de resultados e de esforcos de outros. Estamos aqui diante de situacdes mais
objetivadas para a prevencdo das quais se criaram os codigos de ética, que se empenham
em descrever e traduzir, mediante normas de direito positivo, 0s procedimentos
considerados inadequados, eticamente condenaveis e juridicamente penalizaveis.
Embora mais localizadas em espagos menores, estas situacbes também envolvem o
ético com o politico, num circulo menos abrangente.

Mas o pesquisador se envolve ainda numa situacdo mais subjetivada, que
depende mais intensamente de sua opcéo pessoal. E quando, com suas decisdes e acdes
pessoais, possa estar ferindo direitos de terceiros, quando atinge outras pessoas
individuais, fraudando, no microcosmo de sua préatica, determinados principios éticos.
Aqui esta em questdo o agir pessoal de cada um, visto no seu impacto sobre as outras

pessoas com as quais se relaciona.

As injuncdes éticas decorrem da presenca interpelante da alteridade....

Na complexidade das situacdes reais, muitas vezes, todas estas situacdes se
sobrepbem, de tal modo que os sujeitos as vivenciam simultaneamente, gerando
implicacdes para suas opgdes. Mas, isoladas ou interligadas, em todas essas situacoes,
esta suposta uma esfera comum de significacdo do ético. E esse nucleo comum que
define a eticidade das acGes humanas. E para que se possa falar de uma referéncia ética,
duas condicOes sdo postas como que a priori: a primeira, a presenca da alteridade, a

presenca do outro; a segunda, o reconhecimento da dignidade da pessoa humana. Assim
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a ética envolve, de forma dialética, a presenca de um eu frente a um outro. A0 mesmo
tempo que ela supde um exercicio radical da subjetividade mais intima do préprio eu,
ela supde, com igual necessidade, a objetividade do outro que coloca em frente do eu a
sua alteridade.

Aqui cabe fazer, de forma bem incisiva, um destaque muito especial sobre a
ética na docéncia, pois na maioria de nossos casos, € neste ambito que temos de
desenvolver com mais tempo e intensidade, as nossas atividades académicas, portanto, €
o0 lugar de maior incidéncia de nosso encontro com o outro, € onde e quando 0 outro nos
interpela diretamente. Estou me referindo as relagcdes entre professores e alunos, as
relacbes dos professores entre si, dos alunos entre si, de alunos, professores,
funcionarios e gestores, entre todos, ou seja, na comunidade escolar, em geral, € na
comunidade académica, universitaria, em particular. Este € 0 espaco mais concreto e
onde somos mais interpelados pelas demandas éticas, pois é ai que ocorre o cotidiano de
nossa atividade profissional. Evidentemente, todas as categorias profissionais que lidam
com publico encontram-se em idéntica situacdo e a grande maioria delas j& criou seu
codigo de ética. Este € uma tentativa de estabelecer um padrao de conduta que elenca os
limites objetivos dos modos de se proceder no seu campo de atividade, procurando
impedir que determinadas posturas, atitudes e falas que potencialmente podem agredir a
dignidade de um outro sejam postas. Curiosamente, a categoria dos professores nao fez
0 seu codigo de ética. Talvez isso se deva a propria dificuldade de se formar uma
associacdo efetivamente representativa dessa categoria. Mas a auséncia de um codigo de
ética, formal e oficializado, ndo deveria ser uma desculpa para um comportamento anti-
ético por parte dos profissionais da educacdo. I1sso porque na pratica educativa, a €tica ja
é um elemento intrinseco da proépria atividade, ela integra o processo formativo. E esse
processo formativo, do qual a docéncia € mediacdo fundamental, inclui como elemento
necessario a propria postura pessoal do professor, sua atitude tem papel substantivo de
exemplaridade. Dai a procedéncia do questionamento do descaso na condugéo
responsavel das tarefas didaticas, na preparacdo das aulas, na avaliagdo etc, do bullying
docente, das formas de agressao fisica ou verbal, dos gestos que humilham o aluno,
enfim de todas as formas sutis de violéncia simbolica, que encarnem desrespeito a
dignidade dos alunos.

Obviamente, assim como o aluno é um outro para o professor, merecendo
reconhecimento e respeito, o professor é igualmente um outro para o aluno e, do ponto

de vista ético, tudo que é dito quanto a postura do professor se aplica também ao aluno.
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Igualmente, também nado é aceitavel o bullying dos alunos para com seus professores
bem como qualquer outra forma de violéncia fisica ou simbdlica.

Exigéncias andlogas devem ser consideradas em relacdo as atividades de
extensdo nas quais, 0 mais das vezes, o publico alvo é constituido de outros ainda mais
vulneraveis.

Assim, na prética convivial dos docentes e demais sujeitos envolvidos na
educacao, como parceiros de jornada em torno de um projeto comum, a demanda ética
ndo deveria vir do acatamento de normas regimentais positivadas, mas da sensibilidade
a dignidade do outro como pessoa humana. Essa condi¢do de dignidade pessoal gera,
para todos os sujeitos em relagdo entre si, multiplos direitos: a comecar pelo direito a
ter uma identidade diferente, a ter caracteristicas proprias que geram uma condicao
existencial de diferenca, mas nunca deve geram uma condicdo de desigualdade. Para se
respeitar a pessoa do outro, é preciso reconhecer e respeitar os seus direitos, que nao
podem ser sonegados, deturpados ou desqualificados.

Outro direito é o da autonomia de sua consciéncia. Este € um direito crucial no
caso da relacdo docente, pois o aluno encontra-se, frente ao professor, numa posicéo de
fragilidade estrutural e funcional na disponibilizacdo dos espacos e no manejo dos
conceitos e valores que sdo ferramentas da educacdo. Dai o risco de posturas de
autoritarismo e de doutrinacdo. Este € mesmo um ambito delicado pois, na relacdo
docente, é preciso haver autoridade, mas sem cair no autoritarismo. E preciso
compartilhar ideias plurais, mas sem ideologizar, sem doutrinar, atitudes que suscitam
reacOes andmalas como a proposta de uma escola sem partido, que, por sua vez, acaba

por desrespeitar a autonomia e a dignidade do professor.

O que esta em pauta € uma exigéncia ético-politica...

Mas, voltando ao que disse de inicio, com a defesa da autonomia e da diferenca
de cada um, ndo se trata de endossar o individualismo exacerbado que tende a
predominar no cendrio atual, dominado por um relativismo ético radicalizado. E por
iSSO mesmo que a necessaria consideragdo da presenca do outro, como condicdo de
qualquer eticidade, faz com que os sentidos de ética e de politica se entrelacem
intimamente. Trata-se de uma vinculagéo intrinseca e intima. Nao ha como distinguir a
qualidade ética de uma acdo de sua qualidade politica. A presenca do outro em toda e

qualquer circunstancia da acdo moral faz com que toda agéo envolva necessariamente as
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duas dimensfes a0 mesmo tempo, a ética e a politica. Embora no discurso corrente, é
comum usar separadamente os conceitos, toda agdo humana, sob a perspectiva moral, é
ético-politica. O uso separado dos conceitos e dos termos visa apenas enfatizar o
aspecto mais pessoal, quando se usa o0 termo ético, e 0 aspecto mais social, quando se
usa o termo politico.

Para clarear um pouco mais nossa questdo, recorro as contribui¢cGes de Paul
Ricoeur a respeito da ética, posicdes que considero fecundas para nos guiar nessa
empreitada. De acordo com esse filosofo, a vivéncia ética recobre todo o espaco da
existéncia histérica do homem, podendo ser expressa sob a seguinte formulacao: “viver
bem com e para os outros em instituicdes justas”. Sdo assim trés momentos: o viver
bem (o si mesmo), com e para os outros (dada a presenca do outro), e em institui¢coes
justas (dada a necessidade de mediacGes objetivas para que o convivio entre as pessoas
ndo seja sufocado pela violéncia).

Temos assim um primeiro momento em que prevalece a sensibilidade ética
pessoal; um segundo momento em que prevalece a moralidade e um terceiro momento
em que atua o julgamento, momento que Ricoeur designa como o0 momento da
sabedoria pratica. Na concep¢do de Ricoeur, estdo presentes todos os elementos
fundamentais da vivéncia ética ou da eticidade da existéncia humana: a sensibilidade do
sujeito pessoal aos valores fundados na dignidade da condicdo de pessoa autdnoma; a
presenca e a interacdo com o outro, o dado da alteridade, em que o outro se coloca como
igualmente sujeito pessoal dotado de igual dignidade; a objetividade das circunstancias
da vida e a necessidade das instancias institucionais como regido e garantia das normas
da convivéncia com outros, numa relacdo de justica, e, finalmente, a necessidade e a
capacidade de todos de formularem um juizo moral situado.

Mas ha que acrescentar ai uma quarta exigéncia. E preciso ainda que possamos
viver num ambiente natural saudavel, resultante da preservacdo do planeta Singer
(2014). E como se houvesse ainda a necessidade de um termo de convivéncia dos
homens, ndo s6 com seus semelhantes, sob a égide de um contrato social (Rousseau)
mas também com a natureza fisica, sob a égide de um contrato natural (1997), Serres
(1994 ) e Morin (1991, 1996). Como sintetiza bem Gadotti (2000, 2003) em seus
escritos sobre a Pedagogia da Terra e sobre a educacdo com sustentabilidade:

“Ndo entendemos o universo como partes ou entidades
separadas, mas como um todo sagrado, misterioso, que nos
desafia a cada momento de nossas vidas, em evolugdo, em
expansdo, em interacao. (...) O Paradigma-Terra € um paradigma
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civilizatério. E como a cultura da sustentabilidade oferece uma
nova percepcdo da Terra, considerando-a como uma Unica
comunidade de humanos, ela se torna bésica para uma cultura de
paz.” (2003, p. 52)

Concluséao

Para concluir, cabe refletir sobre qual o fundamento, o que legitima a
sensibilidade ética... De onde vem o valor dos valores? Onde se funda a consciéncia
moral? Se o homem é um ser histérico em construcdo, em devir, sem vinculacao
determinante a esséncia metafisica e a natureza fisica, naquilo que lhe é especifico, onde
ancorar a referéncia valorativa de sua consciéncia moral? O valor fundante dos valores
que fundam a moralidade é aquele representado pela prépria dignidade da pessoa
humana, ou seja, os valores éticos fundam-se no valor da existéncia humana. E em
funcdo da qualidade desse existir, delineado pelas caracteristicas que Ihe sdo proprias,
que se pode tracar o quadro da referéncia valorativa, para se definir o sentido do agir
humano, individual ou coletivo. Ou seja, o préprio homem ja é um valor em si, nas suas
condicdes de existéncia, na sua radical historicidade, facticidade, corporeidade,
incompletude e finitude, enfim, na sua contingéncia. N&o porque buscar outro
fundamento fora dele mesmo.

Note-se que a luz do entendimento filosofico, a dignidade humana é um valor e
ndo uma esséncia descritiva de sua realidade concreta, em decorréncia da qual o
homem é um ser natural como todos os demais seres do planeta. Sua diferenciacdo vem
da capacidade de se configurar como portador de uma qualificacdo valorativa e ndo
meramente conceitual. Os homens se atribuem entdo um indice qualitativo de valoracéo
que os torna merecedores de respeito, todos os individuos da espécie tornando-se
sujeitos de dignidade, a qual ndo pode ser agredida e violentada. As exigéncias éticas
decorrem, em Ultima analise, do necessario respeito a essa dignidade.

E sob essa significacdo que deve ser entendida e praticada toda mediagdo de
nossa existéncia historica, como o € o caso exemplar da educacdo bem como de todas as
demais praticas humanas a ela relacionadas como a ciéncia e a pesquisa.

Nunca é demais repetir que a finalidade da educacdo é a humanizagdo, a
formacéo das pessoas humanas, e mais do que qualquer outra pratica social, cabe a ela,
nessa condigdo, investir na construcdo da autonomia das pessoas, respeitando e

consolidando sua dignidade. Trata-se da prépria constru¢do do ser humano que nao é
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dado como pronto e acabado, mas como um ser a ser construido, num processo
permanente de um vir-a-ser, de um tornar-se humano. Pois ao emergir na superficie da
biosfera, 0 homem é um ser totalmente imanente numa infra-estrutura existencial que o
prende por fortes amarrios a uma série de a prioris existenciais, intrinsecos as pulsoes
da vida. Mas o processo de constru¢do do humano, a humanizagéo, ndo € um processo
linear e harmonioso. Ele é conflituoso em decorréncia da caminhada que tem de ser
conjunta com o outro, que pode tornar-se uma ameaca para a propria identidade do eu
em construcdo. E o conflito e o confronto das diferencas, ameaca continua a toda
identidade. A educacdo se situa no emaranhado seio desse conflito permanente....

O cuidado ético ndo € uma exigéncia apenas das intervencdes do ensino e da
extensdo, mas igualmente da pesquisa, porque a ciéncia ndo é mesmo decorrente apenas

de uma pratica puramente técnica e inocente (FORPRED, 2013, p. 4)
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