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A professora

ainda intentou corrigir.
Nhamizua, porém, insistiu:

- a ordem dos tractores é arbitraria.
Errara na frase, acertara na ideia.
Para ele,

tractor era coisa

que nunca haveria de acontecer.

E arrematou:

¢ assim, professora:

uns sao videntes

outros duvidentes.

(Mia Couto. Arbitraria Desordem)

Meu objetivo nestas notas sobre a autonomia relativa do professor € discutir a
situacdo atual do oficio de professor e 0s cerceamentos que cercam o exercicio da
profissdo, alterando a identidade profissional que ja passou, ao longo da histéria, por
diversas concepgoes.

A prética pedagogica se realiza numa relagdo triangular entre professores e
alunos e conhecimentos. As préaticas hegemdnicas nas escolas resultam sempre do foco
em um destes trés vértices que permanecem enquanto tais, ainda que a definicéo de cada
um dos seus elementos se modifique constantemente. Na histéria, nem sempre fomos os
mesmos professores; nossos alunos nem sempre foram os que sdo hoje; 0s
conhecimentos que constituem nossa heranca cultural se alteram ndo so pelos resultados

de uma pesquisa normal, mas também se revolucionam quando séo postas em questdo

9 palestra proferida para sindicalistas da Associagdo de Professores do Parand, Curitiba, 15.04.2016.

120 professor Titular aposentado da Unicamp. jwgeraldi@yahoo.com.br

116



mailto:jwgeraldi@yahoo.com.br

REVISTA DO NESEF FILOSOFIA E ENSINO. CURITIBA. ISSN 2317-1332

os fundamentos epistémicos da propria ciéncia, como vem ocorrendo neste fim da era
moderna.
H& dificuldades em falar de autonomia. O termo recobre realidades distintas.

Uma simples olhada no dicionario nos revela isso:

Autonomia. [Do gr. Autonomia.] S. f. 1. Faculdade de se governar por
si mesmo. 2. Direito ou faculdade de se reger (uma nagdo) por leis
préprias. 3. Liberdade ou independéncia moral ou intelectual. 4.
Distancia maxima que um veiculo, um avido ou um navio pode
percorrer sem se reabastecer de combustivel. 5. Et. Propriedade pela
qual o homem pretende poder escolher as leis que regem sua conduta.
[Cf. heteronomia.] (Novo Dicionario Aurélio)

Como se pode ver, remete-Se a outros conceitos tdo vagos ou imprecisos quanto
ele mesmo: faculdade, direito, lei, liberdade, independéncia. Na Retdrica, estes sdo
chamados de conceitos confusos que permitem uma argumentacdo que pode dangar
segundo o ethos do orador e segundo o que pressupde como valores de seu auditorio.

Mas ha algo que podemos detectar de imediato: a autonomia faz referéncia ao
“eu” e ao “outro” apesar do aparente sentido de remessa somente ao proprio sujeito,
enquanto sua faculdade ou sua escolha. Ao remeter a condutas, a leis, o conceito remete
aos outros, ao conjunto dos outros dentro do qual estamos e em que nos comportamos
‘autonomamente’. Isto significa que a autonomia, como a liberdade, tem uma existéncia
sempre relativa aos outros que nos circundam, mas que, numa sociedade democrética,
ndo nos cerceiam. Ninguém é autdbnomo, ponto. Todos somos autbnomos na relagdo
com o0s outros e em determinadas a¢des que praticamos. Somos, por exemplo, leitores
autbnomos quando temos diante de nés um texto, literario ou ndo. Teremos menor
autonomia diante de um texto cientifico. E seremos leitores absolutamente néo
auténomos diante de um texto da fisica contemporanea, e demandaremos neste caso a
mediacdo de um fisico. E eis que emerge outro conceito necessario para pensar a
autonomia: a mediacao.

A AUTONOMIA DO PROFESSOR

Podemos tomar como ponto de partida que a autonomia do professor, em sua
pratica pedagogica — as acbes na relacdo professor-aluno-conhecimentos - € sempre
relativa. Enumeremos aqui 0s espagos sociais que constroem esta relatividade:

1. A sociedade, que define para si as funcdes da escola, o que deseja como
educacéo de seus filhos, de seus cidad&os.

Ora, dito assim sem matizes, parece que a sociedade ¢ algo uniforme, constituida

por gente unida, com 0s mesmos interesses, com 0S meus objetivos, sem contradicdes.
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Desde logo ha uma contradi¢do entre sociedade e individuo. No interior da sociedade,
ndo somos sujeitos situados nos mesmos espagos: ha diferencas de posicBes sociais,
politicas, ideoldgicas etc. HA uma luta constante no interior de uma sociedade que faz
dela ndo um organismo, metafora que esconde o fato bioldgico de que todo organismo

vivo é autorregulador e autodefensivo'®*

. A luta constante esta sempre a mostrar que a
organizagdo da sociedade, seu modo de existir, suas perspectivas sdo da ordem
instrumental, isto é, construidas historicamente para realizar o objetivo primeiro da
sobrevivéncia de todos, mas da forma como negociado em seu interior, supostamente
para permitir a cada um uma sobrevivéncia feliz e... autbnoma.

A escola é uma instituicdo social construida ao longo do tempo (tal como a
conhecemos, bastante recente) para ‘educar’ criangas € jovens tanto para que se insiram
‘adequadamente’ no meio social, quanto para que se fagam agentes da manutengdo de
uma heranca cultural. Ambos os propdsitos sdo extremamente movedicos. Que seria
uma inser¢do social ‘adequada’? Do meu ponto de vista, seria a do jovem escolarizado
que elabora com coeréncia criticas ao modelo de vida que se leva, tornando-se forca de
transformacéo social; para outros, esta inser¢do nada tem a ver com critica, mas com
preparo para o sucesso ‘no mercado’, seja o mercado da producdo intelectual, seja ele o
mercado de trabalho. Obviamente, esquece-se um pequeno pormenor: ha aqueles que
terdo sucesso no mercado (e nem é de trabalho) pelas herangas que recebem... E estes
também sdo ‘educados’ pela escola!!! Estes querem uma formagdo ndo critica, mas
mantenedora da “ordem arbitraria dos tratores”!

Quanto ao segundo prop6sito da instituicdo escolar — a conservacdo de uma
heranca cultural — aparentemente a discussdo é menos problemética e até as vezes
parece que ha pensamentos unanimes a seu respeito. Em geral porque ha uma ideologia
gue funda esta unanimidade: os conhecimentos a serem transmitidos na escola sdo
conhecimentos cientificos! S8o estes, ndo outros. Acontece que ha inimeras herancas
culturais. Quem seleciona aquelas que devem fazer parte do curriculo escolar? E esta
selecdo que transforma conhecimentos cientificos em contedos de ensino. Os
contetdos de ensino ndo sdo da ordem do conhecimento cientifico, mas da ordem da
selecdo de certos conhecimentos tomados de forma pouco cientifica, porque tomados
como verdades. No mundo da ciéncia, opera-se com hipdteses. No mundo da escola,

com verdades estabelecidas ‘pela ciéncia”. Enquanto a ciéncia, por natureza, ndo se fixa

121 . . . .
Esta metafora estd muito em voga, por causa do pensamento neoliberal e sua defesa do mercado, como se este

pudesse se autorregular e autopreservar como se fora um organismo bioldgico e ndo um fend6meno social.
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no estabelecido e vive dos duvidentes, a escola a duvida é repugnante. Enquanto ha
duvida, segundo a escola, ndo se aprendeu! Dou um exemplo. A professora ensinou o
conceito de “pronomes de tratamento”. E pergunta a sala:

- “Voce” que tipo de pronome ¢€?

Um dos alunos responde

- Pronome do caso reto.

A sala ri, a professora corrige, porque o aluno ainda ndo aprendeu a resposta
certal!! Acontece que na aula anterior a professora tinha ensinado o que eram pronomes
do caso reto e pronomes do caso obliquo. Ora, todo e qualquer pronome de tratamento
somente ocorre no “caso reto” e se esta classificagdo deve ser considerada para os
pronomes que remetem a pessoas (do discurso ou da situac¢ao), entdo todos os pronomes
de tratamento estdo sempre no caso reto! Mas aquilo que o ‘duvidente’ falou ¢
desconsiderado, é tomado como erro, porque s6 existe uma verdade, aquela ensinada.
Por isso é dificil aprender com os alunos, afinal eles estdo ali para aprender porque nao
sabem...

2. Os conhecimentos e suas seriagdes

O segundo conjunto de cerceamentos que tem tradicdo na escola é a seriacdo dos
conhecimentos, a partir de uma imagem que se tem do aprendiz e do processo de
aprendizagem: deve partir do simples para o complexo! Como se a crianga vivesse num
mundo familiar simples!!! Os conhecimentos ndo s6 sdo selecionados, mas
reorganizados segundo um critério que nada tem do processo de sua prépria producdo.
Na ciéncia, um conhecimento ¢ produzido na relacao e “duvidéncia’ de conhecimentos
estabelecidos e os resultados ndo sdo organizados segundo sua complexidade ou
segundo uma seriacdo qualquer; sdo simplesmente apresentados como resultados.
Assim, por exemplo, os velhos gramaticos faziam ciéncia taxionémica, classificavam
tudo. Ao organizarem seus critérios de classificacdo e seus tipos, ndo afirmaram que a o
‘substantivo comum’ ¢ menos complexo que o ‘substantivo composto’, ou que
classificacdo das oracfes coordenadas € menos complexa do que a classificacdo das
oragdes subordinadas...

Estas seriagdes fazem com que os acontecimentos de sala de aula que poderiam
abrir horizontes de novas aprendizagens, que 0s interesses momentaneos dos alunos,
que a presenca estranha de qualquer ser na escola e no seu patio, nada pode ser tomado
como ponto de partida para aprendizagens que ndo sejam aquelas ja previstas no
programa, no contetdo daquela série. Se responder a uma questdo vai além do previsto,
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da-se uma resposta superficial para que o aluno se contente com o pouco que se lhe da
(sub-repticiamente estamos educando para aceitar 0 pouco em outros niveis!). Quando
um acontecimento ndo sai da cabeca dos alunos, a professora/o professor faz uma
ginastica mental enorme para ligar algo deste acontecimento com algo do que “tem que
ensinar”.

1. Adisciplina

A heranca cultural de que dispomos foi construida dentro de diferentes
disciplinas, compartimentalizando os saberes disponiveis. Nossa formacdo de
professores segue esta compartimentalizacdo. A escola se organiza segundo esta
compartimentalizagdo. E o aluno tem que se virar porque tem que transitar por todos os
compartimentos com eficiéncia para ser aprovado. No6s escolhnemos a area de nossos
cursos superiores, mas jamais admitimos que os alunos dos niveis mais baixos que o
universitario tenham escolhas. N6s nos (in)formamos dentro da compartimentalizacéo e
nos especializamos num compartimento. Mas a vida ndo é compartimentalizada. Nem
os fenbmenos naturais, humanos, sociais sdo compartimentalizados. Nem os alunos...

Depois de a escola nos encher de conhecimentos que dispensaremos no futuro,
decidimos fazer nosso curso superior. Alias, para entrar nele temos que mostrar
conhecimentos que nada terdo a ver com o que vamos estudar logo depois: esta barreira
da entrada tem sua funcdo de manutencdo da forma de organizacdo curricular da escola
moderna.

Foucault analisou a disciplina como um mecanismo de controle interno dos
discursos que podem ser proferidos no interior de uma area, de um campo. Aqui
estamos analisando a organizagéo disciplinar dos contetdos e dos curriculos como um
mecanismo de controle de acdo pedagdgica. As vezes, ndo podemos sequer fazer uso do
que aprendemos na escola basica em outras disciplinas para trabalhar em nossa propria
disciplina. Um professor de lingua portuguesa s6 pode levar um mapa para sua sala de
aula quando esta tratando da expansdo da lingua portuguesa pelo mundo, ou quando
estd estudando a origem das linguas romanicas (e ai tera que ser um mapa histérico!).
Se ndo forem estes os temas, um mapa-mundi ndo é considerado material didatico da

aula de portugués!

2. A circulacdo de conhecimentos fora da escola
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Os pais de nossos alunos também sofreram a mesma escolarizacdo, e muito
frequentemente querem que seus filhos sigam 0 mesmo processo que seguiram:
aprendam o que aprenderam, e aprendam como aprenderam. Esta permanéncia do
passado no presente estd também no proprio exercicio da nossa profissdo. Todos nos
lembramos de nossos professores, e quando nos tornamos professores queremos nos
identificar com aqueles de que nés mesmos gostamos quando alunos, e queremos estar
muito distantes daqueles que detestamos, que achamos ruins. Todo homem é o que foi,
0 que esta sendo e 0 que sera. Por isso somos seres historicos e em cada um de nds esta
micro-historia da vida é lembranca, € memdria. Ndo nos desfazemos delas, porque se
desfazer delas é desenraizar-se da vida vivida. Uma coisa € criticar, ter para com o
passado uma atitude de critica, outra coisa é esquecer o passado como se nao houvera.
Como se sabe, um passado inalterado fabrica um futuro previsivel, repeticdo do
presente.

Atualmente, nossos alunos ndo s6 tem estas influéncias, digamos ‘caseiras’. Ha
uma circulacdo enorme de informagGes no mundo contemporaneo. Tudo vira noticia,
tudo circula na internet. Um programa qualquer de busca é muito mais informado do
que qualquer professor poderia sonhar em sé-lo. Ou seja, na relacdo triadica professor-
alunos-conhecimentos estamos em desvantagem absoluta em relacdo aos conhecimentos
disponiveis e um aluno medianamente ‘incomodativo’ podera nos dar nds constantes... e
nossas verdades — 0s conteudos de ensino — se vao para o beleleu... Ndo seria um tempo
de repensarmos se cabe ainda a escola o proposito de fazer de seus alunos “agentes da

preservacao de uma herancga cultural”?

3. O controle ideoldgico

Os professores de hoje sofrem ainda mais outra restricdo a sua autonomia
relativa: o controle ideologico exercido quer pelos agora chamados ‘gestores’ da escola,
quer pelos proprios alunos, dependendo de suas origens sociais. Qualquer discussdo
sobre problemas contemporaneos que envolvem questfes controversas, uma tomada de
posicdo do professor — que ele deve tomar frente a seus alunos - pode ser considerada
como “assédio moral”... E ha projetos de lei instituindo o “assédio ideologico”, crime
especifico para a categoria dos professores. Ainda ndo existe a lei, mas juizes ja

proibiram universidades a debaterem o tema do impeachment da Presidente Dilmal
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Quer dizer, os temas candentes da sociedade, judicializados, tornaram-se proibidos,
sobre eles ndo se podem debrucar professores e estudantes.

Todos conhecemos fatos, particularmente nos momentos mais presentes do
Brasil, em que professores sofreram pressbes porque tomaram posicoes
ideologicamente marcadas. Para exemplificar este tipo de controle, cito aqui a abertura
do manifesto da Associagdo Latino-Americana de Sociologia e do Consejo Latino-
Americano de Ciencias Sociales (Clacso):

A Associacdo Latino Americana de Sociologia vem a publico expressar sua
profunda preocupacdo e seu repldio a visiveis sinais, situacdes e atitudes de
discriminacéo ideoldgica, relacionadas ao momento politico brasileiro e ao
nivel de polarizacdo encontrado no pais. Professores e profissionais
associados a perspectivas criticas vém sendo acusados de “comunistas” ¢
“socialistas”, como se esses rotulos representassem posicdes ilegais ou
moralmente inadmissiveis em sociedades democréticas, pluriideoldgicas e
pluripartidarias. Vérios destes profissionais estdo sendo perseguidos e,
eventualmente, demitidos em instituicdes privadas, como testemunha o caso
do Prof® Paulo César Ramos, cientista social, mestre em Sociologia e
doutorando em Sociologia pela USP, que foi recentemente demitido da
escola em que trabalhava, sem explicagdes e sem justa causa, por pressao de
pais de alunos.

Enumerei apenas cinco pontos a partir dos quais se constréi a relatividade de
nossa autonomia profissional. Obviamente ha outros. Aqui me restringi aos mecanismos
mais amplos, aqueles que em geral discutimos quando da elaboracdo de projetos
pedagdgicos mas que esquecemos na cotidianidade da sala de aula. E preciso sempre ter
presente que o todo esta la no particular, e que o todo ndo se desfaz dos particulares de
que resulta, superando-o0s, mas ndo os apagando como se fossem inexistentes.

XXX
COMO SE DEFINIU A PROFISSAO DE PROFESSOR'#

A identidade profissional do professor ao longo da histéria se construiu,
essencialmente, pela sua relagdo com o conhecimento. N6s nos formamos professores
ao longo de alguns anos de estudos de certos conteddos, que adquirimos, que
encorpamos, e que nos remodelam, nos tornam a pessoa que ndo éramos. Seguramente,
esse tipo de formagéo é consequéncia de um longo processo historico de construcéo da

identidade profissional do professor, que se mostra nos nossos cursos de formacéo.

29 que se segue, com algumas poucas modificagdes, é retirado de outro texto: PROFESSOR: CONSTRUCAO E

RECONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL. Disponivel em www.portos.in2web.com.br (blog do Wanderley

Geraldi).
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Certamente antes da existéncia desta escola que reune professor, alunos e
conhecimento, houve outra escola cujo sentido ainda pode ser recuperado quando
falamos, por exemplo, em “escola literaria", em "escola romantica", "escola
arquitetbnica” etc. Nesse sentido, anterior ao sentido contemporaneo de escola, as
primeiras escolas foram seguramente o que podemos chamar de "escolas de sabios".
Isto €, aquelas escolas em que ha a reunido entre um sujeito que pensa com outros
sujeitos, ndo como alunos, mas como discipulos, de que as escolas dos sofistas, a escola
de Socrates, a escola de Platdo, sdo exemplos. Podemos também incluir entre estas
"escolas de sabios" os conventos da ldade Média, responsaveis pela preservacdo e
também por uma leitura 'retificadora’ - lembremos Santo Agostinho e Toméas de Aquino
- de uma rica heranca cultural classica greco-latina e por uma interpretagdo propria dos
evangelhos (comparem-se os franciscanos e 0s dominicanos).

Etimologicamente, esta ékole significava um tempo livre das ocupacdes da
sobrevivéncia, um tempo ndo dedicado a producdo, em que livremente se discutiam
fatos, temas. Ou seja, a escola etimologicamente tem a ver com tempo livre, livre do
processo de producdo de bens necessarios a vida, para se tornar um tempo sem
compromissos diretos com a manutencdo da sobrevivéncia.

Todos sabemos que este tempo ‘livre das preocupagdes produtivas’ ¢
extremamente produtivo em termos sociais, porque nele se definem concepgdes de
homem, de sociedade, de natureza, das relacGes entre tudo isso, e estas concepcdes
estdo presentes em todos os detalhes da vida produtiva. Recuperar pela etimologia uma
escola como ‘tempo livre’ sem se preocupar com os efeitos do que acontece no tempo
livre na vida produtiva é desconhecer que a escola existe no interior de uma sociedade
mais ampla, e que seus membros ndo sdo monges que se retiraram do mundo para
viverem no claustro, mas sujeitos sociais ativos, presentes, que vao a escola e saem dela
todos os dias'?.

Nestas "escolas™ ensinavam aqueles que estavam produzindo conhecimento. N&o
havia distincdo entre o filésofo e o professor de filosofia. Ensinava-se filosofia porque

se era filésofo. E na ldade Média, cada fundador ou "patrono" de uma ordem religiosa

122 Estou aqui fazendo referéncia indireta ao livro, para mim extremamente equivocado, de MASSCHELEIN, J.;

SIMONS, M. Em defesa da escola. Uma questdo publica. Belo Horizonte: Auténtica, 2013. Nesta obra, os autores
defendem a escola como tempo livre esquecendo por completo de que a escola esta situada num espaco especifico
até geograficamente! Que uma escola ndo é um claustro de monges que abandonaram a vida civil e se recolheram a
contemplagdo! Para quem Ié o livro, parece que a escola deveria voltar a ser a escola do século XVIII, imitando os
conventos, as abadias, os claustros beneditinos.
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ou de uma abadia era também o "fundador” de uma certa leitura, de uma certa
interpretagdo dos evangelhos. Que sirvam de exemplo Santo Anselmo, Francisco de
Assis ou Tereza de Avila.

Em resumo, havia um produtor de conhecimentos, e esse produtor de
conhecimentos, porque produtor, era buscado por seguidores, voluntarios as vezes,
forcados outras vezes, por interesses no conhecimento ou por demonstracdo de
prestigio. Para quem esta lembrado do romance (ou do filme) “O nome da rosa”, Adso
de Melk vai conviver/aprender com Guilherme de Baskerville. Ndo é sem duvidas e
sem lembrancgas que o narrador da historia, o novico Adso tornado o sabio velho frei
que rememora: ao longo do enredo do romance convive com Baskerville, inicialmente
em funcdo de uma demanda dos pais, que o haviam confiado para aprender com o ja
sabio Baskerville, depois por vontade propria expressa na sequéncia (ou cena) em que
decide seguir o mestre, sacrificando o amor fisico que desejara, experimentara e
continuava a desejar.

Parece-me que a primeira grande divisdo social do trabalho educativo se dara no
periodo do Mercantilismo, j& como consequéncia, inclusive, da expansdo europeia, quer
pela acdo dos comerciantes venezianos (do Adridtico para o Oriente) quer pelas
conquistas do Ocidente pela acdo da Peninsula Ibérica, a que ndo faltou também o
financiamento dos banqueiros toscanos. No Mercantilismo, essa divisdo social do
trabalho, em nosso campo, constroi pela primeira vez, digamos assim, uma identidade
para o professor.

E bastante instrutivo, para todos nos, independentemente da area em que
atuamos, fazer um retorno a Didactica Magna, obra de Coménius, nascida na década
de 1620. Interessam algumas de suas metaforas, bastante elucidativas da identidade do
professor que se comeca a desenhar nos comecos do século XVII. E com estas
metaforas que se constréi a identidade do professor que perdurard por um longo periodo
da nossa historia. E preciso lembrar, no entanto, que estas metaforas foram elaboradas
no contexto especifico da expansdo europeia. A modernidade vitoriosa vinha impondo
uma laicizacdo do Estado e a reforma de Lutero mostrava que a unidade da Igreja ja
havia ficado para tras. Como a religido catdlica havia sido o amalgama da era medieval,
havia necessidade de construir novo amalgama — um novo sistema antropo-cultural de
referéncias — que fosse comum. Este amalgama sera o conhecimento e a informacéo que
se vem impondo ao logo deste tempo que chamamos de Idade Moderna. Assim, esta
necessidade e a persisténcia da religiosidade, com a vontade de expansdo do
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cristianismo, da evangelizacdo, com que o frade Coménius estava comprometido até por
dever de oficio, vai criar um sistema capaz de incutir o novo sistema de referéncias
comum.

No entanto, havia um problema: onde arranjar quem faca isso? Onde encontrar
guem saiba estes conhecimentos e possa transmiti-los? Surge entdo a proposta da

Didatica Magna. A titulo de exemplo, consideremos a seguinte passagem:

...serdo habeis para ensinar mesmo aqueles a quem a
natureza ndo dotou de muita habilidade para ensinar, pois a
missdo de cada um (nao) é tanto tirar da propria mente o
gue deve ensinar, como sobretudo comunicar e infundir na
juventude uma erudicdo j& preparada e com instrumentos
também ja preparados, colocados nas suas maos. Com
efeito, assim como qualquer organista executa qualquer
sinfonia, olhando para a partitura a qual talvez ele ndo fosse
capaz de compor nem de executar de cor s6 com a voz ou
com o 6rgdo, assim também por que é que ndo ha o
professor de ensinar na escola todas as coisas, se tudo
aquilo que deverd ensinar e, bem assim os modos como o
hd de ensinar, o tem escrito como que em partituras?
(Comenius, XXXI1-4)

H& muitas pessoas que precisam aprender, mas a humanidade ndo dispde de
doutos em namero suficiente para Ihes ensinar. Entdo, com resolver o problema? A
metafora do organista, que executa qualquer sinfonia mesmo ndo sabendo compd-la é
extremamente instrutiva: ao ouvinte ndo interessa saber se o executor é capaz de
compor, interessa que acompanhe com maestria a partitura, onde tudo ja esta escrito.
Onde tudo ja estd composto. E aplicando os sentidos desta metafora a atividade de
ensino - e portanto a atividade pedagdgica - que se enumeram as caracteristicas
identitérias dessa profissdo de "professor:

1. ser habil para ensinar mesmo ndo sendo muito dotado;

2. sua funcdo é comunicar (e infundir) na juventude uma erudicéo ja preparada, e ndo

retirada da prépria mente (isto €, ndo precisa ser produzida por ele proprio);

3. para exercer sua funcdo, tudo se lhe da nas méos: o qué e o como ensinar (uma

partitura ja composta)

Deste ponto de vista, 0 processo escolar se dara como se um de seus agentes, 0
professor, executasse uma partitura. O professor ndo precisa ser douto, mas saber tudo o
que deve fazer, e este "tudo™ Ihe é dado nas maos pelos doutos, que preparariam o0 que

ensinar e como ensinar. Esta passagem de um sujeito que produzia conhecimentos para
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um sujeito que sabe o saber produzido por outros e que o transmite, instaura na
constituicdo mesma da identidade profissional do professor, o signo da desatualizacéo,
porque como o professor ndo estd produzindo os saberes que ensina, ele estd sempre
atras destes saberes que estdo sendo produzido por outros. E necessaria uma continua
atualizacao para estar sabendo o que se produz de novo que, para se tornar objeto de
ensino, passara pelo processo de sua transformacgao em contetdo de ensino.

Esta identidade social do professor, o sujeito que sabe o saber produzido por
outros, e que o transmite, permanece ao longo da historia, mais ou menos do século
XVII até meados do século XX. Desta identidade temos ainda resquicios, nas pequenas
aldeias em que o professor é consultado inclusive sobre diferentes problemas, até
mesmo de relacdes familiares. Quer dizer, o professor € um sujeito social que tem um
saber e por este saber ele é respeitado. Ele transmite este saber e € pelo saber que tem
poder, inclusive de aplicar castigos para filhos dos outros. Nao é incomum, pelo menos
no Brasil, que pais digam aos professores: "A senhora pode puxar por ele, pode pd-lo de
castigo”. E por este suposto saber que o professor estd autorizado a falar, a impor
disciplina e comportamentos.

E com o desenvolvimento das tecnologias que, a partir da segunda revolugéo
industrial, e bem mais fortemente nos inicios do Século XX, outra divisdo social do
trabalho vai-se operar, construindo uma nova identidade: o professor ja ndo mais se
define por saber o saber produzido pelos outros, que organiza e transmite didaticamente
a seus alunos, mas se define como aquele gque aplica um conjunto de técnicas de
controle na sala de aula.

Em certo sentido, numa metéafora extremamente forte, a nova identidade do
professor € a identidade do capaz, do exercicio de uma capatazia, do controle do
processo de aprendizagem da crianca. Se ha um deslocamento, digamos assim, na
relacdo triddica professor, aluno e conhecimento, este deslocamento se da no tipo de
atuacdo do professor, pois a relacdo do aluno com o conhecimento ndo é mais mediada
pela transmissdo do professor, mas sim pelo material didatico posto na méao do aprendiz,
cabendo ao professor o controle do tempo, da postura e dos comportamentos dos alunos
durante esta relacdo com o conhecimento através do material didatico. Quem instrui é o
material didatico. Ao professor compete distribuir o tempo*?*, distribuir as pessoas em

duplas, em grupos, em grande grupo e pior ainda, distribui-las entre os que aprendem e

124 . ;. . .
Se estivermos atentos, escutaremos em nossa memoria as frequentes perguntas: "Terminaram?" "Ja leram?"
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0s que tém dificuldade de aprender, expulsando estes da escola ou encaminhando-os,
atualmente, aos servicos de salde para diagnésticos de doengas inexistentes como
dislexia, TDAH, TOD etc quando os problemas séo de ensino e ndo de aprendizagem.
Também lhe cabe verificar se houve "fixacdo" do conteddo, comparando respostas dos
aprendizes com o "livro do professor”, onde exercicios e tarefas estdo resolvidos e
oferecem a chave de corre¢do de qualquer desvio, auxiliado nesta tarefa, nos tempos
mais atuais, pelos sistemas de avaliagdo externa tipo PISA, Prova Brasil etc. Num
mesmo gesto, uma nova identidade e uma fixacao dos sentidos.

Neste tempo ja ndo é mais obrigacdo do professor saber o saber produzido pela
pesquisa: esta € uma responsabilidade do autor do livro didatico, do material didatico.
H& uma nova instancia discursiva construida pelas novas relacfes de producdo. E nesta
instancia sdo seriados os conteudos de ensino como se 0s conhecimentos tivessem
diferentes niveis. E esta seriacdo em abstrato se imp&e como aquela adequada a faixas
etarias, a estagios de desenvolvimento etc. Abre-se todo o espago para um tecnicismo da
transmissdo dos conhecimentos feitos contetidos de ensino*®.

Foi neste modelo que n6s nos criamos, seguramente a0 menos a minha geracao.
A escola como um lugar de ascensao social, que a estrutura na verdade permitiu a uns
poucos para poder continuar mantendo sua propria reproducdo. Ha que haver exemplos,
minimos, mas exemplos. Eu proprio me incluo com um destes exemplos, afinal sou
filho de pai analfabeto, terceira geracdo de imigrantes. E sempre que me mostram a
possibilidade de ascensdo via escolarizacdo, eu me pergunto pelos meus outros colegas
de primeiro ano primario. Onde esta o Alberto, meu colega de 1" ano, que se sentava na
mesma carteira? Eram aquelas velhas carteiras escolares, um banco longo, que
ocupavamos dois a dois. Onde estdo aqueles que comigo conviveram, que eram do meu
bairro e com os quais perdi o contato? Tenho noticias de apenas um, que morava
proximo ao centro, casa que causava invejas. Ele se tornou dentista. De mais ou menos
trinta, dois gatos pingados bem sucedidos nos processos escolares. Mas ndo € o pequeno
namero de bem sucedidos, sucesso que escapa por entre as frinchas da estrutura, que

motiva a critica e a crise da escola de hoje.

125 0 tecnicismo dos fins da década de 1960 e da década de 1970 estd retornando fortemente entre nos,

especialmente na area do ensino de lingua materna, pelo trabalho de alguns linguistas aplicados que tém definido
sequéncias didaticas para aprendizagem de todos e cada um dos géneros de discurso do repertério disponivel (sem
os géneros afeitos precisamente a atividade em que estdo envolvidos os alunos: anotagbes, resumos, grades,
quadros sindpticos, esquemas, etc esquecendo por isso mesmo o ensinamento primeiro da fonte a que
supostamente recorreram: o pensamento de Bakhtin).
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XXX

UM OFICIO EM EXTINCAO?

Este modelo de professor como sujeito que controla o processo da aprendizagem
entra em crise nas duas ultimas décadas do seculo XX. E nés ainda estamos vivendo
precisamente este momento de crise, cuja amplitude se alastra a medida do acesso da
populacdo as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Tudo aquilo que os
contetdos de ensino transmitem estd disponivel na internet e de forma mais prazerosa
do que aquela da transmissdo possivel na sala de aula. A internet e 0 acesso a
informacdo trouxeram no seu bojo a necessidade de redefinir a funcdo da escola e com
ela a identidade profissional do professor.

Face as novas tecnologias, ja é possivel pbr sob suspei¢cdo o segundo propdsito
que fundou a existéncia da escola: uma transmissdo que pretende a manutencdo de uma
heranca cultural. Para esta operacdo de conservacdo da heranca cultural trabalham hoje
outras instituicdes sociais, ao transmitirem informac@es (cientificas ou ndo): programas
instrutivos (videos, tevés, revistas, enciclopédias, e até mesmo a Wikipédia que pode ser
manuseada com rapidez e eficiéncia) e sistemas de armazenamento de informac6es
acoplados a sistemas de busca (estilo Google). Com a tecnologia existente, as aulas
poderiam facilmente ocorrer sem professores (como ensaia a Educacdo a Distancia). E
como os arquivos de aulas podem ser partilhados, um sé professor de fisica daria conta
do ensino desta disciplina no pais inteiro. Se por ensino entendermos a transmissao de
conhecimentos, visando sua manuten¢do enquanto heranca cultural.

As possibilidades tecnoldgicas sdo inimeras. E elas funcionam muito bem, até
de forma mais prazerosa para o aprendiz, na transmissdo de conhecimentos tomados
como prontos, acabados, verdades a serem apreendidas, aprisionadas no cérebro, num
contrassenso incrivel com a propria tecnologia disponivel. Ora, nds ja ndo precisamos
mais ter as coisas na cabeca, porque elas estdo fora de nos, no computador. Se quiser
uma informacéo, ela esta la, disponivel. No entanto, nosso grande problema é que
podemos estar obesos de informagfes, mas anorexicos de reflexdo, porque o
computador ndo trabalha com reflexdo, mas com produtos da reflexdo. E uma aula é um
espaco privilegiado de reflexdo, em que a informacéo, hoje, deixou de ser fundamental.

Como ainda pensamos a educacdo como transmissdao de informacdes

(conteddos), a escola brasileira enfrenta inimeros reveses, incluindo entre eles a prépria
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formacdo dos professores e as possibilidades efetivas de sua educagdo continuada. O
professorado brasileiro esta preparado para autonomamente conduzir suas aulas? Nao!
E ndo esta porque numa sé geracdo este professorado deu um salto de escolaridade
espantoso: filhos de pais de baixa ou nenhuma escolarizacdo, os professores fizeram o
curso superior acessivel e possivel. E este salto produz, como todo salto, um “vazio”
que ndo é culpa do professor, mas consequéncia da mesquinhez histdrica da classe
dominante que somente nos inicios do século XXI comegaram a admitir o acesso ao
ensino superior para 0s menos privilegiados (acesso que escandaliza a classe média e a
pde na rua para derrubar a petulancia de um governo que se atreveu a repartir com
outros os bancos das universidades que lhes eram destinados).

Como consequéncia destas e de outras mazelas, o campo esta fértil para a venda
de pacotes pedagdgicos. O crescimento das empresas dos “sistemas de ensino
apostilado” (tipo Anglo, Positivo, COC etc), a presenga macica de “fundacgdes” e
“ONGs” oferecendo material a suposto custo zero ou a suposto pre¢o de custo s@o
alguns dos fendmenos mais relevantes para 0 magistério nos ultimos anos. H& uma
delegacdo de competéncia: do professor para o autor do material didatico adotado, seja
ele um livro didatico, seja ele um pacote pedagdgico, seja ele um conjunto de apostilas.
Em todos estes materiais, 0 que fazer do professor estd esmiugado, o contelido esta
definido e a preparacdo dos alunos para os famosos testes de avaliagdo externa estaria
garantida...

Assim, em tempos de pacotes pedagogicos assumidos até mesmo por governos
estaduais que se julgam progressistas, nada mais interessante do que retomar a
afirmacdo de Lyotard, na Condicdo P6s-moderna, de que uma das profissbes que as
novas midias fariam desaparecer seria a do professor. E nada melhor do que fazer isso
relendo e acompanhando o interessante trabalho de Luiza Cortesao: Ser Professor: Um
Oficio em Risco de Extin¢édo?, publicado pela Cortez Editora, na colecdo Prospectiva do
Instituto Paulo Freire.

Neste pequeno grande livro, Luiza Cortesdo faz uma analise do papel do
professor no mundo contemporaneo, retomando a bibliografia mais importante sobre o
assunto. Tradicionalmente, um “bom professor” seria aquele que, conhecendo o
conteddo considerado culturalmente importante e por isso incluido nos curriculos
escolares, era capaz de explicar com clareza e de forma inteligivel estes conteddos:
tratava-se de um papel subordinado de tradugéo, simplificacdo e ritmagem no avanco
dos conhecimentos. A ideia de educacdo que subjazia a esta perspectiva era a de que a
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distribuicdo igual de acesso as informacOes cientificas abria oportunidades de
sobrevivéncia e sucesso iguais para todos, de modo que “garantia-Se a justica na oferta
de um processo de formagdo normalizador”. Supostamente, mesmo na democratizagdo
de acesso a escola, todos entrariam nas mesmas condi¢cdes e sairiam com as mesmas
condicdes!

A massificacdo do ensino mostrou que o pressuposto de igualdade de condigdes
para a aprendizagem dos conhecimentos considerados “importantes” era falso. Como
resolver estas diferencas iniciais? Para o0 sistema que ainda aposta precisamente neste
tipo de educacdo, trata-se de melhorar o material instrucional, de adequé-lo a realidade,
de utilizar de todos os meios disponiveis (e ai 0 papel das novas midias) para que estes
contetidos se tornem palataveis, inteligiveis, compreensiveis. Neste sentido, para manter
a educacdo no mesmo lugar — o da reproducdo do conhecimento e da sociedade,
definindo os lugares sociais que cada um ocupara no futuro — realmente ndo ha porque
lutar por autonomia do professor na conducdo do processo de ensino e, certamente, as
midias contemporaneas com suas tecnologias interativas sdo bem mais capazes de
ensinar o ja dado, fazer os alunos repetirem para sempre as mesmas verdades e
responderem adequadamente aos testes nacionais e internacionais. O investimento,
portanto, em tecnologias digitais e em pacotes pedagdgicos, em sistemas apostilados,
justifica-se: para fazer a educacdo da reproducdo. Neste contexto, e concebendo a
educacdo como mera reproducdo do ja sabido, a figura do professor perde qualquer
grandeza e torna-se mesmo dispensavel. Para a reproducdo, a profissdo de professor esta
em extingao.

No entanto, a sociedade é muito mais complexa do que a visdo tradicional de
educacéo consegue enxergar. As diferencas culturais existentes no mundo ndo permitem
mais defender um Gnico ponto de vista como aquele a que todos devem se submeter! O
proprio conhecimento cientifico, desde Einstein chegando a Prigogine, sabe que néo
trabalha com o real e nem com a verdade: ha verdades. Para aqueles que ndo séo
“indiferentes a diferenca”, aqueles “ndo daltonicos” na expressdo de Luiza Cortesdo, a
educacao é muito mais um tempo e espaco de criacdo e discussdo do que de reproducao
do ja sabido (que esta disponivel nas muitas midias, particularmente na internet).

O que as novas midias estdo colocando para a escola, para a educacdo, nao é
simplesmente a questdo de como usa-las para ensinar 0 que ja se ensinava; ndo se trata
de simplesmente dar acesso ao mundo digital para resolver o problema. Trata-se, no
mundo contemporédneo, de atencdo critica a0 que estd posto e ndo de simples
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incorporacdo/internalizacdo do que defende o pensamento hegemonico nas televisdes,
nos jornais, nas redes sociais etc. Ao excesso de informacgdo disponivel é preciso
contrapor na atengdo critica e criativa.

Neste contexto, de uma educacdo que queira ir além do estabelecido, que queira
construir uma cidadania que compreende os processos de exploracdo do trabalho no
mundo atual, uma cidadania critica e interveniente, que queira a construcdo de um
mundo melhor e mais justo, a figura do professor se torna imprescindivel como
incentivador, como perguntador, como alavanca em que possam 0S jovens se apoiar
para seus voos e tateios na construcao de um futuro distinto daquele que nos reservam o
pensamento neoliberal hegemdnico e os “pacotes pedagdgicos” que seus agentes
educativos tém colocado a nossa disposicao.

Por isso, toda vez que um professor manuseia 0 material instrucional do pacote
que lhe impds o Estado, deve sempre pensar a quem esta servindo e até que ponto esta
decretando sua prépria morte no futuro.

Toda as potencialidades das novas tecnologias fizeram vir a tona com muita
forca o primeiro proposito que fundou a escola moderna: ‘educar’ criangas e jovens
para que se insiram ‘adequadamente’ no meio social. E aqui ganha peso o conceito de
educacdo (ndo de ensino e transmissdo de saberes), e as formas como encaramos 0
modo de organizacdo e de ser do meio social. Este é o debate contemporaneo que
seguramente fard do professor ndo mais um ‘comunicador de conhecimentos’, mas de
um mediador na compreensdo do vivido contemporaneo, recuperando na heranca
cultural elementos que possam ajudar na construcéo dos sentidos do que se vive. N&o se
abdica aqui do conhecimento, mas este deixa de ser o veértice fundamental para abrir
lugar para os sujeitos envolvidos no processo educativo.

XXX

DIANTE DA REALIDADE BRASILEIRA, COMO RESPONDEM AS
POLITICAS PUBLICAS NA AREA DA EDUCACAO?

Ha duas caracteristicas constantes nas politicas pablicas de educacao nos ultimos

vinte anos:
1. Mantém o pressuposto de que igualdade de condi¢des para a aprendizagem dos
conhecimentos considerados “importantes” ¢ a forma de superar as
desigualdades econdmicas das hereditariedades das condigdes sociais: a classe

dominante gera dominantes; as classes subalternizadas geram descendentes
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subalternizados (umas pouquissimas exce¢des para serem apontadas como

exemplos contados nos dedos das maos mas que ideologicamente justificam a

manutencg&o do sistema de divisdes sociais.

2. Mantém o pressuposto de que a educacdo se faz através da transmissdo de
conhecimentos, tratados estes como ‘informagao’ que devera estar disponivel em
cada sujeito escolarizado para operar com estes conhecimentos sempre que as
situacdes cotidianas lhe exigirem. Os saberes tém estar ‘na cabeca’, ¢ nao
disponiveis para consulta fora da ‘cabega’. Por isso essa ndao ¢ para pensar, mas
para armazenar informac6es transmitidas como verdades.

Como estes pressupostos se traduzem em politicas educacionais, no Brasil dos
ultimos anos, apesar de toda a sociologia da educacao ter mostrado que condicGes de
igualdade para aprender sdo insuficientes face as condicdes de entrada na escola e as
condicdes sociais de vida dos estudantes?

N&o vou analisar, aqui, cada um dos programas governamentais que elaborados,
editados e tornados préaticas (ndo correntes nas salas de aulal!) efetivas do sistema
educacional. Farei apenas uma listagem com comentarios, pois cada um destes
programas tem merecido estudos aprofundados disponiveis na literatura educacional
brasileira. Como se sabe, com o neoliberalismo, Inicia-se 0 tempo da inundacdo das
escolas por documentos oficiais definindo metas, objetivos, modos de gestdo, indices
desejados etc. etc. Vamos a eles:

A criacdo de sistemas nacionais de avaliacdo. No projeto neoliberal, a funcéo do
estado deve ser reduzida ao minimo de interferéncia, quer como gestdo, quer como
investimento. Segundo a metafora de seu gosto, a sociedade é um organismo Vvivo e 0
mercado 0 seu sangue que autorregularia tudo e construiria as condig¢des justas de
convivio social. Caberia ao estado constituir em “agéncia de regulacdo e controle”, a
regulagdo deve ser minima de tal ordem que o ‘negociado’ entre as partes valha mais do
que o ‘legislado’, mas o controle deve ser constante. E neste contexto que aparecem os
programas de avaliac¢do. Iniciados pelos chamados “exames” de cursos superiores, que
atingia um publico menor e garantiria 0 apoio das universidades puablicas, sempre
melhores e criticas das instituicGes privadas de ensino superior. Como esperado, 0s
estudantes concluintes das instituicGes pablicas se sairam melhor do que os concluintes
das instituicOes privadas. Face a esta constatacdo, a politica do MEC de Paulo Renato
Souza (PSDB) foi de apoio as instituicdes privadas que passaram a ter acessos a
financiamentos publicos pelo BNDES, pelo FINEP e outras fontes de recursos,
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inclusive alguns programas com verbas inacessiveis para as instituicbes publicas (por
exemplo, as verbas destinadas ao ensino técnico).

A partir da avaliagdo dos cursos superiores, seguiu-se a avaliagdo nacional do
ensino basico, de que o ENEM (e seus efeitos para a selecdo de candidatos as
universidades) é o melhor exemplo. N&o s avalia-se o passado: esta avaliagdo € que
abre os horizontes de futuro possiveis. Como em cascata, 0 modelo nacional se impds
aos Estados e aos Municipios. E uma chuva de siglas comeca a aparecer, todas
referentes as avaliacGes de larga escala praticadas pelo s governos federal, estadual e
municipal (principalmente dos grandes municipios).

Eis o primeiro grande cerceamento & autonomia do professor: a existéncia de
provas que avaliam a retencdo de informacdes, chamadas conhecimentos, sobrepde-se a
educacdo da cidadania, para que se preparem sujeitos capazes de responder a testes.

A este proposito, ha uma luz no fim do tanel. Diane Ravicht, a todo poderosa diretora
dos sistema de avaliagdo dos EEUU, de que copiamos nossos sistemas, revisou suas
posicOes e tem defendido, depois de ter dirigido por vinte anos as avaliagbes norte-
americanas, que a educacao nao deve se restringir a isso e que testes nada dizem sobre
as mais necessarias capacidades de um sujeito escolarizado. Quando a matriz comeca a
mudar, podemos esperar mudangas por aqui daqui a alguns anos. E saberemos que os
mesmos ‘assessores’ universitarios que ajudaram a implantar os sistemas, que
participaram das elaboracbes das provas, defenderdo e assessorardo o seu término.No
entanto, o programa avaliativo esbarrou numa dificuldade operacional: ndo havia
curriculo nacional oficial para o ensino basico. Para os cursos superiores, o Conselho
Nacional de Educacdo sempre fixou uma grade curricular a ser cumprida pelas
instituicdes. Mas no ensino basico as propostas e planos curriculares eram estaduais, a
maioria deles elaborada nos comegos da redemocratizagdo, em meados dos anos 1980.
Dai a ‘encomenda’ do MEC ao seu Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) a
elaboracdo de propostas curriculares nacionais, que aparecem como Parametros
curriculares nacionais. Nao por acaso, eles se chamam “parametros” porque elaborados
como base de avaliagdo. Abandona-se a terminologia de ‘planos’ e ‘propostas’
curriculares para implantar Parametros curriculares. Os parametros ndo sdo propostas,
sdo exigéncias dos sistemas de avaliacdo. Como o governo neoliberal ndo queria
aparecer como retrogrado, 0s nossos parametros nacionais se ajustam as pesquisas de
ponta em cada uma das areas curriculares. E entdo temos um paradoxo fundante destes

parametros: as concepgdes que os iluminam séo discordantes das exigéncias avaliativas

133



Revista do NESEF Filosofia e Ensino. Filosofia, arte e militincia docente.

que demandam uniformidade em cada sistema, em cada escola, em cada série ou ano,
em cada sala de aula. Como resolver este problema, ja que os pardmetros elaborados
abrem inumeras possibilidades de praticas pedagdgicas que elevariam a autonomia
relativa dos professores? Estavamos numa situacdo paradoxal: cerceamento da
autonomia do professor pelas avaliagdes que seriam parametramizadas pelos PCNs, e
estes por seu turno contemplavam a autonomia relativa do professor em cada area
curricular.

Neste contexto, elaboram-se outros programas cuja funcdo sera precisamente
tornar os PCNs um sistema de controle da autonomia, reduzindo-a a0 minimo possivel.
Surgem entdo os programas: (a) “Os PCNs em ac¢éo” que vao definir e ajustar o que
estava previsto, uniformizando seus sentidos e levando a praticas sempre iguais; (b) o
Programa Nacional do Livro Didatico, com compra e distribuicdo dos livros pelas
escolas do pais. Um programa de grande apelo popular que libertava os pais da compra
de livros. E os livros passaram a ter uma chancela publica: eram avaliados por uma
comissdo de especialistas. E eles deveriam estar de acordo com os PCNs. O que era
entdo liberdade de organizar o ensino dentro de algumas linhas mestras previstas
nacionalmente torna-se um ensino uma atividade rotineira de seguir o livro indicado e
distribuido para a escola. Para manter as aparéncias de um sistema democratico, 0s
professores poderiam escolher os livros que desejassem dentro da lista dos aprovados
pela comissao especializada. Como se sabe, ocorreram inumeras falhas operacionais —
os livros entregues ndo eram os escolhidos, os livros chegavam as vezes ja no final do
primeiro semestre; (c) a elaboracdo de matrizes de referéncia que definem
minuciosamente objetivos e conteddos das matérias ensinadas, numa codificacdo
incompreensivel para o professor. A partir dai em cada conteudo o professor deveria
atingir as metas previstas nas matrizes, de modo que seus alunos estivessem amestrados
para responderem aos testes de avaliacdo; (d) como se isso ndo bastasse, criam-se 0s
famosos indices (IDEP e assemelhados) que passam a atormentar o dia a dia da escola
e da sala de aula. Fixam-se valores a serem alcancados; os professores labutam para
enfiar nos alunos os ‘contetidos’ das avaliac¢des, treinam os alunos para os testes com
‘simulados’ mensais e semanais quando a data da prova estd chegando. Dispdem deste
material nos portais do MEC: a aparente ‘transparéncia’ nada mais ¢ do que controle, do
que forma sutil de um poder panoptico que € internalizado pela escola, pelos gestores e
pelo proprio professor. Nada é mais cerceador da autonomia relativa do professor do
gue um sistema pandptico de controle. E como os indices devem ser publicados,

134



REVISTA DO NESEF FILOSOFIA E ENSINO. CURITIBA. ISSN 2317-1332

expostos nas escolas, pais se tornam fiscais da escola!!! E as escolas, por seu turno,
ainda que publicas, passam a selecionar seus alunos para ndo se sairem mal e atingirem
0s maiores indices possiveis; (e) por fim, e ndo sem menor influéncia, alguns estados
comecam a pagar bonus a professores das escolas que se sairam bem nas avaliaces,
transformando o bom desempenho dos alunos em remuneracdo extra para o professor!
Este sistema perverso, aliado aos baixos sal&rios pagos aos professores, leva ao aumento
vertiginoso do mal estar docente: ‘alunos fracos’ se tornam agora um problema de
remuneracao, ndo mais apenas um problema a ser resolvido por préaticas pedagdgicas. O
aluno ‘fraco’, que ‘ndo aprende’ vai ter influéncia no supermercado do professor! Este
conjunto de programas e medidas tornam-se sempre cerceamentos da autonomia do
professor e fazem do exercicio da profissdéo um martirio que sangra a todos — gestores,

professores e alunos — no altar do aprofundamento das desigualdades sociais.

1. Como todas estas grandes e custosas medidas ndo melhoraram os indices nos
exames internacionais (PISA), em lugar de fazer uma andlise critica das politicas
implementadas, ao contrario aprofundam-se as mesmas medidas, mesmo num governo
com pendores ndo neoliberais. Os governos petistas tiveram um programa democratico
para 0 ensino superior, mas mantiveram e aprofundaram a perspectiva neoliberal no
ensino basico. Assim, leva-se a crianga de 8 anos a provas nacionais para verificar se
estdo alfabetizados na idade certa. Sdo criancas submetidas a tortura diaria para que
os indices melhorem. Apertam-se 0s exames ja existentes. Transforma-se o0 ENEM
numa porta de entrada para as universidades. Tudo vai sendo fechado de modo a nédo
haver escapatdria para praticas pedagogicas discordantes. Trata-se ndo de formar uma
cidadania critica (isto fica para os discursos politicos), mas de instruir, encher os alunos
de informacgOes para torna-los aptos e treinados a responderem testes. E pasmem:
surgem os primeiros exames na educagdo infantil. A propdsito, vale lembrar uma
historia que me contaram da aplicacdo dos testes com criancas de 3-4 anos de idade. Na
orientagdo para a professora, ela deveria ler a ordem e a pergunta duas vezes. E a
crianca deveria realizar a ordem dada. Uma das questdes era:

Repita: 8, 2.

A crianca deveria dizer na mesma ordem: 8, 2. E eis que uma crianga responde a
aplicadora do teste: - Nao, 8, 9.

Concluséo: a crianca ndo sabe repetir. Para além da burrice do teste, note-se a
importancia dada a repeticdo! E isso, na verdade que esta em jogo: uma escola que
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ensine a repetir. Os conhecimentos ndo sdo alavancas para produzir outros
conhecimentos, para compreender o mundo de uma certa forma, para transformar o
mundo que habitamos. N&o, os conhecimentos sdo informacOes que devem ser
repetidas.

Repetir a informacdo, para o estudante. Repetir as perguntas das provas para 0s
professores, seguir aulas disponiveis no Portal do MEC, isto é repetir. Repetir o livro
didatico disponibilizado pelo PNLD, e assim sucessivamente. Os programas
desenvolvidos fazem internalizar que repetir € ser bom. Sujeitos sociais constituidos
para repetirem informacfes estdo prontos para o Jornal Nacional da Globo e para a
leitura da VEJA!'?® N&o é por acaso que sdo bem escolarizados os sujeitos que tomaram

as ruas pedindo o retorno do regime militar!

2. A base nacional comum curricular. Como o sucesso das medidas é
mediano, o PNE traz em seu bojo o que fora legislado desde a Lei de Diretrizes e Bases
da educacdo nacional, uma lei aprovada no governo neoliberal de Fernando Henrique
Cardoso. E surge a base nacional comum curricular, definindo ano a ano o que deve
ser ensinado, o que deve ser atingido. No documento posto a discussdo publica,
aparecem 0s codigos que somente aqueles acostumados ao manuseio da matrizes de
referéncia para as avaliagfes de larga escala entendem o que significa. A questdo
envolvida é a da construcdo da uniformidade. As justificativas sdo as tradicionais.
Particularmente a justificativa de apelo ideoldgico, que ja conhecemos, o principio de
atribuir & educacdo a responsabilidade pela construcdo, para todos, das mesmas
condig¢des de ‘concorréncia no mercado”. Competente também quer dizer que compete!

E no ambiente dos sistemas de avaliagdo, dos programas de unificagdo do que
querem que aconteca em cada sala de aula, em cada momento da vida pedagdgica. que
surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também ela produto de consultorias
universitarias, de comités de especialistas, de técnicos competentes. Seguindo 0 mesmo
diapasdo: implantagdo vertical. Imposi¢do, enfim. Como ocorreram com 0s Parametros
Curriculares Nacionais, assim que aprovada a BNCC, surgirdo os programas “BNCC
em agdo” para tentar chegar ao chao da escola, copiando o programa “PCNs em agao”.

Provavelmente os assessores e consultores, dos centros universitarios e das ONGs e

126 . . . . s P .
Aos leitores, pego desculpas por sujar este texto trazendo estes nomes impronunciaveis a baila.
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OSs, ja estdo com os projetos elaborados para apresentarem assim que sairem 0S NOVoS
editais que serédo sugeridos por eles mesmos.

Com muito boa vontade, professores universitarios participam dos comités, a
partir do principio ideoldgico de que estando 14, poderdo fazer com que as coisas saiam
melhor do que sairiam se estivessem ausentes. Mas deste modo acabam por referendar o
modelo de implantacé&o vertical. Tive oportunidade recente de um didlogo franco com
um participante do grande comité que esta definindo a matriz de referéncias para a
elaboracdo dos concursos nacionais para 0 magistério. A perspectiva que leva ao
engajamento de professores universitarios nestes processos tem sua base no fato de que
tais referenciais acabardo por mostrar o perfil de professor que se deseja para o pais e
por isso influenciara tanto na sua formagdo quanto nas préaticas dos futuros docentes.
Independentemente da validade deste perfil, de estar de acordo com ele, das boas
propostas incorporadas nestes documentos, o que resulta da implantacdo vertical (e
muito pouco democratica, porque executada através de provas) € uma resisténcia
contréria dos verdadeiros agentes das redes de educacdo (que infelizmente tomamos
como sinénimo de sistemas de ensino). E assim serd com a Base Nacional Comum

Curricular, pondo por 4gua abaixo boas propostas que a comp&em.

3. A certificacdo dos professores. Até agora, as avaliagfes atingiam somente 0s
alunos. Agora a enchente que afoga a todos chega aos professores. A proposta de
certificacdo dos professores, através de provas (sempre a avaliagdo como controle de
qualidade, uma expressdo procedente do mundo empresarial), ndo chegou a ser feita
pelo governo neoliberal. Nem eles tiveram esta coragem; ela aparece nos primeiros
meses do governo Lula. Felizmente ndo aplicada nos anos subsequentes, ela volta agora
através do Plano Nacional de Educagdo (PNE) na forma de concurso nacional de
professores, destinado tanto a professores em exercicio, quanto a formandos recém
licenciados e para candidatos ao exercicio do magistério! Pela lei, os municipios e
estados, que por constituicdo sdo obrigados a contratarem seus quadros através de
concurso publico, poderdo usar os resultados da certificacdo e se dispensardo de fazer
seus proprios concursos. Como resultado, teremos um vai-e-vem de professores pelo
pais afora: um licenciado que tenha um resultado elevado na prova é candidato
preferencial a assumir uma vaga num sistema educacional (municipal ou estadual) em
qualquer parte do pais. Quando aparecerem vagas em lugares mais apraziveis ou mais

interessantes para este mesmo professor, ele se candidata e abandona escola e alunos

137



Revista do NESEF Filosofia e Ensino. Filosofia, arte e militincia docente.

porque ele se tornou um professor certificado apto a dar aulas em qualquer lugar, mas
sem compromisso de enraizamento social!

XXX

A histdria nos ensina que as transformagdes sempre foram conquistadas, jamais
implantadas! Por implantacdo se pode conseguir mudangas, mas ndo transformacoes.
Sem duvida, o conjunto das politicas aqui listadas — e ndo se restringem a estas as acoes
governamentais na area — mudou o panorama das escolas. A questdo é saber qual a
direcdo destas mudancas.

Se a sociedade que se quer é aquela da solidariedade, do convivio salutar e
dial6gico entre as pessoas, da justica social e da oferta de possibilidades de vida feliz
para todos, em que o trabalho deve produzir frutos comuns, entdo todas estas politicas
implantadas nas escolas brasileiras vdo em sentido contrario: seguindo-as estaremos
formando sujeitos competitivos, treinados, informados, egoistas, movidos por interesses
mesquinhos e individualistas.

O panorama ndo € de tranquilidade para os professores. Cerceados por todos 0s
lados, com a autonomia chegando a beira do zero, eles terdo que participar do largo
debate sobre a sociedade que se quer para poderem transformar a escola que temos (ou
aprofunda-la segundo estes parametros) se assim o desejar a sociedade brasileira,
porque ao contrario do que se apregoa, nao se trata de melhorar a escola, mas de
transforma-la profundamente em seus propdsitos se 0 que se quer € um cidadao critico e

socialmente atuante.
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