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Resumo

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre o ensino de filosofia proposta
pela disciplina da grade curricular de Licenciatura em Filosofia, Estdgio Supervisionado IV,
ministrada na Universidade Federal de Alagoas, que consistiu em reger aulas de filosofia para
turmas de ensino médio em uma escola da rede estadual de ensino situada na cidade de
Maceid-AL, com o intuito de uma vivéncia pratica do estagiario com o exercicio da docéncia.
Nesse sentido, puderam ser observadas as caracteristicas que constituem a pratica docente,
experiéncia de fundamental importancia, uma vez que possibilitou reflexdo acerca das reais
condigdes em que se situa o ensino publico de filosofia. Toma-se como base tedrica os
autores: Cerletti (2009), Lorieri (2002), Minayo (1995), Ludke e André (1986), Pimenta e
Lima (2004).

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Ensino Publico. Estagio Supervisionado
Introducio

Apos todo um processo de familiarizacdo com conteudos pedagogicos além de, um
trabalho de campo anterior, que consistiu em observar o funcionamento do ensino médio no
Centro Educacional de Pesquisas Aplicadas — CEPA, localizado na cidade de Maceio, onde
foram observadas as caracteristicas do local, bem como o direcionamento dado a disciplina de
Filosofia (estagio observatorio). Teve-se a competéncia de realizar o estdgio de regéncia de
aulas em filosofia, que como parte da disciplina de Estagio Supervisionado IV, um dos
componentes da grade curricular do curso de Filosofia da Universidade Federal de Alagoas —
UFAL, que proporcionou o contato com a pratica docente, de modo a colocar o estagiario
frente a realidade da regéncia em relacao ao aparato teorico.

E fato que existe uma separacdo entre os conteidos estudados na Universidade em
relacdo ao que se encontra em campo, ao passo que o presente trabalho se estabelece como
uma maneira de formalizar em um relato, as experiéncias construidas na pratica da regéncia,
de modo que esse momento do estagio se propoe a indicar a localizagdo da separagdo entre
teoria e pratica, para que como futuros docentes seja possivel estabelecer métodos em que
estas se relacionem dialeticamente, desta forma baseia-se na proposta de Pimenta e Lima
(2004, p. 46) do estagio como pesquisa, nesse sentido:

A pesquisa no estagio, como método de formacao de futuros professores, se traduz,
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de um lado, na mobilizagdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e analise dos
contextos onde os estagios se realizam; por outro, ¢ em especial, se traduz na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir das situacdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo

tempo compreender e problematizar as situagdes que observam.

O estagio como pesquisa possibilita a interacdo com a pratica docente, porém, na
posicao de sujeitos reflexivos, ha a possibilidade do desenvolvimento de capacidades que
norteiam o pesquisador no universo da docéncia, deste modo, “[...] o estagio curricular ¢é
atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencao da realidade, esta,
sim, objeto da praxis” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45). Por meio da experiéncia construida
em sala de aula, seja na modalidade de observacdo, seja na regéncia, € possivel um estagio
calcado em uma atividade tedrica (pratica de conhecimento), pois estd posta a possibilidade
de observacao, reflexdo, atuagdo e intervencao através de estudos tedricos e praticos.

Nesta etapa de vivéncia do estdgio, os estagiarios encontram-se munidos de certa
experiéncia com o funcionamento do universo escolar, uma vez que, no periodo de
observacdo, que antecedeu a regéncia foi possivel uma familiarizacdo com a Instituicdo.
Antes do processo de regéncia, houve todo um periodo de preparacdo, deste modo a pesquisa
observatdria se baseou no método qualitativo, visto que nesse periodo ocorreu uma coleta de
dados (estatisticos e descritivos) configurados a partir do contexto social dos individuos
envolvidos no processo, isto gerou um cabedal tedrico, que além das bibliografias estudadas,
nos deu suporte durante a docéncia.

Faz-se necessario para uma abordagem mais completa deste relato, expor antes da
experiéncia da regéncia, a abordagem da Instituicdo de Ensino feita no periodo observado no
intuito de deixar visivel o contexto em que se deu o processo de ensino-aprendizagem, a
proposta ¢ que além de uma exposi¢@o acerca da experiéncia com a regéncia, sejam expostos
aspectos relacionados a estrutura da escola, bem como a situa¢do do ensino de filosofia na
mesma, uma vez que esses dados interferem essencialmente nas respostas das turmas de
filosofia na relacdo com o professor e a disciplina, pois, dependendo da atencdo dada a
disciplina tanto por parte do sistema educacional, quanto pelo préprio professor como sujeito
atuante no meio, isso pode interferir tanto positivamente quanto negativamente no rendimento
dos estudantes.

Com relagdo a regéncia, além da familiarizacio com o campo de trabalho, foi
necessario todo um desenvolvimento teorico, que ocorre durante todas as fases do estagio
supervisionado até culminar na pratica docente, pois, cada pesquisa feita no ambito da
graduacdo, assim como, a producdo de unidades tematicas, planos de aula, organizagdo de
conteudos de carater filosoéfico e nao filosofico, foram determinantes para um exercicio mais
pleno. Este é um processo continuo, uma ponte de ligacdo entre a graduagdo e a realidade

docente, ora mais estreita ora mais larga.
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Conforme afirmam Ludke e André (1986, p. 25):
Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacdo cientifica, a
observacdo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a
existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacdo rigorosa do

observador.

Nesse sentido, antes de iniciar o estdgio ¢ fundamental tomar todos os cuidados para
um bom funcionamento da atividade, ao passo que foi necessaria a constru¢do de um plano de
estdgio que serviu como base do processo; nele estdo contidas as unidades tematicas, os
planos de aula, bem como os contetidos e exercicios para a construcdo das aulas. Assim,
foram necessarias trés copias do plano, uma para a regente da disciplina de Estdgio
Supervisionado, uma para o professor que cedeu suas aulas e outra para o estagiario. E
importante ressaltar que antes do encaminhamento ao professor da Institui¢do, o plano de

estagio passou por uma avaliacdo da regente da disciplina de Estagio Supervisionado.
Dados referentes a escola que serviu de campo para a regéncia de aulas de filosofia

A escola que serviu como campo de pesquisa tanto para o periodo de observacdo
quanto para o periodo de regéncia do Estagio Supervisionado, estd situada no Centro
Educacional de Pesquisas Aplicadas — CEPA, localizado em um bairro nobre da cidade de
Maceio-AL. As informagdes a seguir, foram possiveis devido a uma pesquisa feita junto a
coordenacdo e diretoria no periodo de observacdo, ressalta-se a importdncia que estas
possuem devido a ligacdo direta que se estabelece com a situacdo do ensino, pois, €
perceptivel que a educagdo ¢ uma teia de agdes que culminam na aprendizagem, onde cada
articulacdo dessa teia ¢ fundamental para o bom funcionamento das aulas.

As instalacdes da institui¢do de ensino em questdo, de forma geral, estdo em boas
condi¢des de funcionamento, observou-se que ela ¢ razoavelmente equipada embora alguns
equipamentos ndo estejam em boas condi¢cdes, como os computadores da sala de informatica
que, em geral, estdo sucateados, dificultando a possibilidade de pesquisa via internet; outro
fato detectado ¢ que alguns ventiladores das salas de aula se encontram em mau
funcionamento, o que gera um mal estar em certos horérios do dia devido ao clima. No que
diz respeito aos funciondrios, devido ao grande porte da escola, afirma-se que o ntimero ¢
insuficiente para atender a demanda. Notou-se ainda, a falta dos seguintes profissionais:
assistente social, ajudantes de disciplina e psicologo, por esse motivo, algumas salas estdo
inutilizadas.

A escola observada funciona nos trés turnos (manha, tarde e noite) para atender a
demanda de alunos que cursam o ensino fundamental, médio ¢ modalidade EJA. O maior
numero de turmas se concentra na parte da manhd, com predominancia do ensino médio,

enquanto que a modalidade EJA tem turmas apenas no turno da noite.
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Quanto aos professores, de uma forma geral, existem tanto efetivos como monitores
em atividade. A disciplina de Filosofia estd inserida nos trés turnos, atendendo as turmas de
nivel médio, possuindo apenas dois professores, ambos efetivos: um deles possui graduacao

em Filosofia e o outro em Psicologia.

A situacio do ensino de filosofia no contexto da regéncia

A disciplina de Filosofia tornou-se obrigatoria no curriculo do ensino médio por meio
da Lei 11.684/08, porém, ndo existe uma maior preocupag¢ao por parte do sistema educacional
com relacdo a formacdo dos docentes. Dessa maneira, apesar de existirem leis que limitem o
ensino de filosofia aos licenciados em filosofia, ¢ fato que na pratica vivenciada isso ndo
ocorre, para exemplificar tais colocagdes, o caso da escola em questdo, onde conforme
anteriormente mencionado, ha um professor de Filosofia que possui graduag¢do em Psicologia.

No CEPA, a disciplina de Filosofia possui uma hora/aula semanal em cada turma do
ensino médio. Além desta carga hordria minima, as turmas possuem uma quantidade
excessiva de alunos em espagos pequenos, fatos que prejudicam o processo de ensino e
aprendizagem. ou seja, cada turma de ensino médio assiste a uma hora semanal de aula de
filosofia. Esta ¢ a realidade na maioria das escolas publicas do Brasil.

Segundo Lorieri (2002, p. 52) “no entendimento de conteudos do ensino da Filosofia,
incluimos certas temadticas, questdes ou perguntas, respostas diversas, exame, avaliagdo,
reelaboragdo e substituicdo de respostas, métodos de investigacdo filosofica [...]”. Nessa
perspectiva, pensando o ensino da Filosofia como possibilidade de reflexdo e criticidade, esse
ensino deve ser produto de um trabalho continuo e rigoroso, mas com o pouco tempo e falta
de equipamentos, o ensino de uma disciplina da qual se precisa abrangéncia e profundidade,
torna-se um desafio a ser alcancado.

Constatou-se que nao ha livro didatico sendo utilizado na disciplina de Filosofia nesta
Instituicdo atualmente, porém, ja foram encaminhados para a Institui¢do exemplares para
serem analisados e escolhidos pelos professores de filosofia para o proximo ano letivo. Desse
modo, a informacdo cedida pela coordenacdo da escola ¢ que, a partir de 2012, o livro
didatico de filosofia passara a ser utilizado regularmente pelos alunos nas salas de aula.

A falta do livro de filosofia acarreta uma série de problemas, pois, sem o livro o aluno
depende exclusivamente do professor para passar textos ou até mesmo indicar onde encontrar
conteudo filosofico para pesquisa., nesse sentindo, o professor deve saber usar muito bem o
curto tempo (sessenta minutos) para debater sobre contetidos tdo abrangentes como sdo o0s
filosoficos, pois, Lorieri (2002, p. 51) afirma, que “os contetidos da Filosofia s3o tematicas
que se apresentam na forma de certas perguntas e para as quais ha diversas respostas, algumas
das quais presentes com mais forca no cultural de cada época historica”.

Ressalta-se que, ¢ de extrema importancia o livro didatico em sala de aula, pois, dessa

forma abre-se a possibilidade de uma maior apreensdo dos conteudos da filosofia pelos
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alunos, desde que ele seja bem utilizado pelo professor. E evidente que este ndo ¢ o Uinico
problema que afeta o ensino, conforme anteriormente mencionado, observou-se que fatores
como a estrutura fisica da escola, a posicdo social dos alunos, também influenciam no

desenvolvimento da aprendizagem em relacdo ao ensino de Filosofia.
Regéncia de aulas de Filosofia nesse universo escolar

O objetivo de toda pesquisa, reflexdo, acdo que ocorre no campo do Estagio
Supervisionado, ¢ preparar o graduando para os desafios da docéncia, ao passo que o estagio
de regéncia ¢ um momento de fundamental importancia no exercicio dessa preparacao. Pois,
nem todo o conteudo tedrico, nem mesmo o periodo de observacao e de regéncia (que ja nos
aponta diregdes) t€ém a capacidade de gerar reflexdo e compreensdo acerca desse universo
chamado sala de aula. E preciso estar no comando de uma sala de aula, com todas as
dificuldades em suas maos, para entender e sentir as questdes que nao foram possiveis em
leituras, ou mesmo na observagao das aulas.

Nesse sentido, Cerletti (2009, p. 10) foi muito feliz quando afirmou que quem “deve
estabelecer quais s3o os problemas concretos de ensinar filosofia sdo os que enfrentam no dia
a dia com a situacdo de ensinar, j4 que s eles estdo em condicdes de ponderar com justeza
todos os elementos intervenientes de cada situagdo pontual”. Portanto, considera-se que ¢ a
vivéncia na escola como um todo, mas, sobretudo em sala de aula, que confere ao professor a
competéncia de estabelecer certos métodos que configurem um ensino de melhor qualidade.
Cada situagdo tem suas particularidades e, por isso, € preciso que haja um movimento
dialético entre professor e realidade, o que ficou bem claro no processo de regéncia quando,
para nos adequar a certas exigéncias e dificuldades dos estudantes em sala de aula, foi preciso
fazer adaptacdes do plano de estagio que tomamos como guia inicialmente.

A escola tem uma boa estrutura, possui biblioteca e sala de video, o que da ainda mais
possibilidades de desenvolvimento na educagdo e permite aos estudantes a possibilidade de
atividades extraclasse, seja no ambito da cultura, seja no ambito do esporte. Porém, a ndo
utilizacdo do livro, bem como o curto espaco destinado a disciplina, gera um distanciamento
do aluno diante da disciplina, pois, 0 momento que o estudante tem para pensar a disciplina se
restringe a uma hora semanal, depois o estudante se depara com uma semana inteira lidando
com outras questdes, muitas vezes supérfluas que os afasta daquele momento. Ressalta-se
aqui as consequéncias que a auséncia do livro didatico acarreta, pois, devido a isto, ndo ha um
acompanhamento e uma vivéncia extra classe dos conteudos trabalhados na disciplina de
Filosofia, fator este que influencia a apreensao destes.

As aulas para a regéncia, como disposto no plano de estagio, eram parte de duas
unidades tematicas selecionadas para dois 3°s anos, cada unidade foi construida para cinco
aulas, totalizando dez aulas nas duas turmas. O professor da disciplina nessa escola deixou, a

critério do estagiario, a escolha dos conteudos a serem trabalhados, dessa forma, a primeira
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unidade “Filosofia na Antiguidade” se desdobrou em cinco planos de aula que foram do
“Mito” a “Filosofia de Platdo”; a segunda unidade “Topicos Filosoficos”, se ateve a
problemas filosoficos durante a histéria, como a amizade em Aristoteles, a questdo do
inatismo e do empirismo, bem como o renascimento com Giordano Bruno, ou a modernidade
com Hume e Kant — todos os contetdos foram trabalhados por meio de exercicios e textos
xerocados para serem entregues aos estudantes, além desses contetidos essencialmente
filosoficos, ficou a nosso critério o uso de recursos nao filoséficos (complementares). Importa
ressaltar que nossa intenc¢do inicial foi a de ndo utilizar recursos ndo filosoficos, mas o
exercicio da regéncia nos impeliu a utilizagdo de tais recursos complementares, e o resultado
foi um aproveitamento melhor, que rendeu inclusive elogios da turma.

O modelo de aula que o professor da disciplina utilizava se baseiva em escritos no
quadro (pela auséncia do livro didatico e a ndo disponibilidade suficiente de copias dos
contetidos) e a explanagdo destes, nesse sentido, procurou-se no periodo de regéncia uma
diminuicao do tempo utilizado para a escrita no quadro (sendo utilizado apenas para topicos),
fazendo com que acarretasse um avango na aprendizagem. O que mais dificultou foi a inicial
falta de desenvoltura por parte dos estagiarios, que na verdade se desenvolveu durante o
decorrer das aulas. Sobre essa questdo, em conversa com o professor da disciplina, este
afirmou ser apenas uma questao de pratica e experiéncia em sala de aula. Ainda vale ressaltar
que, ao fim de cada aula, houve extensas conversas com o professor responsavel pelas
turmas, onde este fez criticas construtivas, fazendo com que os estagiarios percebessem que
além do conteudo, deve haver ainda todo um “jogo de cintura” no relacionamento com os
estudantes, fatores que foram perceptiveis no decorrer da pratica docente.

Cada aula regida foi uma descoberta, uma linha ténue entre o relacionamento
professor-aluno e aluno-disciplina se estabelece, ao passo que para que o aluno construa um
desejo de saber sobre o que ¢ transmitido € necessaria uma boa relagcdo, que vem unida a
imposi¢ao da voz e aos limites estabelecidos entre formalidade e informalidade. Essa ¢ uma
questdo dificil, até que ponto deve se estabelecer uma relacdo informal com o aluno? Cada
caso reflete uma acdo, e o maior desafio ¢ perceber o momento de agir para construir uma
motivagdo no aluno para a aprendizagem.

Outro ponto interessante ¢ a necessidade de articulacdo dos contetidos filos6ficos com
a realidade dos estudantes, realidade que pode ter certa familiaridade devido a pesquisas
relacionadas a escola e ao nivel social dos alunos. Construir aulas dialogadas foi interessante,
nesse sentido, eles foram muito questionados, pois havia uma necessidade por parte dos
estagiarios para saber o que eles pensavam, o que acarretou um resultado positivo, onde foi
perceptivel a participacdo. Outra estratégia (conselho do professor) foi de tornar as aulas o
mais agradavel possivel, traduzindo para eles conceitos dificeis como, por exemplo, pegar um
fragmento de Heraclito e articular com o movimento da vida dos estudantes. Nesse sentido,
tomamos a devida noc¢do da importancia dos complementos ndo filoséficos, pois sdo esses

contetidos que podem fazer a articulacdo da filosofia com o universo do estudante embora
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ndo tenhamos usado em todas as aulas, esses complementos foram importantes nas aulas em
que utilizamos. Como exemplo, na aula sobre Heraclito, utilizou-se a musica “Como uma
onda no mar” de Lulu Santos, que foi tocada e acompanhada em coro pelos estudantes que ja
estavam com a letra em maos. Depois de uma reflexdo e, em seguida, frases como “agora
pude entender”, o que foi reconfortante para os estagiarios e futuros professores. Outro
recurso foi o video “Mythof cave” para explicar o Mito da Caverna de Platdo, uma critica a
sociedade moderna e ao proprio modo de vida dos alunos. Acreditamos que essa aula, em
especial, foi momento impar, visto que as discussdes fluiram naturalmente e mesmo as
perguntas mais absurdas fez com que eu, como estagidrio, pudesse perceber que os alunos
queriam aprender.

Foi um periodo intenso que possibilitou uma reflexdo impar em relacdo a questdo da
educacdo, que trazia o sentimento ora de frustracdo, ora de esperanca. Frustracdo por
enxergar a potencialidade daqueles estudantes, enxergar neles possiveis pensadores criticos,
mas que ndo eram polidos da melhor maneira, devido justamente a falta de seriedade para
com o ensino de filosofia por parte do sistema educacional. Por outro lado a esperanca, esta
que se manifesta devido a percepcdo de que mesmo na adversidade, existem professores e
estudantes prontos para lutar, o professor na luta didria para construir boas aulas e estudantes

aprendendo, sdo os que lutam e que impulsionam os novos profissionais a lutar também.

Consideracoes finais

O periodo de regéncia na disciplina de Filosofia em uma escola da rede publica de
ensino foi uma experiéncia sem igual para o desenvolvimento como futuros docentes, uma
vez que foi possivel vivenciar as dificuldades do professor no exercicio de sua funcao, tendo
consciéncia de que a regéncia se deu como um estudo de caso, visto que se passou em uma
unica instituicdo, refletiu-se ainda sobre a possibilidade de existirem situagdes muito mais
dificeis. Tendo em mente sempre a necessidade de superacao e transformacao, a regéncia foi
um periodo transformador, em que se atravessou da posi¢ao de estudantes para a posi¢ao de
professor atuante, percebeu-se que a docéncia € um complemento do estudo, compreendeu-se
que o professor ¢ um estudante que ensina, ele deve estudar ndo apenas o contetido, mas deve
estudar a si e ao outro para entdo poder ensinar.

Esse foi um periodo chave para o desenvolvimento ndo apenas como graduandos e
futuros docentes, mas como pessoas que almejam por possibilidades de transformagio e,
mesmo que minima essa pode ser sim uma possibilidade. Ficou clara a disting@o entre teoria e
pratica, durante o estagio constatou-se que a teoria guiou ao momento da pratica e se renovou
como novas possibilidades teoricas a serem realizadas depois da pratica. Dessa forma, pode-
se afirmar que, aquilo que tinha sido discutido durante a graduagdo de forma tedrica, pode ser
vivenciado através do estagio na escola, principalmente a questdo da prdaxis no contexto da
vivéncia escolar (PIMENTA; LIMA, 2004).
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Afirma-se ainda que havia em nosso entendimento uma certa resisténcia em relacao a
docéncia no periodo que antecedeu a pratica, porém esse momento do estagio serviu como
um catalisador que reconfigurou a percep¢do e nos emocionou. Foi uma quebra de certos
paradigmas que foram se constituindo durante a graduacdo, como por exemplo, o pensamento
de que nesse contexto em que nos inserimos sé ¢ possivel uma educacdo de qualidade no
Ensino Superior, porém acredita-se que na Educacdo Basica ¢ também possivel, mas ndo se
pode apenas esperar por politicas educacionais que estabelecam novos sistemas de educacao,
a luta ¢ didria e tomou-se a consciéncia de que ¢ possivel um ensino com qualidade mesmo
em situagdes adversas. Com essa afirmagdo, ndo atribui ao professor todas as
responsabilidades referentes a educacdo, ha uma clareza sobre a teia de articulacdes que se
estabelecem como fontes da problematica do ensino, mas o professor ¢ figura importante,
uma vez que estd a frente no processo, em contato com os principais interessados: os
estudantes.

Em suma, objetiva-se deixar registrado o agradecimento especial ao professor que
cedeu suas turmas, peca fundamental neste aprendizado, ja que se disponibilizou a tirar
duvidas e fez criticas prudentes baseado em suas observagdes, além da for¢a que ofereceu,
dando esperanga para continuar. Gratifica-se ainda a dire¢o e, especialmente, a coordenacgdo
pedagogica, que atendeu com prontiddo e gentileza. Enfim, agradecer a todos os funcionarios
e a todos os sujeitos da escola, de uma forma geral, por ter aberto as portas para esta pesquisa
de campo.

Aproveita-se também para agradecer a orientadora da disciplina de Estagio
Supervisionado em Filosofia pelo suporte dado durante todo o processo de trabalho em
campo. Além de toda a paciéncia e atencdo que nos ofereceu, dando forca quando
pensavamos em desistir.

Por fim, a experiéncia do estdgio de regéncia proporcionou muita reflexdo acerca
dessa profissdo incrivel, mas ao mesmo tempo pouco reconhecida, fez com que a admiracdo
fosse ainda maior para com os professores, entendé-los e querer construir um caminho
semelhante ao deles. Considera-se esse momento um marco nesta trajetéria académica, uma
disposicao real de que somos capazes de construir um trabalho bom, muito melhor do que o

que foi feito agora nesse primeiro contato.
SUBMETIDO EM ABRIL DE 2013.
APROVADO PARA PUBLICACAO EM FEVEREIRO DE 2014.
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