| - Artigos / A hermenéutica de profundidade e a analise dos discursos presentes nas atuais politicas educacionais -

SECAO I - ARTIGOS

A hermenéutica de profundidade e a analise dos discursos presentes nas atuais politicas
educacionais

Iziquel Antonio Radvanskei'
Sergio Luis do Nascimento?

Resumo
Este artigo apresenta a hermenéutica de profundidade (HP) de Thompson (2005)
como ferramenta estratégica para as discussdoes das politicas educativas nacionais e
internacionais. A partir das categorias dissimulacdo, unificacdo e legitimacdo pretende-se
aprofundar os atuais debates sobre as politicas educacionais que enfocam a performatividade
dos envolvidos no ato de educar a partir de avaliacdes ‘““standarts” e homogeneizadas, sem
enxergar a diversidade de problemas que envolvem os educadores, os educandos e as escolas,
principalmente em um pais continental como o Brasil. Para esse debate, buscam-se aportes
em Thompson (2005), Barcena e Me¢lish (2000), Sacristan (2011), Gareschi (2000), entre

outros.
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The depth hermeneutics and the analysis of the present discourse on current

educational policies

Abstract

This article presents the depth of hermeneutics (HP) Thompson (2005) as a strategic
tool for discussions of national and international educational policies. From categories
concealment, unification and legitimation is intended to deepen the current debates on
educational policies that focus on the performativity of those involved in the act of educating
from reviews "standarts" and homogenised, without seeing the diversity of problems
involving educators, learners and schools, especially in a continental country like Brazil. For
this discussion, are sought contributions in Thompson (2005), Barcena and Melish (2000),
Sacristan (2011), Gareschi (2000), among others.
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Introducao

Na proposicao de andlise da Hermenéutica de Profundidade desse artigo, Thompson
(1995) nos ajuda a problematizar as politicas de avaliacdo e a distancia desses instrumentos
com as diferencas regionais que abrangem os curriculos escolares brasileiros. A utilizagdo de
seu método de analise possibilita a compreensdo da estrutura social e, principalmente, a
identificacdo de que as “manifestagdes ndo sdao apenas de diferencas individuais, mas
diferengas coletivas ¢ duraveis em termo de distribui¢do e acesso a recursos, poder,
oportunidades e possibilidade de realizacdo” (THOMPSON, 1995, p. 367). As estratégias
ideologicas de Thompson (1995) auxiliardo na compreensdo do mundo social e no exame das
politicas educacionais que se pautam apenas na performance dos paises, dos educadores ¢ dos
educandos, sem atentar para os contextos socio-histdrico-cultural-econdmico-regionais.
Nesse sentido, a delimitacao das possibilidades de operacdo da ideologia® ndo impossibilita o
uso das estratégias e de uma analise cuidadosa “das maneiras como as formas simbolicas se
entrecruzam com relagdes de dominagdo em circunstancias particulares e concretas” (1995, p.
82). No plano tedrico do artigo busca-se integrar a perspectiva critica da ideologia de John
Thompson com uma visdo propositiva em busca de atores sociais, conscientes das
dificuldades inerentes as causas escolhidas e do risco dos enfrentamentos, mas, sobretudo,

protagonistas no seu oficio. Como propde Alain Touraine (2002, p. 220):

[...] o ator ndo é aquele que age em conformidade com o lugar que ocupa na
organizagdo social, mas aquele que modifica 0 meio ambiente material e sobretudo
social no qual estd colocado, modificando a divisdo do trabalho, as formas de

decisdo, as relacdes de dominagdo ou as orientagdes culturais.

Os atores sociais que dialogam com o mundo atual sio chamados a interagir e a
pensar localmente, sem olvidar, contudo, que necessitam de ferramentas globais, entre elas a
suspeita do discurso oficial. Essa ferramenta pode conferir sentido aos atos humanos e
possibilitar novo significado a histéria e seus momentos de evolucdo e retrocesso. Sob essa
orientacdo de construir e desconstruir referidos discursos, apresentaremos trés modos gerais
de operagdo da ideologia de andlise de Thompson (1995), quais sejam: Dissimula¢do;
Unifica¢do; e, Legitima¢do. A categoria da Dissimulacdo ¢ observada quando formas
simbolicas sdo representadas de modo que desviam a atenc¢do, ocultando, negando ou
obscurecendo as relagdes de dominacdo e processos existentes. Este fenomeno ocorre por
meio de transferéncia de sentidos, conotagcdes — positivas ou negativas — de pessoas ou objeto
a outros (as). A categoria da Unificacdo, por sua vez, consiste no processo pelo qual se cria

uma identidade coletiva, independentemente das diferengas individuais e sociais, difundindo-

3A ideologia, no caso especifico deste artigo, ¢ uma relagdo de dominagdo, quando se expropriam qualidades,
capacidades de decisdo de outras pessoas, de outros grupos.
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se a unidade como simbolizacdo da identidade. Por fim, entende-se por Legitimacio a
apresentacdo das relagdes de dominacdo como justas e dignas de apoio, isto é, legitimas,
baseadas em ‘“fundamentos racionais (que fazem apelo a legalidade de regras dadas),
fundamentos tradicionais (que fazem apelo a sacralidade de tradicdes imemoriais), e
fundamentos carismaticos (que fazem apelo ao carater excepcional de uma pessoa individual
que exerca autoridade)” (THOMPSON, 1995, p. 83).

1. Politicas educativas internacionalizadas e performatividade educacional

O contexto atual aponta para uma pressdo sobre os governos por agendas
internacionais, isto ¢é, exige-se uma educacdo que responda as demandas de um mundo
globalizado. Observa-se, contudo, que a abordagem curricular estd centrada em
perfomatividade, a qual organiza os curriculos pautando-se em uma funcao de linearidade, de
modo a permitir que grupos hegemonicos determinem as agendas da educacdo, as quais sao
transformadas em produto da cadeia produtiva cuja esséncia ¢ formar novos servidores deste
sistema, ausentados do debate da autonomia, da emancipag¢ao e da critica.

Faz-se necessario olhar outros contextos e pensar em novas maneiras de fazer a escola
autonoma e emancipada para todos os envolvidos com a educagdo. Faz-se necessario
reafirmar a educacdo e a escola como direito humano na medida em que ndo podem ser
reduzidas a um produto negocidvel, seguindo uma logica de mercado.

Observa-se, paralelamente, que tanto professores quanto alunos mascaram também
uma luta por qualidade, postura esta que esconde a busca por uma performance que pretende
apenas responder as pressdes nacionais e internacionais, satisfazendo os indicadores e
prescindindo de mudangas significativas na velha estrutura de explora¢do e alienagdo. A

afirma¢ao de Candau ¢ contundente:

[...] atrevo-me a afirmar que estamos vivendo um momento que caracterizaria como
pensamento pedagogico débil. Concebo-o como centrado, quase exclusivamente, nas
questdes instrumentais da educagdo, com énfase nos temas de gestdo e avaliagdo,
controle e regulacdo dos sistemas de ensino e da formagdo de educadores. Estamos
imersos numa cultura educacional de carater performatico que nos invade e polariza

nossas energias intelectuais e nossos esforgos académicos e sociais (2013, p. 19).

As politicas de avaliacdo atuais baseadas na légica de mercado fazem com que
professores e alunos sigam uma orientacdo performatica ou produtivista. A escola passou a
ser vista como um negodcio e o professor um fabricador de operarios do sistema capitalista.
Nao obstante, as avaliagdes conceituam como boas as praticas dos professores que produzem
bons resultados dos alunos nos testes e na avaliacdo externa (exames). Para Pacheco (2013)

esta estandardizacdo da formac¢do focadas na eficacia e eficiéncia gera medo nos envolvidos e
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a instauracao da cultura da performatividade docente:

[...] A performatividade da formagdo docente processa-se, assim, na consolidacdo de
uma formagdo centrada na aquisicdo de competéncias ligadas ao saber-fazer
profissional [...], mesmo que cada vez mais envolvido num trabalho docente

‘proletarizado’ e funcionarizado (2013, p. 60).

A educag¢do poderia ir além dessas provocagdes do mercado, ndo se colocando como
um produto que pode ser enquadrado na linha de producdo e mediado por politicas de
qualidade, de controle e eficiéncia. Em uma primeira analise seria uma descaracterizacao da
educacdo, que ¢ um projeto de natalidade, de acolhida das novas geracdes e a construcdo na
novidade. Para Béarcena e Melich (2000, p. 12):

[...] entender 14 educacion desde esta perspectiva supone una concepcion de 14 tarea
pedagodgica como radical novidade. Queremos refirirnos a la educacion como
acontentecimiento ético frente a todos los intentos de pensar la desde estrechos
marcos conceptuales que pretenden dejar la bajo ele dominio de la planificacion
tecnologica — donde lo tnico que cuentason los logros y los resultados educativos
que se espera que los alumnos y estudiantes alcancen después de um periodo de

tiempo*.

Afirmar a educagdo como acontecimento ético € reconhecer sua construcao ao longo
de toda histéria da humanidade, bem como seu compromisso com a memoria € com o nao
esquecimento das constru¢des para melhoria de todos. Mas também reconhecé-la para
desconstru¢des de vida, projetos de morte e exploracdo ao longo da existéncia do planeta.

Pode-se afirmar sobre o passado, ou sobre a educacdo da memdria, que:

[...] Toda teoria de la cultura (y elestudio de la educaciéon es inviablesin uma
filosofia de la cultura, como hemos dicho) exige, por tanto, la referencia a la
memoria como forma del conocimiento de lo humano. Por lo mismo, no es posible
una educacion que no tenga como punto de referencia el recuerdo y, junto a ello, el
compromiso por assentar la construcion de la sociedade em una cultura do no

olvidar, uma cultura de la memoria (BARCENA e MELISH, 2000, p. 26)°.

“Entender a educagdo a partir desta perspectiva supde uma concepg¢io da tarefa pedagogica como uma radical
novidade. Queremos nos referir a educagcdo como acontecimento ético frente a todas as inten¢des de pensa-a por
estreitos marcos conceituais que pretendem deixa-la debaixo do dominio do planejamento tecnolégico — aonde a
unica coisa que conta s2o as realizagdes e os resultados que se espera que alunos e estudantes alcancem depois
de um periodo de tempo (tradugdo nossa).

SToda teoria da cultura (e o estudo da educagdo é invidvel sem uma filosofia da cultura, como temos dito) exige,
para isso, a referéncia da memoria como forma de conhecimento do humano. Da mesma forma, ndo é possivel
uma educacdo que ndo tenha como ponto de referéncia a recordagdo e, junto com ela, o compromisso por
alicercar a construcdo da sociedade em uma cultura do néo esquecer, uma cultura da memoria (tradugdo nossa).
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E atual e imprescindivel entender a educagdo como construgio de um ambiente
melhor para todos, de onde quer que estejam ou venham. Assim, Silva (2009, p. 220) afirma

que:

[...] é preciso levar em conta que, as questdes que envolvem dominio de
conhecimentos, codigos, linguagens e raciocinio logico, proprios da natureza da
formacdo escolar, somam-se outras, como vida familiar, ambiéncia cultural,
condigdes de transporte, de alimentacdo, acessibilidade a livros diversos, habitos de
leitura, acesso a equipamentos tecnologicos, que, juntos, constituem a amplitude da
formagd@o. Por opgdo politica, esses ultimos elementos ndo sdo considerados nos

critérios de avaliagdo.
2. Politicas de avaliacdo e ranqueamento da educacio

A cada nova publicagdo dos resultados do IDEB (indice de Avaliagdo da Educagio
Bésica) e diante da baixa melhoria dos indicadores, mesmo com o aumento dos investimentos
em estrutura e formacgdo, surgem inumeros artigos ¢ andlises buscando entender essa
estagnacdo e os possiveis culpados pelo Brasil ndo construir uma educacdo de qualidade.

O INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
explica que o IDEB ¢ o indicador calculado a partir dos dados sobre a aprovacdo escolar,
obtidos no Censo Escolar, e as médias de desempenho nas avaliacdes do INEP, o Saeb, para
as unidades da federagdo e para o pais, e a Prova Brasil, para os municipios. Ainda, que ¢é
gerador de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis e que permitem tragar metas de
qualidade educacional para os sistemas (BRASIL, 2011).

A palavra qualidade na educacdo e seus indicadores sdo citados inimeras vezes nestes
instrumentos e tem a pretensdo de analisar e entender a educacdo bésica brasileira na sua
totalidade. Estes indices deveriam ser apenas indicadores para politicas educacionais de maior
relevancia diante dos desafios que aparecem ano apds ano. O perigo ¢ o indicador tornar-se
mais importante que as politicas e a educacao propriamente dita.

A avaliagdo na educacdo estd no centro dos debates nacionais e internacionais,

buscando sempre indices de maior qualidade educacional. Para Gadotti (2009, p. 1):

[...] A qualidade na educacdo nao pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno,
da comunidade ¢ ruim. Nao podemos separar qualidade da educagdo da qualidade
como um todo, como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar na escola ¢ piorar a

qualidade ao sair dela.

Essa pressdo pela melhoria nos indicadores ndo pode ser traduzida em competicdo

entre escolas, professores e alunos. Todas as escolas deveriam ser boas, todos os professores
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deveriam ter assegurados o direito a uma formacdo de exceléncia e ambiente propicio de
trabalho, bem como uma remuneragdo condizente com seu oficio. Os alunos e a sociedade
seriam os principais beneficidrios destes aportes. Esses indicadores que surgem dos
programas de avaliacdo arriscam-se apenas a usar os parametros do mundo dos negdcios
comerciais ¢ aplica-los para as comunidades escolares. Acentua-se, assim, a disputa por
melhores lugares em uma realidade de pais tdo diversa e controversa. Para Silva (2009, p.
219):

[...] Nas politicas sociais do pais, ocorre uma transposi¢do direta do conceito de
qualidade proépria dos negbcios comerciais para o campo dos direitos sociais e,
nestes a educag@o publica. A participagdo ativa e constante de técnicos dos
organismos financeiros internacionais e nacionais na defini¢do de politicas sociais,
especificamente a educacdo, [...], demonstra a ado¢do do conceito de qualidade, do
ambito da produgdo econdmica, em questdes da educacdo e da escola, em um

processo de descaracterizacdo da educacdo publica como um direito social.

3. Analisando o discurso das politicas educacionais

As divergéncias sobre avaliacdo, embora muitas vezes sejam confundidas com debates
técnicos, escondem as diferencas ideologicas presentes no tecido social, as diferentes visdes
de sociedade. Sao posicdes contraditdrias de sociedade, de sujeitos e também sobre educacgio
(SOBRINHO, 2008, p. 205). O atual desenho de Estado permite que grupos hegemdnicos
determinem as agendas da educacdo, correndo o perigo de transforma-la em um produto da
cadeia produtiva, essencial para formar novos servidores deste sistema, ausentado do debate a
autonomia, a emancipacao ¢ a critica, para o qual as politicas educacionais se situam num
dilema entre acomodac¢do® e a emancipacdo’. Também se relaciona a tentativa de superacdo
do modus operandi da dissimulacdo, cuja funcdo ideoldgica pode estabelecer e sustentar
relacdes de dominacdo, podendo ser ocultadas, negadas ou obscurecidas.

Assim, é necessario entender ndo somente as propostas internacionais e nacionais das
politicas de avaliagdo mas também seus impactos na vida de todos os envolvidos
imediatamente, tendo como horizonte a constru¢do de uma nacdo mais igualitaria, consciente
e participativa. A HP possibilita, enquanto método de andlise, examinar as regras e
convengdes, as relacdes sociais e instituicdes e a distribuicdo de poder, “recursos e
oportunidades em virtude das quais esses contextos constroem campos diferenciados e

socialmente estruturados” (THOMPSON, 1995, p. 369). Para isso, algumas situacdes podem

%0 conceito de acomodag¢io a priori se aproxima do modo de operar que Thompson (1995) designa de
dissimulacao, que se apresenta quando formas simbolicas sdo representadas de modo que desviam a atencdo.
Seria a ocultagdo, a negacdo ou o obscurecimento das relacdes de dominacdo e processos existentes, por meio do
deslocamento transferéncia de sentidos, conotagdes positivas ou negativas, de pessoas ou objeto a outro.

70 conceito de emancipatdria a priori designa a superacdo das formas simbdlicas que se articulam e reproduzem
desigualdades, no foco de uma educacdo prima pela autonomia docente.
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ser particularmente relevantes: 1) a estrutura social na qual as relagdes de poder sdo
estabelecidas e mantidas, e as assimetrias e diferencas relativamente estaveis; 2) os campos
de interagdo®, suas regras e convengdes, as posi¢oes das pessoas ¢ o “capital” a elas
disponivel; 3) as instituicdes sociais, os conjuntos de regras, recursos e relacdes que as
constituem, as formas particulares que dao aos campos de interacdo; e, 4) os meios técnicos
de construcdo e transmissdo das formas simbdlicas, que lhes conferem caracteristicas
determinadas.

A autonomia se forma pela consciéncia das acdes e essas se fazem e refazem na

narra¢do, como propde Hannah Arendt:

[...] na agdo e no discurso, os homens mostram quem sdo, revelam ativamente suas
identidades pessoais e singulares, e assim apresentam-se ao mundo humano,
enquanto suas identidades fisicas sdo reveladas, sem qualquer atividade propria, na

conformacdo singular do corpo e no som singular da voz (2002, p. 192).

A HP nesta proposta tem um papel Gnico e ndo coadjuvante nos discursos. O sujeito
que se entende em construcdo e dono do seu caminho tem claro algumas objetivacdes, que
incitam o dialogante a refletir sobre o modo como deve pensar, agir ¢ viver. Estes momentos
sdo unidos e insepardveis na constru¢do dos sujeitos autdbnomos, mas podem ser separados,
dependendo de seus receptores (HELLER, 1983, p. 33).

As Politicas educativas internacionalizadas e performatividade educacional seguem
um modus operandi de estratégia tipica da padronizacdo em que as formas simbolicas sdo
adaptadas a um referencial padrao utilizado pelas autoridades de Estado que desenvolve uma
linguagem nacional, mesmo estando num contexto de grupos diversos e linguisticamente
diferentes (THOMPSON, 1995, p.86). Mesmo quando se tem contato com documentos que
apresentam algumas expressdes de vanguarda, eles se localizam num campo Iéxico de
acomodagdo. A acomodag¢do tem um sentido interpretativo neste artigo como uma estratégia
ideolégica que se apropria dos discursos, das praticas e das reinvindicagdes. Esse Ente’
estabelece uma relacdo de reciprocidade, solidariedade diante do cendrio desfavoravel e
ressignifica de forma dissimuladora formas simbolicas que confrontavam o discurso de

dominag¢do. Como ¢ caracteristico nas ultimas décadas, de forma implicita impde um

8Segundo Guareschi (2000, p. 83), ha aqui uma enormidade de circunstincias (processos, detalhes) que podem
afetar o fenomeno em estudo. Em geral ndo prestamos atencgdo ao fato de que ao entrar em interagdo com outras
pessoas, grupos, cada ator carrega consigo grande nimero de qualificacdes que vao influenciar essa interagdo. O
pesquisador Pierre Bourdieu (1997) talvez seja o analista mais sutil e arguto na analise desse processo. Ele alerta
que as interagdes entre pessoas e grupos sofrem uma influéncia profunda devido aos recursos, ou ao capital
simbolico, que cada parceiro carrega consigo num dialogo, ou em qualquer processo interativo.

9Aqui é empregado como o termo “‘ente” que aparece na filosofia para designar o ser que existe, o ser concreto.
“O ente, designado em tudo o que nos encontra, nos cerca, nos conduz, nos constrange, nos enfeitica e nos
preenche, nos exalta e nos decepciona, sem nos apresentar o ser em si, o ser absoluto. Esse ente geral se
distingue dos entes particulares (objetos, astros, pedras, etc) por seu carater de totalidade”. (JAPIASSU e
MARCONDES, 1991, p. 80).
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processo de conservaciao social com "construcdes simbolicas que tém certo grau de
autonomia e eficacia. Eles se constituem em simbolos e 'slogans', costumes e tradi¢cdes que
mobilizam as pessoas" (THOMPSON, 1995, p. 58) ou as prendem, empurrando-as "para
frente ou constrangem-nas, de tal modo que ndo podemos pensar estas construgdes simbolicas
unicamente como determinadas, ou totalmente explicadas, em termos de condigdes
econdmicas de producdo" (THOMPSON, 1995, p. 58). Ha a importancia de estarmos atentos
e compreendermos que o discurso ndo ¢ so reprodutor de desigualdades sociais, mas também

produtor delas, como salienta Thompson, acrescentando:

[...] uma tradigdo pode aparecer e aprisionar um povo pode leva-lo a acreditar que o
passado ¢é seu futuro, e que o senhor é seu servo, e pode, por isso, manter uma ordem
social em que vasta maioria da populacdo estaria sujeita as condi¢cdes de exploracdo

e dominagdo (1995, p. 61).

A sensacdo de aprisionamento a uma tradicdo que ndo aceita rupturas e para isso
molda o seu discurso em entrelinhas se apresenta nas politicas de avaliacdo verificadas até o
momento. S3o intencionais por aqueles que fazem os discursos, mas que por vezes estdo

longe daqueles que estdo usando ou interagindo com os mesmos. Assim afirma Sacristan:

[...] a escolha da linguagem adotada ndo ¢ arbitraria, pois tem a ver com as
caracteristicas da sociedade em que é usada. O conhecimento dominante em um
determinado momento e as instituicdes que os transmitem mantém entre si uma
relacdo singular que varia ao longo da Histdria. Se as linguagens mudam no ambito
do conhecimento, ¢ porque ha mudancas sociais que as demandam. Ou seja, essas
mudangas ndo ocorrem desligadas das circunstancias concretas em que acontecem

(2011, p.15).

Fica bastante nitido que o discurso ¢ a lente para olhar o terreno que esta a frente a ser
investigado. Os discursos atuais por competéncia e uma melhor colocacdo nos indicadores
internacionais podem clarificar a verdadeira busca das politicas educacionais e também
esconder, ou evitar o debate dos reais problemas enfrentados por educadores e educandos.
Talvez esteja se optando pela tradicdo, mesmo dando a entender um discurso completamente

novo.
Consideracoes finais
Quando se pretende realizar uma investigacdo social os caminhos e as interpretacdes

sdo multiplas. A priori, ndo se sabe o que vai encontrar nas observagdes, ou se o problema

posto em questdo serd solucionado. Isso ficou mais desafiador porque o método da HP e os
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seus referenciais permitiram na analise deste artigo romper com um objeto estatico, frio, que
estd ali para ser observado: o Estado, as politicas educativas internacionalizadas e
performatividade educacional. A esse respeito, nos referimos como modus operandi da
dissimulacdo (THOMPSON, 1995, p. 83) e da acomodacido, inclusive ressaltando a
importancia de reafirmar a educacdo e a escola como direito humano na medida em que ndo
podem ser reduzidas a um produto negociavel, seguindo uma logica de mercado.

A busca de afirmacdo de um modelo ndo hegemdnico, mas que afirme a autonomia
docente, da escola e também valorize outras formas de acolher os educandos e tudo que
permeia a comunidade educativa fomentando a construcdo de novos cenarios saudaveis
geradores de vida, ¢ ir contra essa logica que ndo gera emancipacdo e autonomia.

A educacdo quando ¢ medida apenas por politicas de avaliacdo externas, tende a
enxergar os seus envolvidos como objetos passivos e ndo autonomos. Justamente porque o
objetivo final dos exames ¢ a verificacdo da efetividade do educar por meio de provas
massificadas e descaracterizadas das realidades, principalmente no Brasil, onde as diferengas
sdo tdo gritantes e paradoxais. Nesse sentido, os alunos sdo objetos a serem fabricados pela
atividade da escola e cessa esse processo quando esse objeto estd pronto. A educa¢do quando
ndo ¢ vista na sua acao e no seu discurso reflexivo ¢ um processo morto para o mundo. Possui
este aspecto de manutencdo, de cuidado com aquilo que foi construido, mas ndo seria
completa se ndo comportasse toda novidade que a cada tempo emerge dentro dos sujeitos
comprometidos na tarefa de educar. A avaliacdo cumpre sua funcdo quando vai além dos
dados, dos problemas e desafios e busca o caminho de acolhida da novidade de tantos recém-

chegados ao nosso convivio: os educandos.

Submetido em abril de 2015.
Aprovado para publicacio em junho de 2015.
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