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O livro destinado ao estudante contém 304 paginas e o do professor contém um
manual com 72 paginas a mais. A obra esta dividida em cinco (5) unidades sendo que cada
unidade é composta de trés (3) capitulos totalizando quinze (15) capitulos. Cada unidade
apresenta, conforme apontado na p. 04 e 05 do Livro (“Conheca seu livro”), a seguinte
organizacdo basica: 1 “Colocando o problema” - momento no qual o autor apresenta a
problematica da unidade a ser estudada; 2 “A filosofia na histéria” — na qual ocorre a
investigacdo da questdo proposta na historia da filosofia; 3 “Em busca do conceito” —
apresenta atividades que possibilitardo, segundo o autor, o desenvolvimento do pensamento
conceitual.

Além dessa estrutura béasica o autor apresenta variados boxes com biografia dos
filésofos, resenha de filmes, trechos de textos filos6ficos, musicas, poemas, procedimentos
para elaboracdo de dissertacdo filos6fica e outras informacdes complementares. O livro
também apresenta ao final do capitulo variados textos filosoficos e que estdo relacionados
com o problema tratado e questdes filosoficas de diferentes vestibulares e do Enem.

Na unidade 1(Como pensamos?) sdo apresentadas questdes da Filosofia Geral
(principais caracteristicas da filosofia, a origem da filosofia, filosofia e outras formas de
conhecimento, principalmente filosofia, ciéncia e arte). A unidade 2 (O que somos?) trata de
questodes filosoficas proprias da Ontologia e da Antropologia (o ser humano e o conhecimento
de si mesmo, a linguagem, cultura, corporeidade, género e sexualidade). A unidade 3 (Por que
e como agimos?) apresenta questdes relacionadas a Etica (valores e escolhas, importancia da
ética e a existéncia humana enquanto construcdo). A unidade 4 (Como nos relacionamos?)
procura desenvolver questdes relacionadas a Filosofia Politica (Poder e politica; Estado,
sociedade e poder; Totalitarismo e biopolitica). Finalmente na unidade 5 (Problemas
contemporaneos) o autor trata de questdes proprias do mundo contemporaneo (Limites do
conhecimento e da ciéncia, desafios politicos contemporaneos ¢ desafios éticos
contemporaneos).

O livro elaborado para professor traz no Manual um suplemento de 72 paginas. Neste
manual dividido em 10 partes o autor apresenta a compreensao didatica da obra, o referencial
teorico, a perspectiva interdisciplinar, o trabalho com os textos filosoficos, a avaliacdo, fontes
de pesquisa para material complementar para as aulas, bibliografia, a estrutura do livro e

sugestdes de trabalho.
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As atividades propostas ao estudante como uma forma de refletir e de se apropriar dos
conceitos estudados, também merece atengdo. Além das tradicionais questdes, presentes em
quase todos os livros didaticos ndo importando a disciplina, hd uma caracteristica peculiar: as
questdes além de tomarem como ponto de partida o texto escrito pelo autor, muitas vezes sao
elaboradas a partir de trechos de textos filosoficos. Cabe aqui ressaltar que neste caso, €
imprescindivel o trabalho de mediacdo do professor (verificar se a mediacdo destes “trechos”
¢ sugerida no manual do professor) com tais textos, uma vez que dispde de uma linguagem a
qual o estudante da escola média ndo estd muito familiarizado.

Somam-se aos trechos dos textos filoséficos, uma proposta diferente de analise do
conteudo, visto que Gallo propde ao estudante uma reflexdo que toma muitas vezes a arte
como elemento mediador, onde verificam-se atividades envolvendo uma reflexdo filosofica
que parte da andlise de pinturas, musicas e poesias. Além destas atividades, encontram-se
dissolvidos no livro questdes de Enem e de vestibulares. Percebe-se que muito mais que um
exercicio de pensamento e reflexdo, encontramos também mais uma prerrogativa a que o
livro visa atender, adequando-se na preparacdo dos estudantes diante das avaliagdes
quantitativas, inclusive, as propostas pelo MEC (Ministério da Educacao e Cultura).

Ao final de cada unidade encontram-se sugestdes de livros e filmes onde fica
subentendido uma relacdo com o contetdo abordado na unidade, embora esta relacdo nio seja
esbogada nem esmiucada ficando somente com carater “sugestivo”. O cinema ¢ um elemento
muito citado na obra, porém, os filmes sdo abordados apenas a partir de um carater
“ilustrativo” ou “figurativo”. H& alguns momentos que o autor utiliza o enredo filmico para
ilustrar um problema da filosofia, embora o filme em si seja usado apenas como um “pré-
texto” ou como um elemento mobilizador, cuja caracteristica enquadra-se na prépria
metodologia para o ensino da Filosofia desenvolvido por Gallo. Estranha-se o fato de que o
filme ndo seja utilizado como uma forma de pensamento, algo que produz o proprio filosofar,
o que de certa forma, parece contrariar o pensamento de um dos autores tomados como base
teorica para producdo do material, Gilles Deleuze. Segundo Deleuze (2007, p. 203), “a
esséncia do cinema, que ndo ¢ a generalidade dos filmes, tem por objetivo mais elevado o
pensamento, nada mais que o pensamento € como este funciona”. O cinema, um recurso
potencialmente filosofante ¢ utilizado na presente obra, embora sua verdadeira potencialidade
ndo seja explorada nem reconhecida.

O livro também ¢ disponivel em forma digital e contém os denominados OEDs
Objetos Educacionais Digitais (11 OEDs) e 29 conteudos multimidia com imagens, videos,
infograficos e variadas possibilidades de interagao.

A perspectiva tedrico-metodoldgica apresentada no livro estd fundamentada na leitura
que o autor faz da filosofia de Gilles Deleuze, Felix Guattari ¢ Michel Foucault para a qual a
filosofia consiste na atividade de criacdo de conceitos. Segundo esta compreensao, a filosofia
consiste em uma pratica de pensamento elaborada pelos gregos, de que os conceitos foram

inventados pelos filésofos para enfrentar os problemas. Para Gallo (2013, p. 3) “[...] as teorias
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sdo como ‘caixas de ferramentas’. Quando temos um problema a ser enfrentado, procuramos
na caixa uma ferramenta, ou melhor, um conceito que nos sirva.”

Na unidade 1, capitulo 1, p. 10-21 (Filosofia: o que ¢ isso?) o autor explicita o que
seria a filosofia enquanto criagdo de conceitos. O pensamento filoséfico, ou o filosofar, para
Gallo, ocorre quando algo nos chama a ateng@o e nos tira do lugar-comum, nos faz parar para
pensar. O pensar ocorre quando estamos frente a um problema. O pensamento seria a
ferramenta capaz de transformar o mundo e o que diferenciaria o pensamento filosofico das
demais formas de pensamentos seria a ideia de que os instrumentos e a producdo propria da
filosofia seriam os conceitos.

Nas paginas 12,13 e 14 o autor apresenta duas perspectivas filosoficas a partir de
Michel Foucault. A filosofia enquanto busca da sabedoria e que compreende o conhecimento
como algo exterior, algo que estd fora do sujeito e a filosofia enquanto atividade de cada
sujeito em relacdo a si mesmo, uma pratica de vida, um pensar sobre si mesmo no sentido de
tornar a vida melhor. Estas duas compreensoes levariam a uma terceira segundo a qual seria
“[...] o pensamento filos6éfico como uma reflexdo interna que questiona todos os
conhecimentos vindos de fora. Pensar filosoficamente ¢, portanto, refletir sobre os mais
diversos problemas e situagdes ‘partindo do zero’, ou seja, sem aceitar automaticamente os
conhecimentos recebidos.” (GALLO, 2013, p. 13) Assim, na busca do conhecimento a

filosofia elaboraria conceitos.

Na reflexdo em busca do conhecimento, a filosofia elabora conceitos. Para comegar
a compreender o que s@o conceitos, pense no que significa para vocé a ideia de
democracia. Faga vocé mesmo algumas perguntas: O que é democracia? A que
contextos ela se aplica? As relagdes familiares em que vivo sdo democraticas? E na
escola? Deve haver um limite para a liberdade democratica? Sera que a democracia
tem alguma relag@o com a filosofia?

A ideia de democracia é algo pronto e definitivo ou muda conforme o lugar e a

época? (GALLO, 2013, p. 13).

Ao realizar tais questionamentos para si afirma o autor que o estudante estaria
praticando uma reflexao filosofica e construindo o conceito de democracia. O conceito ndo &,
para Gallo, uma definicdo, algo que se encontra nos dicionarios e enciclopédias, ele ¢ fruto de
uma producdo do proprio sujeito, de uma reflexdo pessoal e que gera mudangas em quem a

faz.

Os conceitos ndo estdo prontos e acabados, mas estdo sempre sendo criados e
recriados de acordo com as circunstincias, de acordo com as necessidades,
dependendo dos problemas enfrentados a cada momento. Cada fildsofo cria seus

proprios conceitos ou recria conceitos de outros filosofos. Ao criar ou recriar

R. NESEF Fil. Ens., Curitiba, v.5, n.5, p.113-119, Jan./Jun. 2015




- GALLO, S. Filosofia: experiéncia do pensamento

conceitos, o filésofo estd também agindo sobre si mesmo, criando a si mesmo,

construindo sua vida. (GALLO, 2013, p. 13).

Os filésofos problematizam questdes importantes da existéncia e elaboram conceitos
que, embora em contexto diferente, nos auxiliam em nossas reflexdes e possibilitam a
construgdo dos proprios conceitos. A obra busca apresentar diferentes conceitos criados pelos
filosofos ao longo da historia e fazer com que os mesmos auxiliem o estudante a pensar a
propria existéncia.

Nesse sentido, a concepcao de Deleuze e Guattari (1997) de Filosofia como criacao de
conceitos, apropriada por Gallo, parece ser apropriada, embora carega de mais pesquisa,
afinal ndo produziram tendo em vista o estudante de ensino médio, para conduzir o ensino
dessa disciplina na escola. O que justifica essa aproximagdo ¢ a consciéncia dos filosofos

franceses de que, em primeiro lugar,

[...] a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois os conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou produtos. A
filosofia, mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos

(DELEUZE e GUATTARI, 1997, p. 13).

O termo “criar” aqui se reveste de um carater especifico. Ele quer indicar que a
natureza do trabalho com a filosofia ¢ organizar o multiplo cadtico que se apresenta
inicialmente aos homens. O “instrumento” para organiza-lo ¢ o conceito. E as diversas
filosofias, ao longo da historia, nada mais fizeram do que apresentar e defender uma
determinada maneira de “ler” o real, isto é, defenderam um ou mais conceitos. Por isso,
dizem Deleuze e Guattari (Ibidem, p. 13): “criar conceitos sempre novos ¢ o objeto da
filosofia”.

Estudar filosofia significa, portanto, criar novos conceitos. Isso ndo deve ser
entendido, contudo, como se a atividade filos6fica fosse um processo incessante de invencao
de novidades. A perspectiva, assim, voltaria a ser aquela que valoriza a discussdo atual em
detrimento da tradicdo. Deleuze e Guattari (1997), pelo contrario, entendem que criar novos
conceitos nao significa fazer algo completamente inusitado. Significa tdo somente apropriar-

se de conceitos a partir de um contexto que sempre sera particular e, por isso, sempre novo®2.

220 conceito ndo abarca, tal como se espera tradicionalmente, a esséncia de uma coisa. Ndo abarca algo
imutavel e universal que, uma vez descoberto, constitui um conhecimento seguro e sélido sobreo real. Pelo
contrario, o conceito manifesta um acontecimento do real segundo essa ou aquela perspectiva. As coisas sdo,
portanto, apenas aquilo que o conceito faz acontecer. Por isso, diz Gallo (2008), citando Deleuze e Guattari
(1997, p. 46) o conceito ¢ responsavel por “[...] erigir o novo evento das coisas ¢ dos seres, dar-Thes sempre um
novo acontecimento: o espago, o tempo, a matéria, 0 pensamento, o possivel como acontecimentos [...]” Os
filésofos recebem conceitos de outros pensadores, remanejam os conceitos existentes, fundam novos conceitos
e, assim, inauguram novos eventos das coisas e dos seres, isto €, apreendem coisas diferentes ou as apreendem
sob aspectos diferentes. Com a palavra acontecimento, diz Gallo, Deleuze e Guattari querem indicar que o
conceito ndo descobre o real, mas o produz.O plano de imanéncia é, segundo Gallo, a0 mesmo tempo o solo e o
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[...] vocé ndo conhecera nada por conceitos se vocé ndo os tiver de inicio criado, isto
¢, construido numa intuicdo que lhes é propria: um campo, um plano, um solo [...]

(Ibidem, p. 15).

A tradicdo ndo € para os autores franceses algo dispensavel porque “[...] todo conceito
tem uma historia” (Ibidem, p. 29). Estudar filosofia ¢, nesse sentido, uma atividade de criagdo
conceitual que ndo pode jamais ignorar a historia dos conceitos que cria. Ela assim ndo se
transforma num saber enciclopédico justamente porque “todo conceito remete a um
problema, a problemas sem os quais nao teria sentido [...]” (Ibidem, p. 27). A tarefa da
filosofia consiste na investigacdo de problemas e na proposi¢do de solugdes, isto ¢, de
conceitos. A relacdo entre problema e conceito € necessaria e, por isso, ¢ impossivel criar
conceito sem dispor de um problema para o qual ele seja uma solucdo. Nesse sentido, um
trabalho simplesmente historiografico com a filosofia ndo ¢ capaz de se apropriar dos
conceitos porque desconhece os problemas que lhes estdo relacionados. Estudar filosofia
significa, portanto, investigar problemas, criar conceitos para resolvé-los e ndo esquecer que
ambos tém uma historia que lhes precede?3.

Do ponto de vista metodologico, isso significa que as aulas de filosofia no ensino

médio, conforme a proposta da obra, devem ser conduzidas segundo a tensdo entre os

horizonte da producdo conceitual. Como solo, ele indica que os conceitos sdo produzidos a partir de uma
experiéncia singular com um contexto especifico de sentido. Os conceitos, conforme discutido anteriormente,
sdo formados a partir de uma experiéncia com as “coisas” que ja foi determinada dessa ou daquela maneira. O
conjunto dessas experiéncias ¢ o que constitui o plano de imanéncia.Como horizonte, por outro lado, o plano de
imanéncia indica que os conceitos sdo responsaveis por transformagdes estruturais. Na medida em que as
“coisas” que constituem o plano de imanéncia sdo determinadas conceitualmente, toda e qualquer criagdo
conceitual é responsavel por uma transformacdo no plano de imanéncia. Desse modo, o plano de imanéncia
constitui a0 mesmo tempo o solo desde o qual os conceitos sdo criados mas ¢ também o horizonte determinado
pela criacdo conceitual.

20 filésofo Silvio Gallo (2008) concebe a proposta de filosofia de Deleuze como inversdo do platonismo € a
explica a partir da comparacdo com a Alegoria da Caverna. Ao passo que Platdo esta preocupado com a
unicidade do Sol, Deleuze quer concentrar a filosofia no mundo interior da caverna. Enquanto primeiro pretende
um tratamento do conceito como um universal absoluto, o outro o trata segundo os critérios da particularidade e
da relatividade. Em uma perspectiva tradicional do conceito se espera encontrar algo que universalmente
explique um multiplo oferecido pela experiéncia cotidiana. Assim, diante de varios exemplos de atos de
coragem, e apesar de suas diferencas, o Socrates platonico pergunta por aquilo que os determina essencialmente,
isto ¢, a idéia de coragem. Ela constitui, segundo a visdo de Gallo, a perspectiva tradicional do conceito. A
coragem em si é um conceito universal e absoluto que explica uma multiplicidade de atos que percebemos entre
os homens.Para Deleuze, pelo contrario, o conceito nao € descoberto ou contemplado, ele écriado pelo filésofo.
Os conceitos sdo, desse modo, determinados pelas circunstancias particulares em que foram produzidos e néo
constituem, por esse motivo, universais absolutos. Eles s3o particulares e relativos ao contexto de sua geracéo.
Se Platdo, segundo Gallo, pretendia encontrar universalidades que explicassem de uma vez por todas a
multiplicidade real, Deleuze ¢ Guattari defendem que os conceitos sdo mutaveis e transformam-se em funcdo
dos novos contextos em que sdo inseridos. Por isso, eles afirmam que o conceito € assinado pelo filoso6fo, que
ele tem uma historia, que ¢ uma heterogénese, etc. Todas essas palavras manifestam de modos diferentes e com
fungdes diferentes a defesa deleuziana da singularidade do conceito por oposi¢do a perspectiva tradicional de
conceitos absolutos. A principal diferenca entre Deleuze e a perspectiva tradicional ¢ que a primeira acusa que o
conceito ¢ relativo ao contexto em que ele é elaborado e a segunda pretende descobrir conceitos absolutos ¢
universais que transcendem toda e qualquer particularidade.
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problemas filosoficos e a Historia da Filosofia. O principal objetivo ¢ possibilitar aos
estudantes contetidos filosoficos significativos atrelados a situagdes e circunstancias
especificas dos estudantes do ensino médio. E importante, portanto, iniciar as discussdes da
disciplina de filosofia por problemas que sejam capazes de despertar o interesse dos
estudantes e, a0 mesmo tempo, deslocé-los do senso comum em direcao ao rigor filosofico.

O livro estd baseado em trés documentos fundamentais elaborados pelo Ministério da
Educagdo e que apresentam orientacdes quanto ao ensino de filosofia no Brasil, sdo eles: Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM) de 1999, as Orientagdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) de 2002 e as Orientacdes
Curriculares para o ensino médio (OCEM) de 2006. Em todos estes documentos percebe-se
claramente a organiza¢@o do curriculo por competéncias e habilidades.

O curriculo para o ensino médio organizado por competéncias e habilidades,
conforme apontado por Mendes (2008, p. 38) busca “[...] responder as novas exigéncias do
livre-mercado, pautada na forma¢ao minima e flexibilizagdo da formagdo profissional.” Pelas
competéncias e habilidades os estudantes estariam preparados para a vida, para o ingresso no
mercado de trabalho, pela escolariza¢do o estudante seria incluido no mercado de trabalho e
assim teria um melhor emprego e uma vida melhor.

O autor na apresentagdo do Manual do Professor (2013, p. 307) aponta para a
impossibilidade de produgdo de um livro didatico de filosofia que aborde toda a histéria da
filosofia, ainda mais diante da diversidade e complexidade existente na realidade nacional,
portanto, para Gallo, seria necessario “[...] fazer escolhas, privilegiar determinados aspectos
em detrimento de outros, tomando sempre cuidado de ndo expor apenas uma unica
perspectiva filosofica, pois isso seria trair a propria filosofia.” No entanto se observa que
parcela consideravel do livro apresenta de forma quase hegemonica a perspectiva de
Foucault, Deleuze e Guattari. Tal questdo pode ser percebida na anélise da obra feita no Guia
do Livro Didatico de Filosofia (2014, p.29) que aponta para o fato de que o autor ao trate em
nenhum capitulo da Légica e do conhecimento em um viés moderno.

Quanto a utilizagdo do texto filosoéfico Gallo salienta (p. 317) que “[...] em larga
medida, ¢ por meio da leitura de textos filosoficos que aprendemos filosofia, e assim nao
podemos dispensar essa atividade no ensino médio.” Porém, o trabalho com o texto deve ser
antecedido por uma sensibilizacdo, para que o trabalho com o texto de filosofia tenha sentido
para o estudante de ensino médio. A ideia de “sensibilizar” o estudante ndo ¢ bem esclarecida
no manual do professor e pode ser associada ao trabalho de impressionar, de comover, de

causar como¢ao no estudante, a um certo espontaneismo.
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