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Considerando o debate nacional acerca das diretrizes e orientacdes do ensino de
Filosofia, inclusive de sua inclusdo nos vestibulares de muitas universidades publicas e
particulares ¢ no ENEM, pretende-se, nesse informativo, apresentar algumas reflexdes sobre
o sentido e o lugar da disciplina de Filosofia no curriculo do Ensino Médio, bem como
formas e possibilidades de organizag¢ao dos contetidos filoséficos nas matrizes curriculares.

A partir de 2008, com a inclusdo da Filosofia no curriculo do Ensino Médio como
disciplina obrigatdria em todas as séries, um novo desafio impde-se para todos os professores
e gestores das escolas: como consolida-la como matéria escolar? A resposta a essa indagacao
passa necessariamente pelo entendimento de outra questdo que as pesquisas ainda nao
responderam satisfatoriamente: até que ponto pode-se, hoje, afirmar que, apesar da
universalizacdo da Filosofia como componente curricular, da construcdo de orientagcdes
nacionais e de diretrizes especificas e da distribuicdo de livros didaticos por meio do
programa PNLD/MEC para as escolas publicas, ela se encontra, de fato, em todas as escolas
como Filosofia, com conteudo e método proprio?

O percurso assumido para exposicao e analise da problematica mencionada considera,
basicamente, dois momentos. O primeiro aponta para os aspectos contextuais e legais que
estabelecem um sentido e “lugar” para a Filosofia como componente curricular. O segundo
apresenta algumas consideracdes criticas em relacdo ao tratamento dado a Filosofia,
principalmente no que se refere a selecdo dos conteudos filosoficos, pelos documentos
oficiais: Parametros Curriculares de Filosofia (PCNs, 1999), Parametros Curriculares de
Filosofia (PCN +EM, 2002) e Orientacdes Curriculares de Filosofia (OCNs , 2006).

O artigo mostra que a conquista da inser¢ao da Filosofia no curriculo do Ensino por
meio da Lei n® 11.684/2008 que altera o artigo 36 da LDB 9394/96, tornando-a uma
disciplina obrigatdria, foi um importante passo como ponto de partida para sua legalidade ¢
sua inclusdo no curriculo. No entanto, seu reconhecimento — como ponto de chegada -, esta
longe de ser concretizado efetivamente. Ou seja, sua legitimacdo como pratica filosofica
ainda precisa ser conquistada. Sua identidade, enquanto disciplina curricular, depende da
construcdo e da constitui¢do de um “codigo disciplinar” autobnomo que sé a propria pratica ¢ a
experiéncia do pensar filoséfico, a partir do modus operandi da Filosofia serdo capazes de
instalar e consolidar. Essa ¢ a tarefa de todos nos, professores, que atuamos de alguma forma
com o ensino de Filosofia.
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O Ensino da Filosofia no contexto da atual politica educacional: presenca e auséncia

Hé4 uma forte tendéncia entre aqueles que defendem a presenca da Filosofia nos
curriculos da Educagdo Basica, principalmente no Ensino Médio, de assumirem uma defesa
contundente apoiados no argumento, por vezes, com carater alvissareiro, quando ndo, com
um teor justiceiro, por conta de sua exclusdo dos bancos escolares pela Ditadura Militar. Nao
se trata de uma questdao de justica nem de uma simples disputa por espago curricular ou de
que sua presenca no curriculo possui uma func¢ao missionaria de salvaguardar valores e ideias
da tradicdo filoséfica. Evitar qualquer perspectiva saudosista ndo s6 ¢ salutar como
fundamental para definir os rumos, p6s 2008, da insercdo e da efetiva presenca da Filosofia
no Ensino Médio.

Trata-se, sim, da defesa de uma questdo de politica educacional publica e de
resisténcia a certos modelos de organizagdo curricular que, por razdes ideoldgicas e de
natureza politica, visam a uma formacao eminentemente técnica voltada para a preparacao de
mao de obra com vistas tdo somente ao mercado de trabalho. Ao contrario daquilo que alguns
teoricos afirmam de que a Filosofia nunca esteve antes no curriculo na condi¢ao de disciplina
obrigatéria, ¢ preciso dizer que ela foi, sim, componente obrigatdrio do curriculo em nossa
historia mais recente. Foi com a Reforma Capanema, em 1942, que ela se tornou obrigatdria
para os estudantes da 2* e 3* séries do curso Classico e para a 3* série do curso Cientifico.
Esses cursos correspondiam ao atual Ensino Médio. Com a LDB n° 4.024/61 a Filosofia
passou a fazer parte do curriculo como disciplina complementar sob responsabilidade do
Conselho Estadual de Educagdo de cada estado. Sua exclusdo definitiva acontece com a
aprovacdo da LDB n°® 5.692/71 que tornou a formagao de nivel médio técnica e com carater
de terminalidade compulséria. (CARTOLANO, 1985).

Uma vez superada, ao menos do ponto de vista da concepg¢do, a tendéncia de uma
formac¢ao eminentemente técnica, voltada ao mercado do trabalho, resultante da “qualificacdo
para o trabalho” da LDB 5692/71, a Lei Complementar 7.044/82 aponta para uma formacao,
ainda que de natureza técnica, com caracteristica propedéutica. No lugar de “qualificacdo
para o trabalho” propde “preparacdo para o trabalho” procurando amenizar o carater
pragmatico da qualificacdo compulsoria. Pretende-se, ao retomar esse contexto, chamar a
atencdo para um aspecto pouco enfatizado quando se analisa a presenca da Filosofia como
componente curricular: de qual formacdo estamos falando? De qual concepcdo de Ensino
Meédio partimos? Para onde a formagdo do Ensino Médio deve conduzir? Enfim, sem pensar
nessas questdes, no minimo, o debate sobre a insercdo da Filosofia na matriz curricular fica
comprometido. Afinal, o que significa ensinar Filosofia para adolescentes e jovens na etapa
final da Educacdo Basica? Nao quer dizer que a resposta a essas questdes seja uma tarefa
exclusiva da Filosofia, mas que essas questdes sdo de grande relevancia também para a
Filosofia e ela nao pode deixar de respondé-las.

Considerando tratar-se de uma problematica ainda pouco presente de modo efetivo
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nas reflexdes e no debate publico acerca da presenga da Filosofia na escola; considerando
também o fato de que o campo legislativo, bem como as diretrizes e orientacdes curriculares,
quando se referem a Filosofia, desconsideram e ndo estabelecem textualmente qualquer
relacdo entre o sentido de ensinar Filosofia e a finalidade da formac¢ao do estudante na etapa
final da Educacdo Bésica; considerando ainda o descompasso entre a universalizacdo da
Filosofia em todas as séries do Ensino Médio e a necessidade de se encontrar caminhos para
legitima-la como disciplina escolar, ¢ que nos colocamos o desafio de pensar e repensar o
“lugar” da Filosofia no curriculo como ainda o “nao lugar”, ou seja, como sendo ainda um
espaco em constante tensdo e construcgao. E disso que se trata aqui.

Para melhor situar essa problemadtica, tomemos como referéncia o Parecer do
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica n°® 05/2011 que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, publicado no Diario Oficial da Unido
(DOU) de 24/01/2012, Se¢ao 1, pagina 10. Esse Parecer, além de fazer uma releitura e
incorporar praticamente todos os documentos produzidos periodo pds LDB/96 até a presente
data, concebe e da origem a Resolucdo n° 02, de 30 de janeiro de 2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. O Parecer, ao mesmo tempo
incorpora, supera e avang¢a conceitualmente em relacdo a compreensao de Educacdo Basica
recuperando um sentido que se encontrava presente no primeiro texto de projeto de LDB
pensado e apoiado por um grande grupo de educadores filiados a uma perspectiva
epistemologica de natureza critica, dentre eles Dermeval Saviani e Jamil Cury. O conceito de
Educacdo Basica ¢ apoiado em dois argumentos que consideramos centrais: um tomado de

empréstimo de Saviani e o outro de Cury. O primeiro afirma que

a educacdo integral do homem, a qual deve cobrir todo o periodo da Educacdo
Bésica que vai do nascimento, com as creches, passa pela Educagdo Infantil, o
Ensino Fundamental e se completa com a conclusdo do Ensino Médio por volta dos
dezessete anos, ¢ uma educacdo de carater desinteressado que, além do
conhecimento da natureza e da cultura envolve as formas estéticas, a apreciacdo das
coisas ¢ das pessoas pelo que elas sdo em si mesmas, sem outro objetivo sendo o de
relacionar-se com elas. (SAVIANI, in. Parecer 5/2012).

Ja o segundo argumento complementa esse quando sustenta que/.../ do ponto de vista
legal, o Ensino Médio ndo é nem porta para a Educacdao Superior nem chave para o mercado
de trabalho, embora seja requisito tanto para a gradua¢do superior quanto para a
profissionalizagado técnica (CURY, in. Parecer 5/2001).

Saviani defende que a Educacao Bésica inicia com a creche e vai até o Ensino Médio,
sendo este, a0 mesmo tempo, parte integrante e etapa final desse nivel de ensino. Aponta
também, inspirado na concep¢do gramsciana, para um ensino com carater fortemente cultural
e, portanto, desinteressado em sentido de ter que atender unicamente os interesses € as
necessidades do mercado de trabalho. Na mesma linha de compreensdao, Cury mostra a

importancia de conceber o Ensino Médio ndo como unicamente a porta de acesso ao Ensino
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Superior e nem a preparacdo para o mundo do trabalho, mas um ensino capaz de
instrumentalizar técnico-cientificamente para que o jovem possa enfrentar a producao de sua
existéncia na sociedade capitalista contemporanea.

Pensar a Filosofia como ensino implica, necessariamente, levar em conta o problema
da natureza e da finalidade da Educagdo Basica. Nao cabe evidentemente a Filosofia a
responsabilidade de levar a cabo esse debate, mas considera-lo como um dos elementos de
preocupacdo de suas reflexdes no espaco escolar com seus pares tendo em vista o processo de
construcdo do curriculo e do projeto pedagogico da escola. Certamente a Filosofia tem muito
a contribuir. Construir uma concep¢do e pratica educacional que leve em conta pari passu as
dimensodes: intelectual, afetiva, fisica, estética, politica, profissional ¢ também e, sobretudo, a
defesa do projeto filos6fico na escola.

A realizagdo plena dessas dimensdes perde seu sentido se ndo for pensada de modo
universal, ou seja, para todos os adolescentes/jovens em idade escolar. Muito nos
preocupamos, com razao, em relacdo a exceléncia académica e filoséfica, sem a qual ndo
seria possivel sequer sustentar essa critica, pois € impossivel pensar o ensino e a
aprendizagem sem método, rigor e tradicdo teodrica e cultural. Por vezes, no entanto, nos
esquecemos de perguntar quantos sdo de fato os sujeitos dessa preocupacdo. Normalmente
ndo paramos para pensar sobre o porqué de tantos jovens, em idade de frequentar o Ensino
Meédio, ndo se encontram nos bancos escolares? Por que eles estdo fora das salas de aula?

Filosofia para quem e para quantos? Que filosofia e para qué? A filosofia ndo deveria
também se colocar a questdo crucial que Marx se colocara e que ¢ retomada por Mészaros a
respeito de dois conceitos fundamentais que deveriam ser enfrentados pela sociedade e por
que ndo transformados em um problema filosoéfico de primeira ordem: “a universalizacdo da
educacdo e a universalizacdo do trabalho como atividade humana autorrealizadora”
(MESZAROS, 2005, p.65). Nao se pode falar em sociedade democratica, livre, humana,
emancipada, sem que se alcance a universaliza¢do ndo s6 do acesso a educacao e ao trabalho,
mas de que tanto a educacdo como o trabalho possam constituir-se em plena realizacao

historica e social, enquanto praxis educativa, social, cultural e politica.
Por uma organizacio curricular dos conteudos filosoficos no Ensino Médio

A histéria mais recente da luta pela inclusdo da Filosofia no curriculo do Ensino
Médio ja ¢ de conhecimento de todos. Varios projetos de lei pé6s LDB/96 tramitaram no
Congresso Nacional e nas Assembleias Legislativas de alguns estados propondo a inclusao da
Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatorias da matriz curricular, particularmente
no Ensino Médio. Por exemplo, a Assembleia Legislativa do Parand, aprovou, em 2006, o
projeto de lei do deputado Angelo Vanhoni que continha esse teor. Tanto é que na passagem
de 2008 para 2009 a Filosofia ja fazia parte da matriz curricular de praticamente todas as

escolas da rede publica paranaense. Na esfera nacional, o primeiro projeto que tramitou foi de
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autoria do deputado Pe. Roque Ziemermmann, elaborado em 1997, um ano depois que a LDB
entrou em vigor. Em 2001, embora aprovado pelo Congresso Nacional, esse projeto foi
vetado pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso. Somente em junho
de 2008, apos longos anos de luta, foi aprovado pelo Congresso e assinado pelo Vice-
Presidente da Republica, José Alencar, o Projeto de Lei 11.686/2008 que altera o artigo 36,
inciso III da LDB 9394/96, torna a Filosofia e a Sociologia componentes obrigatorios da base
comum do curriculo.

Uma répida retrospectiva se faz necessaria para contextualizar e precisar a tensao
entre os primeiros passos da efetivacdo da Filosofia como disciplina escolar considerando a
LDB/96 como marco de referéncia, uma vez que ela sinaliza que os estudantes do Ensino
Médio, ao término dessa etapa de formagdo, deverdo ter conhecimentos filosoficos e
sociologicos consolidados em sua formacao. Interessa-nos entender, inicialmente, o sentido e
o lugar que os documentos oficiais ddo a Filosofia como disciplina curricular. Para essa
analise tomaremos como referéncia os seguintes documentos: PCNEM (1999), PCN+EM
(2002), OCNEM (2006), Matriz de Referéncia do ENEM, o Parecer 05/2011 e as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio publicadas em janeiro de 2012 por meio da Resolu¢ao n°
02 de 30/01/2012.

A questdo central a ser observada nos documentos que foram produzidos pelo
Ministério da Educacdo desde a promulgacao da ultima LDB, tendo em vista a construcao de
parametros e diretrizes curriculares para a Filosofia no Ensino Médio, tem a ver com trés
dimensdes que consideramos fundamentais para compreender o processo de consolidacdo da
Filosofia enquanto disciplina curricular, a saber: a) a concep¢ao de Filosofia e seu método de
ensino; b) a selecdo de conteudos; e, c) a avaliagdo da aprendizagem. Considerando o intento
a que nos propusemos nesse artigo, nos limitaremos a tracar algumas consideragdes gerais
evidenciando aspectos comuns e divergentes entre os documentos tomando, no entanto, como
recorte e preocupacgdo central aspectos relacionados, principalmente, a letra “b” — a selecdo de
conteudos.

Sobre o que os documentos entendem por Filosofia ndo ha divergéncias acentuadas,
ao contrario, os sentidos e concepcdes sao complementares. Afirmam que a especificidade da
Filosofia estd em natureza reflexiva e conceitual e de que ha filosofias e ndo uma filosofia.
Mostram também que ¢ sua funcdo desenvolver as capacidades de andlise, de interpretacao,
de reconstrucdo racional, de critica e, sobretudo, de apresentar os conteudos filosoficos de
modo contextualizado e problematizado. Mais do que ensinar conteidos do acervo da
Histéria da Filosofia em que o aluno ¢ levado pura e simplesmente a memorizar ou
reconstruir, trata-se de mobilizar a cognicdo para desenvolver competéncias e habilidades
especificas. Até ai estamos de acordo. Entre treinar a razdo para memorizar datas, nomes e
conceitos filosoficos ou possibilitar a mobilizacdo da cogni¢do para resolucdo de problemas
de natureza filoséfica, sem duvida, ficamos com a segunda alternativa. Em relacdo a

concep¢do de Filosofia e sua natureza como forma de conhecimento, ndo hd muita
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divergéncia entre aqueles que pensam a Filosofia e seu ensino. Pode-se afirmar que ja se
estabeleceu certo consenso.

O problema comeca quando se examina o que os documentos entendem por
competéncias e habilidades em Filosofia: ler textos filos6ficos de modo significativo e ler, de
modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros; elaborar por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo; debater posicionamentos de modo argumentativo; articular
conhecimentos filos6ficos com as outras areas do conhecimento (interdisciplinaridade);
contextualizar conhecimentos filoséficos (PCNs, 1999; PCN+EM, 2002; OCNs, 2006). Essas
habilidades estdo presentes no primeiro documento e encontram-se repetidas nos dois
subsequentes.

A énfase no desenvolvimento de competéncias e habilidades, consideradas pelos
documentos, como especificas da aprendizagem filosofica, parece-nos um problema nio so6
pedagdgico, mas também de ordem filosofica. Por qué? Primeiro porque a leitura, a
interpretacdo, a escrita e a articulacdo entre os conhecimentos t€ém a ver com os objetivos
didatico-pedagogicos do processo de escolarizagdo dos sujeitos e a fungdo da escola como um
todo, ndo podendo ficar sob a responsabilidade de uma disciplina especificamente. Segundo,
esse entendimento, levado as ultimas consequéncias, pode facilmente recair na pratica da
exegese textual, estruturalismo textual tipicamente académico, como finalidade ultima do
ensino de Filosofia, o que, no nosso entendimento, trata-se de um equivoco de compreensao
dos sentidos, finalidades e do cumprimento da fungdo epistemologica e social da Filosofia
como componente curricular e, por conseguinte, de formacgdo cultural dos adolescentes e
jovens que frequentam a escola. Uma coisa ¢ 0 modo como se ensina e se aprende nocoes,
conceitos e problemas filosoficos num curso de graduacdo em Filosofia, outra coisa bem
diferente ¢ o0 modo como se ensina Filosofia no Ensino Médio, os instrumentos e meios
utilizados que possibilitam a aprendizagem filosofica, a experiéncia do pensar filosofico dos
adolescentes e jovens quando entram em contato com o universo conceitual do estatuto da
Histoéria da Filosofia. Em terceiro lugar, ndo nos parece que, no caso da Filosofia, se consiga
efetivar a intencao que subjaz a indicacdo presente, tanto nos Parametros Curriculares (1999 e
2002) como nas Orientagdes Curriculares (2006), de trabalhar como o horizonte das
competéncias e habilidades, que ¢ justamente a ideia de “mobilizar a cogni¢dao” diante de
problemas e dificuldades que o sujeito da aprendizagem enfrenta na producdo de sua
existéncia na sociedade na qual se encontra inserido. Ou seja, de que forma a Filosofia, por
meio da leitura de textos filoso6ficos ou ndo, lidos de modo filosofico, contribui, efetivamente,
para desenvolver a capacidade de o individuo “ler o mundo” que o cerca e solucionar os
problemas concretos que necessita enfrentar todos os dias? Nao se trata de desconsiderar a
importancia da leitura, da escrita e da interpretacdo como necessarias para o exercicio
filosofico. Isso seria, simplesmente, uma aberracdo e um total desconhecimento do modus
operandi da Filosofia. O problema estd em considerar essas competéncias e habilidades como

ponto de chegada e ndo no ponto de partida do conhecimento filoséfico. Trata-se antes de um
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ponto de partida. Atribuir simplesmente um sentido filoséfico a leitura é o mesmo que atribuir
conhecimento a um procedimento hermenéutico, a um modo de interpretar € compreender um
fenomeno. O aprendizado filoséfico, nesse caso, se limita a aprendizagem de uma
metodologia especifica. Um quarto aspecto a ser considerado, refere-se ao fato de que as
referidas competéncias e habilidades, ao contrario do que os documentos afirmam, nao
apontam para o que seria especifico da Filosofia e nem estabelecem uma diferenciagdo em
relacdo as outras disciplinas. O tratamento dado a Filosofia por meio das competéncias e
habilidades ainda preserva, em boa medida, o mito de que a Filosofia ndo precisa definir o
seu “lugar”, ¢ um saber transversal que perpassa todos os demais saberes e, por essa razao,
prescinde de um “codigo disciplinar”. E bem verdade que ela possui um carater universal,
principalmente pelo fato de nao ter um objeto especifico como acontece com as disciplinas de
natureza cientifica, mas isso ndo quer dizer que nao possua um acervo de questdes, uma
terminologia propria e um método especifico, que lhe dé uma identidade como disciplina
curricular. Sem que se considere tais fatores ndo ha sentido defendé-la ou manté-la como
disciplina da base comum do curriculo.

Ao lado da questdo das competéncias e habilidades que, no caso da Filosofia, da
forma como ¢ traduzida nos documentos, mais confunde que esclarece, ha outro aspecto que
necessita de uma analise mais acurada: trata-se da sele¢cdo ou defini¢do dos conteudos
curriculares de Filosofia que possam servir de referéncia para a elaboracdo de diretrizes
especificas das Secretarias de Estado e dos projetos pedagogicos de cada escola, bem como o
planejamento das aulas de Filosofia pelo professor responsdvel em ministra-las. Essa ¢ uma
questdo polémica do atual debate sobre o tema. As proposicdoes e defesas perpassam
diferentes concepgdes e correntes filosofico-pedagogicas. E possivel identificar ao menos trés
distintas compreensodes, quais sejam: a) posicao mais radical que defende a definicdo de
temas/conteudos minimos a partir da Historia da Filosofia; b) posicionamentos ultraliberal e
pés-moderno em defesa de uma total liberdade de organizacdo dos conteudos, deixando a
definicdo sob a responsabilidade de cada professor/a; e, ¢) entendimento de que € necessario
definir alguns critérios minimos que possam servir de referéncia para a organizagao curricular
em todo o territdrio nacional. O terceiro entendimento, por diversas razdes, parece-nos mais
adequado e plausivel. Mais adiante sera retomado e defendido.

Essas concepgoes, de certa forma, também se encontram presentes nos documentos
mencionados. Os PCNs de Filosofia (1999) assumem a posicao “b”, na medida em que nao
apresentam nem critérios, nem indicam contetidos minimos para organizacao curricular. Ja os
PCN + EM (2002) e as OCNs (2006) situam-se mais no item “a” uma vez que apresentam
contetidos de referéncia para a organizacdo dos contetidos. Os PCN + EM (2002) apontam
para seis grandes eixos tematicos subdivididos em temas especificos. Contetidos estruturantes
baseados em temas-problemas produzidos ao longo da Histéria da Filosofia: 1) Autonomia e
liberdade; 2) As formas da alienagdo moral; 3) Etica e politica; 4) Filosofia, mito e senso

comum; 5) Filosofia, ciéncia e tecnocracia; 6) Filosofia e estética. As OCNs (2006) vao mais
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longe: apresentam 30 (trinta) temas retirados do estatuto filoséfico desde o nascimento da
Filosofia até os tempos atuais: “1) Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicao de
Filosofia; 2) Validade e verdade; proposicdo e argumento; 3) Faldcias ndo formais;
reconhecimento de argumentos; conteudo e forma; 4) Quadro de oposi¢des entre proposicoes
categoricas; inferéncias imediatas em contexto categorico; conteudo existencial e proposicoes
categoricas; 5) Tabelas de verdade; calculo proposicional; 6) Filosofia pré-socratica; uno e
multiplo; movimento e realidade; 7) Teoria das ideias em Platdo; conhecimento e opinido;
aparéncia e realidade; 8) A politica antiga; a Republica de Platdo; a Politica de Aristoteles; 9)
A ética antiga; Platdo, Aristoteles e filésofos helenistas; 10) Conceitos centrais da metafisica
aristotélica; a teoria da ciéncia aristotélica; 11) Verdade, justificacdo e ceticismo; 12) O
problema dos universais; os transcendentais; 13) Tempo e eternidade; conhecimento humano
e conhecimento divino; 14) Teoria do conhecimento e do juizo em Tomdas de Aquino; 15) A
teoria das virtudes no periodo medieval; 16) Provas da existéncia de Deus; argumentos
ontologico, cosmoldgico, teleoldgico; 17) Teoria do conhecimento nos modernos; verdade e
evidéncia; ideias; causalidade; induc¢do; método; 18) Vontade divina e liberdade humana; 19)
Teorias do sujeito na filosofia moderna; 20) O contratualismo; 21) Razao e entendimento;
razdo e sensibilidade; intuicdo e conceito; 22) Eticas do dever; fundamenta¢des da moral;
autonomia do sujeito; 23) Idealismo alemao; filosofias da histéria; 24) Razdo e vontade; o
belo e o sublime na Filosofia alemd; 25) Critica a metafisica na contemporaneidade;
Nietzsche; Wittgenstein; Heidegger; 26) Fenomenologia; existencialismo; 27) Filosofia
analitica; Frege, Russell e Wittgenstein; o Circulo de Viena; 28) Marxismo e Escola de
Frankfurt; 29) Epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema da
demarcacdo entre ciéncia e metafisica; 30) Filosofia francesa contemporanea; Foucault;
Deleuze.” (OCNs, 2006).

Duas consideragdes acerca das propostas de contetidos apresentados nos documentos
de 2002 e 2006. A primeira diz respeito ao carater propositivo dos documentos uma vez que
indicam temas e conteidos de referéncia para a organizacdo curricular. Particularmente,
consideramos um avanco em relagdo aos PCNs de 1999. Ao contrario do entendimento de
muitos, pensamos que nao ha problema na defini¢do de temas-problemas filos6ficos em
documentos oficiais como as Orienta¢des ¢ Diretrizes Curriculares e a Matriz de Referéncia
do ENEM, desde que acompanhados por alguns critérios amplamente debatidos e aprovados
nas instancias governamentais responsaveis pela implementacao de politicas publicas, como ¢
o caso, hoje, do INEP. Isso falta nos dois documentos. Sem uma referéncia oficial em termos
nacionais, ficamos a mercé dos contetidos pautados pelos regionalismos estaduais por meio
das Secretarias de Educacdo e dos exames vestibulares das institui¢des de Ensino Superior.
Tem-se observado por meio de relatos de estudantes e professores de Filosofia do Ensino
Médio um profundo descontentamento em relacdo as formas de avaliacdo, seja dos
vestibulares, seja da prova ENEM. Os conteudos, textos e contextos filosoficos objeto das

aulas no Ensino Médio ndo coincidem com o que ¢ cobrado nas questdes do vestibular ou nos
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itens do ENEM.

A segunda consideracdo estd relacionada com a proposta de conteudos apresentada
pelas OCNs (2006). Trata-se de uma simples relacdo temas/conteudos sem uma justificacdo a
partir de critérios ou de uma concepcao orientadora dessa selecdo de conteudos, conforme
mencionado anteriormente. Privilegia-se apenas alguns sistemas filosoficos como Filosofia
Alema, Filosofia Francesa, em detrimento de outros. Como se ndo existisse filosofia na
América Latina, na Africa, na Asia, no Brasil, na Argentina... O mesmo ocorre com as
tematicas e os periodos historicos. Além disso, indica-se o estudo somente de alguns filésofos
como, por exemplo, Platdo, Aristoteles, Tomas de Aquino, Nietzsche, Wittgenstein,
Heidegger, Russel, Frege, Foucault e Deleuze. E os demais? Como se chegou a essas
indicacdes?

Sobre esse problema € preciso evitar a polariza¢ao dessas duas tendéncias: a) deixar a
selecdo dos conteudos por conta do professor ou da definicdo de cada escola; b) estabelecer
temas/conteudos sem critérios de selecdo. Outra possibilidade, sem cair em posi¢cdes extremas
e parciais que em ultima instancia atendem a interesses de uma ou outra vertente filoséfica - a
depender de quem elabora as diretrizes, orientacdes ou propostas curriculares -, seria
estabelecer alguns critérios para a organizacdo do conteudo curricular de Filosofia, a saber: a)
a temporalidade do conhecimento filosofico, seu contexto histérico — os periodos historicos
desde o nascimento da Filosofia; b) os grandes temas-problemas da existéncia humana que
constituem a matéria-prima da Filosofia ao longo de sua histoéria, problemas que foram
recolocados pelos filésofos em diferentes tempos, sociedades e culturas; ¢) sele¢do de textos
filosoficos que contemplem tanto os periodos historicos como os temas-problemas neles
tratados; d) a contraposi¢ao de diferentes teses e autores frente ao problema filosofico eleito.
Desta forma, os contetidos seriam selecionados considerando o periodo historico, os
problemas filosoficos, os textos e possiveis contraposigdes.

Apenas como ilustracdo, poder-se-ia tomar como referéncia um problema da filosofia
politica do periodo moderno, como, por exemplo, “a politica ¢ distinta da moral?”, para
confrontar distintas visdes sobre o tema apresentadas por dois filésofos: Thomas More e
Magquiavel. O primeiro defendera que a politica e a moral sdo indissocidveis na medida em
que a politica deve obedecer a critérios morais, enquanto que o segundo argumentara que a
politica € uma coisa e a moral ¢ outra, ou seja, a politica possui carater pragmatico, persegue
o que ¢ util e pouco se importa com valores morais. Para andlise e problematizacdo do tema,
além de diferentes materiais e recursos didaticos, os textos ou excertos de Utopia (Thomas
More) e do O Principe (Maquiavel), dos respectivos fildsofos poderiam servir de referéncia
para explorar o problema filos6fico em questdo. Assim, pode-se proceder contrapondo
Rousseau e Nietzsche com o problema: “os homens sdo iguais”; os personagens Gorgias e
Socrates por meio dos didlogos de Platdo acerca do problema da existéncia da verdade.
Gorgias dird que a verdade existe, sim, e Socrates colocard a verdade em davida. E assim por

diante.
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Conclusao

Considerando a andlise realizada até aqui, mais do que conclusdes taxativas ou
claramente propositivas, apontarei ainda para alguns elementos relacionados a problematica
da passagem da legalidade a legitimidade caracterizada, em funcdo de sua propria natureza,
por uma continua tensdo entre negacao e afirmagao, entre o que deve ser e o que pode ser de
fato considerado e reconhecido como plausivel do ponto de vista das condi¢cdes necessarias
ao exercicio da pratica filosofica. Entendimento que passa pelas condicdes objetivas de
trabalho como quantidade de horas de trabalho em sala e tempo para preparar aulas e corrigir
trabalhos, salario digno da ocupagdo que exerce, entre outras. Passa também pelas condi¢cdes
subjetivas de como ¢ compreendido e aceito socialmente o trabalho do professor, de como se
d4 o reconhecimento de sua fun¢do educativa e social enquanto agente responsavel pela
forma¢do de criangas, jovens e adultos, de como avalia o resultado de seu trabalho a luz
daquilo que ¢ comumente denominado de exceléncia académica. Esses fatores influenciam
sobremaneira a praxis do professor. A seguir, apresentamos duas proposi¢cdes-sintese que
podem contribuir para pensar em alternativas e repensar caminhos acerca da inser¢ao
curricular da Filosofia no Ensino Médio, principalmente, da relagdo ao eixo - organizagdo

curricular, conhecimento filosofico e método:

1) Sobre a critica a légica conteudista em oposicdo a pedagogia das competéncias: ¢
necessario recolocar o sentido e o lugar dado a essa contraposicdo. Em relagdo a “pedagogia
das competéncias” talvez fosse o caso de perguntar, antes de tudo, se é possivel avaliar
habilidades e competéncias de conhecimento em sentido estrito, ainda mais quando se trata de
uma ocupagdo especifica em que alguém ¢ responsavel por ensinar e o outro por aprender
algo? O que significa trabalhar com a no¢ao de habilidades e competéncias quando se lida
com algo imaterial, impalpavel como ¢ o caso de todo o conhecimento em geral, ¢ em
especial, do conhecimento filos6fico? Como avaliar habilidades em Filosofia? Como afirmar
que o estudante possui habilidade de problematizacdo, conceituacdo, raciocinio ldgico sem
relacionar essa no¢cdo a um conteido ou entendimento especifico do filésofo X ou Y ou do
sistema filosofico Z. As nog¢odes de habilidades e competéncias reproduzem as relacdes de
producdo existentes e a logica que reina absoluta e hegemonicamente na sociedade capitalista
administrada e reprodutivista como modelo social, politico € econdmico. A apropriacdo de um
objeto de conhecimento, de natureza essencialmente imaterial, ndo permite ser avaliado por
meio de habilidades e competéncias ndo porque o conhecimento nao € passivel de avaliacao
ou porque ndo pode ser considerado uma atividade produtiva-humano-social. Nao, nao se
trata disso. Trata-se, antes, do modo como concebemos o conhecimento como bem publico
historica e socialmente construido ao longo da histéria da humanidade, portanto, como
processo e conquista de um direito publico subjetivo, e ndo como produto que se encontra na

prateleira do “supermercado escolar” que necessita ser vendido de uma ou outra forma. Assim
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entendido, pode-se dizer que a critica feita a l6gica conteudista em contraposi¢do a pedagogia
das competéncias ¢ uma falsa dicotomia. Nao obstante, associar conteudismo a
memorizacao/repeticdo e apontar o modelo da aprendizagem por habilidades e competéncias
como forma para neutralizar o modelo “tradicional” ndo garante a superagdao do problema da
aprendizagem significativa como alguns autores apregoam. Aprender ¢ um ato subjetivo e
objetivo ao mesmo tempo. O ato de aprender depende de um conjunto de fatores que estdo
diretamente ligados aos processos culturais e materiais responsaveis pela producdo da

existéncia dos sujeitos no cotidiano.

2) A organizacdo dos contetidos no curriculo: os estudos que tratam da organizacdo dos
contetdos curriculares de Filosofia apresentam diversas sugestdes de como seleciona-los. Ha
uma forte tendéncia de opor perspectivas como a Historia da Filosofia e temas filosoficos;
filosofia do cotidiano, temas filos6ficos e métodos/procedimentos; ou eixos como: 0
historico, o tematico e o problematico. Sugestdes de classificacio que merecem aqui uma
consideracdo critica, principalmente pelo fato de ndo adotarem uma distingdo conceitual de
modo rigoroso. Em certa medida, essas categorizacdes tornaram-se lugar-comum nas analises
acerca da organizacdo dos conteudos da disciplina de Filosofia no Ensino Médio. Na tentativa
de distinguir em diferentes eixos, faz-se uma critica a0 modo de organizag¢do historico-
tematico e se indica o problematico como sendo mais adequado porque incorpora 0s
anteriores. Toma em sentido diverso, distinto e até mesmo excludente o que, rigorosamente,
constitui apenas diferentes faces de um mesmo nucleo comum: o historico pode ser tematico
e 0 tematico pode ser tanto problematico como pode ser histérico. Nao ha possibilidade de se
ensinar Filosofia tomando sua historia como referéncia ou os temas centrais que a constituem,
sem considerar que o nucleo central da conceituacao filosofica ¢ sempre fundamentado a
partir de um problema presente na existéncia humana. Ou seja, o conhecimento filosofico,
por sua propria natureza, sera sempre, hitorico-tematico-problematico. Talvez seja possivel
falar que os conteudos podem ser dispostos ou organizados curricularmente de modo que
sigam uma linha do tempo da historia da Filosofia (antigo, medieval, moderno e
contemporaneo) ou afirmar que ¢ possivel indicar importantes temas tratados pelos fildésofos
como o conhecimento, a liberdade, a prova da existéncia de Deus, a linguagem e tantos
outros, mas, ainda assim, sdo tematicas presentes na historia da Filosofia e ndo podem ser
examinadas sem os contextos especificos € 0 modo como cada filésofo as problematizou.
Qualquer tentativa de separar ou definir o historico, o teméatico e o problematico como modo
de organizacao de contetdo, ¢, no minimo, uma posi¢ao parcial e ndo corresponde aquilo que
acontece no universo do ensino de Filosofia. O sentido, o lugar que a Filosofia ocupa no
curriculo do Ensino Médio ¢ de natureza muito mais complexa e possui uma riqueza que as
conclusdes das pesquisas, em geral um tanto apressadas, ndo conseguem diagnosticar e
indicar com algum grau de clareza e entendimento. Contrapor essas formas de organizagao de

conteido ¢ o mesmo que contrapor o que constitui essencialmente a Filosofia, a sua
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identidade. E disso que se trata aqui. A Filosofia como conhecimento, uma vez que ndo possui
um objeto especifico, se institui e s6 pode existir a partir de um problema que ¢, de alguma
forma, situado historicamente e se compreende um tema/objeto da Filosofia. Por exemplo, o
tema da liberdade ¢ um tema-problema que foi tratado e analisado no periodo classico por
Aristoteles de modo substantivamente diferente, se comparado com a compreensiao
contemporanea realizada por Sartre. As implicagdes histéricas sdo imprescindiveis para
problematizar o tema uma vez que se trata de outra sociedade, porque sdo outros valores. O
que nao quer dizer que ndo € possivel encontrar pontos comuns ¢ mesmo entendimentos
passiveis de universalizacdo. Assim sendo, todo contetido filoséfico serd sempre histdrico,
tematico e cunhado a partir de um problema relacionado a existéncia humana. Alids, esse
carater problematizador tem mais a ver com o campo metodoldgico, com o carater
pedagogico — da mediacdo dos contetidos do que, propriamente, com a selecdo e organizacao
curricular dos contetdos filosoficos. Poder-se-ia dizer, nesse sentido, que, de fato, ndo ha
ensino ou pratica pedagogica filosofica sem o carater essencialmente problematizador que da
origem ¢ identidade ao conceito filoso6fico. O método filoséfico €, em si, essencialmente

problematizador. Sob essa dimensao estamos plenamente em acordo.
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