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Ensinar Filosofia ou instigar a pensar? O desafio kantiano na realidade do Ensino
Médio

Anita Helena Schlesener!
Resumo
Esse trabalho pretende refletir sobre o retorno da filosofia ao ensino médio. Para tanto,
faremos algumas observagdes a respeito da especificidade desse ensino e das dificuldades a
enfrentar ante essa especificidade. Parte-se dos escritos de Antonio Gramsci, tanto para
explicitar a importancia do ensino da filosofia na forma¢do de um pensamento coerente e
critico quanto para levantar as suas dificuldades. Segue-se salientando a reviravolta dialética
que caracterizou o surgimento do marxismo e que, na expressao de Walter Benjamin, trata-se
de uma nova “revolugdo copernicana”. Finaliza-se com as diferengcas entre ensinar e

questionar a partir da nova perspectiva da filosofia na sua articulagdo com a histdria.
Palavras-chave: filosofia; ensino de filosofia; marxismo; Gramsci, Benjamin.

Teaching Philosophy or instigate thinking? The Kantian challenge in the reality of high

school

Abstract

This paper aims to reflect on the return of philosophy to secondary education. It begins with
some observations regarding the specificity of this teaching and the difficulties to confront
against this specificity. We started of the writings of Antonio Gramsci as far to explain the
importance of teaching philosophy in the formation of a coherent and critical mind as to raise
their difficulties. Followed stressing the dialectical reversal that characterized the emergence
of Marxism. In a expression of Walter Benjamin, this is a new "Copernican revolution". We
ended with the differences between teaching and challenge to the new perspective of
philosophy in its relationship with history.
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Introduciao
O que o Saber demonstra... ¢ que 0 homem s6 pode ser livre e satisfeito se todos
o forem ao mesmo tempo e se cada um reconhecer a liberdade e a satisfacio do
outro como liberdade ... e como satisfacio ... humanas (CHATELET, 1972, p.
181).

O retorno da filosofia como disciplina no ensino médio, apdés muitos anos de
reivindica¢do do movimento docente colocou um novo desafio para os professores dessa area:
a questdo de como ensinar ou abordar um conhecimento produzido ao longo de mais de vinte
e cinco séculos. Parte-se aqui do pressuposto que ndo existe uma Filosofia, mas filosofias e
escolhemos sempre uma delas. Essa escolha depende de posicionamento politico, assim como
de reconhecimento do contetido tedrico-metodologico inserido em um contexto historico.

Toda filosofia porta uma ontologia e uma antropologia, em torno das quais se define o
que ¢ educacdo. A educacdo escolar, portanto, insere-se no contexto amplo da formacdo do
individuo em sociedade e tem um carater social determinado pela comunidade ou pelo grupo
social do qual se faz parte e que orienta a acdo e o comportamento. A partir dessas
caracteristicas, a insercdo da filosofia como disciplina do ensino médio tem a enfrentar os
limites do ensino escolar determinados pelos objetivos sociais e as suas proprias
especificidades, muito bem colocadas por Kant no desafio que nos instiga a escrever esse
texto.

Muitos filésofos, no curso da histéria da filosofia, se ocuparam da questdo da
especificidade do ensino de filosofia, mas Kant conseguiu explicitar de forma primorosa o
desafio que enfrentamos enquanto professores e mostrou, de modo magistral, que existem
duas formas de apresentar e de abordar o conhecimento filoséfico. Uma forma simples de
transmissdo de um saber historicamente produzido e congelado em textos denominados
classicos, principalmente por abordarem problemas recorrentes na historia das culturas das
sociedades; uma forma ¢ complexa e entende a filosofia como um pensamento em
permanente construg¢do e que precisa ser apreendido em seu movimento de reconhecimento e
superacao das contradi¢des que caracterizam a realidade vivida. Na primeira acepcdo, a
filosofia se constitui num conjunto de teorias mais ou menos encadeadas e aparentemente
neutras, fruto do pensamento deste ou daquele filosofo no esforco individual de entender
elementos que o mesmo considera essenciais e merecedores de empenho reflexivo; na
segunda, a filosofia assume a sua condi¢@o de errancia, na dupla acepcao desse conceito: errar
significa caminhar e buscar, mas também errar e aprender com os erros superando-os. Essa
segunda acep¢do ndo distingue teoria e pratica e cultiva o habito da duvida sem temer o
confronto com a incerteza, o absurdo e a inexisténcia de um ponto fixo onde ancorar-se.

Conforme Valéry a proposito de Leonardo da Vinci, filosofar ¢ “uma atitude”, um
modo pelo qual alguém “pensa sua vida ou vive seu pensamento, numa espécie de

equivaléncia ou de estado reversivel entre ser e conhecer” (2006, p. 243). A tarefa de Sisifo
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consiste em seguir o movimento contraditorio da vida, tanto na sua materialidade quanto na
nossa imaginacdo. O que se descobre com da Vinci, com Walter Benjamin ou com Gramsci, €
que a filosofia ndo se apresenta como um sistema explicativo, mas como um pensamento
aberto, historico, inacabado e sempre recomecado, que enfrenta o paradoxal, o ambiguo e o
contraditdrio, a desencadear sempre novas reflexdes. Nem por isso deixa de ser um trabalho
rigoroso, um procedimento detalhado que, muitas vezes, ndo se conclui no curso de uma vida.

Nesse contexto, as categorias fundamentais para a compreensdo do movimento real
deixam de ser apura consciéncia de si e o pensamento voltado sobre si mesmo, mas a
contradi¢do e as formas que esta assume no processo de construcdo das condigdes materiais
de existéncia, na formag¢do social enquanto um conjunto articulado de relacdes de forca pelas
quais se produzem estruturas contraditorias que precisamos conhecer para superar.

A partir desses pressupostos pretendemos fazer algumas reflexdes sobre a tarefa de
um professor de filosofia que, na nossa compreensao, ¢ instigar o aluno a pensar e a apoiar-se
nos textos classicos para fazer a leitura do seu tempo. Trata-se de acentuar que a filosofia
constitui-se do movimento do pensamento e este movimento ndo ¢ univoco, ndo segue uma
unica senda, mas produz-se no embate de ideias, por meio do qual uma razio se configura e
se consolida como expressdo da verdade em certo momento historico. Ensinar filosofia
consiste em cativar o aluno transformando o estudo filoséfico num trabalho de investigacao
que procura conhecer o discurso do outro para conhecer-se a si mesmo.

Uma nova “revolucdo copernicana’:

O despertar iminente ¢ como o cavalo de madeira dos gregos na Troia dos sonhos

(BENJAMIN, 2009, p.437).

Hegel reconheceu a atividade material que se exprime no trabalho humano e abriu
caminho para solucdes revolucionarias ao pensar a contradicdo como motor interno dos
acontecimentos; ao apreender o homem em sua condicdo empirica e enquanto elemento
constitutivo de uma sociedade determinada, recolocou as bases da atividade filosofica, mas
permaneceu ainda no plano da ontologia; Hegel pretendia ser fiel a empiria, o que implicava
reconhecer a historicidade (da sociedade e do conhecimento) mas, a0 mesmo tempo, manter
as bases universais e legitimadoras do discurso metafisico na ideia de Espirito Absoluto.
Como acentua Chatelet (1972, p. 189), se faz a critica a Hegel por apresentar o problema
politico efetivo em termos tais que “s6 pode receber uma solugdo ideal, uma solu¢do do
pensamento e para o pensamento”.

Marx, na sua critica e superacdo da filosofia hegeliana, procurou entender o homem a
partir de sua historicidade, em cujo movimento produz a sua vida e a aperfeicoa por meio do
trabalho, que define a sua propria natureza como criador de si proprio, o seu modo de ser, nao
s6 material mas também espiritual. Como acentua Chatelet (1972, p. 202) nessa dimensao

empirica que caracteriza a existéncia humana pode-se distinguir “o que ¢ fundamental”
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daquilo “que ¢ historico” (...): “¢ fundamental, por exemplo, que o homem ¢é necessidade” e
que esta ¢ determinada conforme a “ordem historica”. E fundamental reconhecer a
materialidade da natureza humana, pela qual o homem constréi a sua vida por meio do
trabalho; ¢ histdrico que a forca de trabalho seja reduzida a mercadoria e se constitua na base
do estranhamento de si e da sociedade. Nas palavras de Gramsci, ¢ abstrato falar de um
homem genérico, da mesma forma que ¢ abstrato reduzir o homem ao individual isolado; o
efetivamente concreto ¢ compreendé-lo em uma determinada circunstancia historica
(GRAMSCI, 1977).

Marx explicitou precisamente essa contradicdo entre a busca de um universal
legitimador de um saber filos6fico e a dimensao historica do real e, a partir de sua militancia
politica, desenvolveu uma nova concepcao de filosofia acentuando a exigéncia de superacao
da metafisica e da reformulacdo interna da filosofia na sua articulacdo com a politica e a
historia. A partir dessa inversdo de perspectiva conceitos como liberdade, por exemplo,
precisam ser remetidos ao contexto histérico e politico: a liberdade s6 pode efetivar-se
quando, na pratica cotidiana, depender do reconhecimento de todos que, por sua vez e ao
mesmo tempo, se realizam como homens livres (CHATELET, 1972).

O novo significado da filosofia enquanto atividade essencialmente politica e historica
foi acentuado por Marx na Tese XI contra Feuerbach: “os filosofos apenas interpretaram o
mundo de varias maneiras tratando-se, agora, de transforma-lo” (MARX, 1974, p. 59). Para
Gramsci essa Tese ndo nega a filosofia, mas lhe atribui uma nova dimensao: a filosofia da
praxis “¢ a plena consciéncia das contradicdes, na qual o filésofo — entendido
individualmente ou como grupo social global — ndo s6 compreende as contradi¢des, mas
coloca a si mesmo como elemento da contradi¢do, eleva esse elemento a principio de
conhecimento e, consequentemente, de acdo” (GRAMSCI, 1977, p. 114-5). Na verdade a
atividade filos6fica muda de objeto e de abordagem do conhecimento: a base de sua atencdo
deixa de ser o fundamento universal para fixar-se na realidade efetiva e concreta, isto é, ndo
mais o Ser Absoluto, mas o processo contraditério de formacgao da sociedade.

O que Marx evidencia nessa nova “revolu¢do copernicana?’ ¢ que a atividade
filosofica, assim como todo conhecimento historicamente produzido, ndo é neutro, mas se
produz como e se traduz em poder no ambito das lutas de classes. Com isso, o que tentou
fazer foi retirar da burguesia o privilégio de construir um pensamento homogéneo sobre a
realidade a fim de mostrar as classes trabalhadoras a necessidade politica de reconhecerem-se
no movimento contraditorio de construcao da sociedade ¢ de refletirem sobre suas lutas, seus
sonhos e seus projetos; de certo modo, mostrou como as classes dominantes se apropriaram
do passado cultural para consolidar seu poder e que as lutas de classes implicam enfrentar o

dominador no mesmo terreno, ou seja, elaborar uma consciéncia critica e a sua propria

2“A revolugéo copernicana na visdo historica é a seguinte: considerava-se como o ponto fixo ‘o ocorrido’ e
conferia-se ao presente o esforco de se aproximar, tateante, do conhecimento desse ponto fixo Agora esta relagdo
deve ser invertida e o ocorrido, tornar-se a reviravolta dialética, o irromper da consciéncia desperta”
(BENJAMIN, 2009, p. 433 -K 1, 2)
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concep¢do de mundo a fim de reinterpretar todo o passado cultural a partir de uma
perspectiva mais abrangente da realidade.

Essa questdo torna-se fundamental, porque a fragilidade dos vencidos se determina
pelo fato de que ndo possuem clareza de sua propria histdria, porque esta ndo tem uma
narrativa organizada que evidencie suas praticas e interesses de classe. Uma das grandes
contribuicdes de Marx foi esclarecer o vinculo da filosofia (teoria) com a atividade do homem
(politica), isto ¢, a funcdo de um conhecimento que ¢ gerado pela pratica social com o
objetivo de aperfeicoar ou até de transformar esta pratica.

A partir desses pressupostos, pode-se ensinar filosofia? E se possivel, como ensinar?
Retomamos algumas colocagdes de Gramsci a respeito desse assunto, observagdes praticas
que podem ser interessantes, visto que Gramsci sempre acentuou a importancia desse
conhecimento para os trabalhadores, tanto que, na prisdo, quando teve oportunidade de

propor cursos de estudo, a filosofia sempre constava de seus programas:

No ensino da filosofia dedicado ndo a informar historicamente o discente sobre o
desenvolvimento da filosofia passada, mas para forma-lo culturalmente, para ajuda-
lo a elaborar criticamente o proprio pensamento ¢ assim participar de uma
comunidade ideoldgica e cultural, é necessario partir do que o discente ja conhece,
de sua experiéncia filosofica (apds ter demonstrado que ele tem uma tal experiéncia,

que ele ¢ um ‘filosofo’ sem o saber) (GRAMSCI, 1978, p. 148).

O ponto de partida, portanto, ¢ a pressuposicdo de um certo conhecimento dos
discentes a respeito de filosofia, a partir de “informacdes soltas e fragmentarias”, sem
qualquer preparacdo metodologica ou critica, ou seja, daquilo que chamamos “senso comum”
(GRAMSCI, 1978, p. 148). Sabe-se que o senso comum se compde do que existe de mais
variado e mesmo bizarro, como um conjunto fragmentado e incoerente de conhecimentos, ou
seja, de tudo o que o individuo acumula ao longo de sua vida, desde o que recebe da tradigdo,
da religido e da cultura popular, até o conhecimento cientifico mais avancado. Em outras
palavras, ideias e conhecimentos essenciais para a vida cotidiana (remédios, benzeduras, etc.)
que provém do passado mais remoto, transmitido de geracdo a geracdo, até o modo
consensual de entender a politica, a ética e a moral, a partir do idedrio mais recente das
classes dominantes. Iniciar desse ponto significa mostrar os limites e contradicdes que
perpassam esse conhecimento enquanto expressdo de uma realidade que se esconde sob uma
aparéncia que se apresenta como leitura parcial, fragmentada, abstrata ou inversa, a fim de
criar as condi¢des de um pensamento critico. O desafio de compreender o real para além de
suas aparéncias significa entender que a atividade filos6fica implica, além de um ato
pedagogico, uma opcao politica.

O caminho pedagogico ¢ reconhecer as contradicdes que permeiam o social pois sdo

elas o campo proprio para a reflexdo critica. Criticar a propria concepcao de mundo, aquela
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que constitui 0 nosso senso comum “‘significa torna-la coerente e unitaria elevando-a ao ponto
atingido pelo pensamento mundial mais desenvolvido”. Significa ainda criticar “toda a
filosofia até hoje existente, na medida em que ela deixou tragcos consolidados na filosofia
popular” (GRAMSCI, 1978, p. 1.371). A questdo politica expressa-se no fato que a sociedade
divide-se em classes sociais antagOnicas que sustentam a “existéncia de governantes e
governados, dirigentes e dirigidos. Toda a ciéncia e a arte politicas se baseiam neste fato
primordial e irredutivel” (GRAMSCI, 1977, Q 15, p. 1752) e que garantem a conotacdo
politica de todas as relagdes vividas na sociedade. As classes populares, na sua condi¢dao
subordinada, assimilam sem critica um modo de pensar que ndo condiz com sua realidade
social (sem se darem conta disso) por meio de mecanismos de divulgacdo e afirmacdo de um
pensamento homogéneo e hegemonico.

Desconstruir esse processo e gerar novas bases de reflexdo se torna, para o professor
de filosofia, um desafio semelhante ao de Sisifo, com a sua carga cotidiana: torna-se
necessario ndo apenas “‘pensar’ com maior rigor 1égico, com maior coeréncia, com maior
espirito de sistema do que os outros homens, mas também conhecer toda a historia do
pensamento”, tanto da sua origem quanto do seu desenvolvimento, das condicdes historicas
de producdo dos problemas, da sua recorréncia e das suas possiveis solucdes (GRANSCI,
1977, p. 1342-3). Nesse contexto, a aprendizagem filosofica consiste em compreender o
particular articulado a uma “base histérica que contenha as premissas materiais” que
possibilitem alcancar o que se esconde por tras das aparéncias e elaborar um pensamento
critico no qual “deduc¢do e indu¢do sejam combinadas”, pressupostos metodoldgicos que ndo
podem ser abandonados, mas articulados com a nova perspectiva dialética (GRAMSCI, 1977,
P. 34), a fim de compreender a historia em seu movimento e em suas contradi¢des.

A leitura do texto classico e a adequacgdo do discurso: a tradutibilidade.

“A educacdo profunda consiste em desfazer-se da educacdo primitiva” (VALERY,

2006, p. 35).

Retomamos agora o desafio kantiano: ensinar filosofia ou instigar a pensar? De que
modo resolver essa questdo no contexto da escola brasileira em suas condi¢des atuais?
Evidentemente a luta pelo retorno da disciplina ao ensino médio sempre teve como objetivo a
segunda alternativa do desafio proposto. Tanto que as defesas de ndo retorno da disciplina
argumentavam que ela nunca exerceu efetivamente essa funcdo no tempo em que era
ensinada. Esse argumento era rebatido com outro, que acentuava que sempre ¢ tempo de
comecar: “provar que uma boa iniciativa ndo tem como pressuposto necessario uma fé
transcendente, mas pode ser explicada exaustivamente pela humanidade historica dos
individuos”, ¢ uma abordagem que coloca a possibilidade de mudar a vida (GRAMSCI, 1975,
p. 117).

A grande contribuicdo da filosofia em seu retorno ao ensino médio nas escolas
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brasileiras estaria, dessa perspectiva, em dar aos discentes as condi¢cdes necessarias para a
formag¢do de um pensamento critico e autdbnomo, a fim de compreender a realidade e as
contradigdes nas quais estdo inseridos para contribuir para mudangas sociais relevantes. A
questdo central que se passou a enfrentar a partir da efetiva inser¢do da filosofia foi a de
como realizar esse trabalho.

O impulso germinador de um pensamento ndo estd na sua capacidade de oferecer
respostas, mas sim na sua forca problematizadora e critica capaz de despertar a reflexao.
Embora seja mais facil ancorar nas certezas apresentadas por um conhecimento instituido ¢
necessario seguir a senda ardua e arida do questionamento, trilhar os becos, as escarpas, os
desvios a margem do método e da medida reconhecidos. Porque o saber ndo se apresenta
como algo consolidado e a verdade ora se mostra, ora se esconde e ndo cessa de se reinventar
naquilo que Walter Benjamin denominou o bailado das ideias (BENJAMIN, 1985).

Um dos pontos dos quais os professores, em geral, ndo abrem mao, ¢ do uso dos
textos classicos como mediadores da aprendizagem. E entdo novas dificuldades se
apresentam: primeiro, em relacdo a leitura do texto e, segundo a sua compreensdo pelos
discentes.

Da primeira perspectiva vale a pena salientar que, no movimento de leitura, a fim de
compreender as polémicas que marcaram uma ¢€poca, precisamos evidenciar discursos
bipolares, como luz e sombra, visivel e invisivel, aparéncia que esconde uma esséncia,
superficie e abismo, verso e reverso que se complementam, métodos que se contrapde e se
embatem, a fim de podermos formar uma nova configuragdo da histéria. E como se o
pensamento de uma época se constituisse sempre por ao menos duas leituras da realidade:
uma que se expressa em um discurso claro, explicito, e outra que se produz como discurso
oculto, paralelo e velado, mas ndo menos importante.

Da segunda perspectiva, tem-se que considerar que a linguagem dos adolescentes tem
uma significacdo propria a partir da insercdo dos novos instrumentos tecnoldgicos de
comunicacdo, tanto pela assimilagdo de codigos quanto pela significacdo mais vinculada ao
imediato cotidiano. A propoésito desse assunto, retoma-se aqui a questdo da tradutibilidade,
que perpassa os escritos de Gramsci e, talvez, possa nos ajudar a buscar solucdes.

Traduzir tem varias significacdes: pode ser transpor de uma lingua para outra, o que
implica muitas vezes trair, porque significa sempre interpretar a partir de um contexto
linguistico diverso. Gramsci acentua que “nenhuma traducdo ¢ ‘perfeita’ em todos os
particulares, ainda que importantes (mas qual lingua ¢ exatamente traduzivel em uma outra?
Qual palavra singular encontra traducdo exata em outra lingua?) e isso ndo ¢ no ‘fundo’,
essencial” (GRAMSCI, 1977, p. 1470). Importante ¢ que se reconhecam relagdes, porque a
cultura se produz com a colaboracdo de todos e se renova a cada nova leitura.

Um significado mais amplo abordado por Gramsci ¢ a traducdo entre duas culturas,
que se aplicaria ao caso de nossa leitura dos textos classicos: “a criacdo de uma nova cultura

integral” precisaria produzir-se com “as caracteristicas de massa da Reforma protestante e do
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Iluminismo francés, bem como as caracteristicas cldssicas da cultura grega e do
Renascimento italiano”, ou seja, uma cultura que “sintetize Massimilian Robespierre e
Emmanuel Kant, a politica e a filosofia em uma unidade dialética intrinseca a um grupo
social” internacional (GRAMSCI, 1977, p. 1233). Traduzir implica, portanto, estabelecer
relacdes e articular teoria e pratica de modo organico, trabalho que s6 pode ser realizado pela
filosofia da praxis.

Dessa perspectiva, Gramsci retoma Marx para acentuar que existe uma equivaléncia
entre a politica francesa e a filosofia classica alema que, de resto, j4 encontramos na literatura
de Heinrich Heine que, ironicamente, declara:(...) “confesso sinceramente que voces,
franceses, sao moderados e doceis em relagdo a nds alemaes. Puderam no maximo matar um
rei que ja havia perdido a cabeca antes que vocés o decapitassem”. Kant “(...) tomou o céu de
assalto” e “destruiu os fundamentos de prova da existéncia de Deus” (HEINE, 1991, p. 89 ¢
97).

Essa reflexdo ¢ retomada por Gramsci, recuperando da leitura de Carducci que
escreveu: “Emmanuel Kant decapitou Deus; Maximilien Robespierre, o rei”. E Gramsci
esclarece: “Carducci encontrou o tema em Heinrich Heine”, mas Croce encontrou um
longinquo indicio dessa formulacao em Hegel que, nas Licoes sobre a Historia da Filosofia,
afirma que as filosofias de Kant, Fichte e Schelling apresentam a revolucdo em forma de
pensamento, traduzidas por Marx em A Sagrada Familia na afirmacdo de que a classe
trabalhadora ¢ herdeira da filosofia alema (GRAMSCI, 1978, p. 83).

A essas formas de tradutibilidade que evidenciam a relagdo entre teoria e pratica
acrescenta-se a de traduzir um texto classico, em geral, de uma filosofia que pretende explicar
o mundo por meio de conceitos universais, para um adolescente de ensino médio habituado
com os novos codigos de comunicacdo criados pelas novas tecnologias informatica e
midiatica. E como se tivéssemos que passar da linguagem geométrica para a linguagem
algébrica, da expressdo oral e escrita para a imagética; ndo que ndo seja possivel, tanto que se
tém exemplos na histéria do pensamento de relagdes interessantes entre filosofia e arte,
filosofia e ciéncia. Porém, cada area precisa de categorias estruturais especificas sem as quais
ndo consegue comunicar o conhecimento produzido e a filosofia apresenta-se como um
trabalho reflexivo de producdo escrita com parametros de argumentacdo particulares, ou seja,
procura ‘“‘constituir um saber inteiramente exprimivel e transmissivel pela linguagem”
(VALERY, 1998, p. 219).

Os textos classicos mantém os limites de uma filosofia voltada para uma visdo
universal e trazem conceitos muito distantes da realidade do adolescente do ensino médio.
Apresentar esses textos e tornd-los interessantes evidenciando a interlocucao do autor com
seu tempo cuja fecundidade se esclarece no diverso e contraditorio implica fazer a “traducao”
sem perder o conteudo e a problematica que eles abordam. Traduzir o contetido de um tempo
distante significa tanto atualizar o discurso quanto reinterpretar o passado para buscar seus

sinais no presente, bem como evidenciar paradigmas; cada corrente filoséfica tem um
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conteudo tedrico-metodoldgico especifico que determina o significado dos conceitos, ou seja,
parte de paradigmas que precisam ser explicitados para ndo se correr o risco de fazer uma
leitura superficial ou anacronica. Desse modo, temos graus ou niveis de interacdo com o
texto, que aprofundamos a cada nova leitura.

A fase da qual se parte e para a qual se deve retornar ¢ a realidade do aluno, ou seja,
os limites colocados pela diversidade de linguagens e a realidade socio-politica ou historica
na qual estamos inseridos. Por isso, entendemos que a observacdo de Gramsci de que
devemos considerar a forma¢ao do senso comum para eleva-lo a uma consciéncia filosofica
poderia ser o ponto de partida. A apresentacdo do texto classico poderia ser contextualizada
em uma primeira leitura, seguida de outra que tentaria explicitar paradigmas e conceitos.
Uma terceira leitura poderia evidenciar relacdes entre filosofia, politica e historia,
explicitando os elos entre teoria e pratica no texto do autor. Somente entdo pensamos que
teriamos condicdes de retornar ao momento do aluno, para problematizar a realidade
circundante.

Cabe lembrar que “o real ndo ¢ translicido, ndo se revela ao puro olhar do
investigador”, como fazem acreditar as tendéncias poés-modernas; “a transparéncia implica no
ocultamento. Quando um vidro esta perfeitamente limpo vocé ndo o vé, mas vé através dele a
translucidez” (DIAS, 2007, p. 35). Assim também precisamos mergulhar na aparéncia para
buscar o que nela se esconde, sem esquecer que as palavras sdo como cavernas que se
concretizam no jogo de luzes e sombras.

Como num jogo de xadrez ou como na composi¢do de um mosaico, o que nos cabe ¢é
recuperar a capacidade de admirar-se, de se interrogar mesmo que pareca 6bvio, desvelar o
avesso escondido na trama histérica entendendo que o poder, nas varias formas que assume
na sociedade (Estado, Razdo, Progresso), “distorce a visao dos céus impondo seus pesados
telescopios sobre certas areas, de modo que sua importancia se amplia, obstruindo outras de
forma avassaladora, que ficam completamente invisiveis” (BUCK-MORSS, 2000, p. 51).

Mostrar que outras leituras sdo possiveis ¢ o que torna atraente a atividade filoséfica.

Conclusao

Nao abordamos aqui as condi¢des precarias da escola publica, hd muitos anos
abandonada a sua sorte pelos politicos de plantdo, que parecem se ocupar de tudo, menos da
educacdo. Tudo se passa como se a desigualdade social fosse algo natural, disfarcado no
discurso de direitos iguais de acesso, de gestdo democratica, discurso que acaba por enredar
professores que imaginam que a escola, na sociedade capitalista, ainda possibilite alguma
forma de emancipacaio.

As reflexdes que fizemos ndo visam desanimar os professores de filosofia, mas
pretendem servir para ter clareza dos limites de sua atividade e das possibilidades que a

reflexdo filosofica oferece. Por mais que os limites sejam grandes, vale a pena ver a
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transformagdo quando ela acontece e, geralmente, alguma gratificacdo recebemos porque o
conhecimento modifica, cria habitos de disciplina e lacos que podem gerar uma nova
sociabilidade.

Superar as determinacdes colocadas pelos proprios limites do ensino nas
circunstancias atuais para desvelar o conjunto articulado da formacdo social em seu
movimento contraditorio tendo como apoio o texto filoséfico ¢ o grande desafio do ensino da

filosofia da perspectiva que aqui chamamos de nova “revolu¢@o copernicana”.

Submetido em 27 de fevereiro de 2013.
Aprovado para publicacio em 26 de junho de 2013.
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