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RESUMO

Para a Teoria Histdrico-Cultural, a educacéo escolar exerce significativo papel no desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores. Com base nesse pressuposto, no presente artigo ¢ analisada a
relacdo entre esse papel da educagdo e o ensino de Filosofia no Ensino Médio. Foram tomados
como objetos de andlise a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as
Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (OCNs) com o objetivo de verificar se o ensino dos
contetidos dessa area de conhecimento, tal como proposto nesses documentos, pode ser promotor do
desenvolvimento psiquico dos estudantes. A analise revelou que o ensino da Filosofia esta
vinculado a temas transversalmente ligado a ética, valores e atitudes cidadas. Ao ser priorizado o
ensino de valores morais, o trabalho com os conceitos produzidos e sistematizados pela humanidade
no decorrer da historia da Filosofia ¢ secundarizado. Assim, as orientagdes oficiais, apesar de
enfatizarem a formacdo da capacidade de andlise e critica dos estudantes ndo conduzem a uma
pratica que garanta essa formagdo. Ja que isso somente seria possivel se os conceitos dessa area do
conhecimento fossem priorizados e trabalhados de modo a proporcionar aos alunos os instrumentos
simbolicos necessarios ao exercicio de analise e critica. Uma pratica pedagogica voltada para a
apropriacdo desses instrumentos € o que possibilitaria ao ensino de Filosofia ser promotor do
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino; Filosofia; Ensino Médio; Teoria Historico-Cultural.

THE TEACHING OF PHILOSOPHY IN THE GUIDELINES FOR EDUCATION IN
BRAZIL AND IN THE CURRICULAR ORIENTATIONS FOR UPPER SECONDARY
SCHOOL TEACHING: TENSIONS BETWEEN SCHOOLING
CONTENTS AND HUMAN DEVELOPMENT

ABSTRACT

Schooling education within the Historical and Cultural Theory has a significant role in the
development of higher psychic functions. Current essay analyzes the relationship between the
educational role and the teaching of philosophy in the upper secondary school. Analysis was
foregrounded on the current Guidelines for Education in Brazil (LDB) and on the Curricular
Orientations for Upper Secondary Schooling (OCNs) so that content teaching in this area of
knowledge as promoters of the students’ psychic development could be verified. Investigation
revealed that the teaching of Philosophy is associated with themes transversally linked to ethics,
moral values and citizenship. When the teaching of moral values is given priority, debates on
concepts produced and systematized throughout the history of Philosophy are underrated. In spite of
the fact that official orientations focus on the formation of students’ analytic and critical capacity,
they fail to lead towards a practice that warrants such formation. This is only possible if concepts in
this area of knowledge are given priority and discussed so that the students may be provided with
the necessary symbolical tools for the exercise of analysis and criticism. A pedagogical practice for
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the appropriation of the above tools makes possible the teaching of Philosophy as a promoter of the
development of the students’ higher psychic functions.
Keywords: Teaching; philosophy; upper secondary school; Historical and Cultural Theory.

Introducao

Na teoria Historico-Cultural encontra-se significativa valorizagdo da educacdo escolar.
Considera-se que nas sociedades letradas ela ¢ o principal meio para o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores, como a atencdo, percep¢do, memdria, raciocinio e imaginag¢do. Muitas
pesquisas tem buscado compreender como o ensino e a aprendizagem de determinados
conhecimentos provocam esse impacto no desenvolvimento.

Considerando que a Filosofia faz parte dos conhecimentos que sdo objetos de estudo na
escola, nos perguntamos: em que medida a Filosofia, como um conhecimento particular, contribui
para que a educagdo escolar exerga esse impacto sobre o desenvolvimento das fun¢des psiquicas

superiores?

A Filosofia como componente curricular

Diferentemente de outras tradicionais areas do conhecimento, a Filosofia, apesar de presente
na historia da humanidade desde seus primordios, nem sempre teve seu espago garantido na escola
como componente curricular. Talvez, ndo seja tdo consensual que se trata de um conhecimento que
deve ser transmitido as novas gera¢des, diferentemente do que ocorre com os demais
conhecimentos das ciéncias humanas e dos diferentes campos das ciéncias naturais, que
dificilmente precisam justificar a razdo de sua presenca no processo de formagdo dos sujeitos. Essa
“incerteza” quanto ao valor da Filosofia na formagfo geral dos estudantes, pode ser observada ao
longo da sua histdria na educacdo brasileira, que foi marcada por sua maior ou menor presenca ou
ainda total auséncia nos curriculos escolares.

A partir de 1951, a Filosofia foi se afastando dos curriculos dos cursos secundarios de forma
gradativa com a redu¢fo do numero de horas-aula semanais, até ser considerada uma disciplina
optativa nos curriculos escolares.

Em 1971, com a publicagdo da lei 5.692, no periodo da ditadura militar, ela foi
definitivamente afastada dos curriculos das escolas publicas “por ser considerada perigosa para a
manuten¢@o da ordem politica e social do pais” (MENDES, 2008, p. 72).

Em seu lugar foi inserida, de forma obrigatoria, a disciplina de Educacdo Moral e Civica.

Para Cartolano (1985), a presenca da filosofia na escola ndo mais se justificava
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[...] @ medida que eram introduzidas disciplinas que podiam facilmente substitui-la,
segundo os legisladores: tratava-se da educagdo moral e, mesmo, dos estudos de
“problemas brasileiros” e dos “estudos sociais”, que passavam a ser disciplinas
responsaveis pela formacdo do “cidaddo consciente”. No entanto, produzia-se,
nesse caso, uma ‘“‘consciéncia” obnubilada e direcionada para servir a ordem
estabelecida e a sua legitimacdo. (CARTOLANO, 1985, p. 73, destaque da autora).

Nesse periodo a educagdo passa a ser vista como um bem indispensavel para o
desenvolvimento do pais. Assim o que se buscou foi

[...] torna-la funcional ao sistema capitalista, isto ¢, coloca-la a servico dos
interesses da classe dominante: ao qualificar a for¢a de trabalho, o processo
educativo concorria para o incremento da produ¢do da mais-valia, refor¢ando, em
conseqiiéncia, as relagdes de exploracdo (SAVIANI, 2005, p. 19).

A educacdo voltou-se para a formag¢do de mao-de-obra especializada para atender certos
setores da atividade industrial. Nesse sentido, a Filosofia passa a ser vista como desnecessaria para
a formac@o dos sujeitos. Pode-se considerar que o menos desejado era que o trabalhador realizasse
reflexdes acerca da condigdo humana em que se encontrava e que viesse a refletir e analisar a sua
acdo pratica no mundo. Procurava-se apenas formar um individuo que possuisse grande capacidade
de concentragdo, habilidade de trabalhar em grupo, tomar decisdes e resolver problemas
relacionados a sua atividade profissional.

Também ndo se pode esquecer que esse contexto foi marcado fortemente pela ditadura
militar, momento em que houve o cerceamento de alguns direitos civis como o de critica, de
liberdade de expressdo e de pensamento. Assim, como a Filosofia requer o exercicio da reflex@o e
da critica sobre a realidade por meio de um pensamento livre, esse foi mais um motivo pelo qual a
Filosofia foi excluida dos curriculos escolares.

Em 1980 comegam irromper intensos ‘“movimentos operarios ¢ populares marcados pela
autonomia e contestacdo a ordem estabelecida” (LIMA, 2005, p. 30), trata-se da luta pela
redemocratizacdo do Brasil. As mobiliza¢des politicas atingirdo a educacdo e contribuirdo para se
levantar questdes acerca de uma educacdo para o desenvolvimento da criticidade dos individuos
(LIMA, 2005), e nesse sentido, a volta da obrigatoriedade do ensino da Filosofia e da Sociologia
aos curriculos escolares passa a ser requerida.

Os movimentos pro-democratiza¢do do pais defendiam a necessidade de formacdo escolar
voltada a formac¢do de um pensamento critico com base no qual o individuo conseguisse refletir e
analisar o mundo que o cerca, inclusive, as contradi¢des do regime ditatorial imposto pelo golpe
militar de 1964.

Nessa mesma conjuntura, enquanto internamente os movimentos de esquerda lutavam pela
abertura politica e apontavam para um tipo de educag@o, no campo econdmico, em nivel mundial,

observam-se mudangas no cenario econdmico, que também acabam trazendo para o pais outras
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demandas de formacao.
Com a reorganiza¢@o da produgéo capitalista, o Ensino Médio brasileiro passa por reformas.

Elas sdo o

[...] resultado do processo de mudangas no ambito do capitalismo que se
reestruturou a partir da “crise do petrdleo”, em 1973, produzindo um conjunto de
mudangas no campo da politica, da ideologia, da produ¢do de mercadorias, no
parque tecnoldgico e, principalmente, nas relagcdes sociais [...] O modelo de
organizacdo do trabalho mudou e a qualificagdo dos trabalhadores continuava a
mesma. Era preciso, segundo a nova ordem capitalista, mudangas qualitativas na
formacdo dos trabalhadores em geral, para que esses garantissem o fluxo da
producdo de mercadorias, atendendo a demanda do mercado global (FONAZARI;
MUZZETTI; PEREIRA, 2008, p. 02).

Enfim, nesse periodo, no campo educativo se entrecruzaram duas perspectivas de formagio:
uma voltada para a conscientizagdo politica, outra para a formagdo do trabalhador com as

qualidades necessarias a produgdo em uma sociedade globalizada.

O ensino de Filosofia na LDB e nas OCNs

A polaridade e disputa acima citada manifestam-se nos debates ocorridos durante a
claboragdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfo, iniciados em 1988. Isso pode ser
verificado, segundo Mendes (2008), no embate entre os segmentos que se organizaram para a

elaboragdo e publicacdo desse documento.

Efetivamente, o embate se deu entre o segmento de iniciativa popular, com projeto
que propunha uma LBD voltada para os interesses da escola publica, e um projeto
de iniciativa dos representantes politicos do capital, que propunha uma LDB
voltada para os interesses da iniciativa privada e defensores dos interesses do
capital internacional globalizado. Esse ultimo, denominado Projeto Darcy Ribeiro,
resultante de um acordo entre o bloco governamentista e o primeiro escaldo do
MEC (MENDES, 2008, p. 35).

No embate para a elaboragdo da atual LBD prevaleceu os interesses do capital. E , em 1996,
a atual LDB, denominada Lei n°. 9394/96, foi aprovada. Na educacdo tal reestrutura¢do implicou
passar “[...] para uma ldgica econdmica estritamente privada e guiada pela énfase nas capacidades e
competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado educacional para atingir uma melhor
posicdo no mercado de trabalho” (GENTILI, 2002, p. 51). Diferente da concepcdo presente no
ideario educacional de 1970 de que a escola prepararia os individuos para ocuparem determinadas
vagas no mercado de trabalho, como se a formagdo profissional fosse sindénimo de “pleno

emprego”, a partir desse momento o individuo deve desenvolver competéncias gerais que lhes
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permitam disputar as poucas vagas num mercado de trabalho que se inova rapidamente. Assim,

O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢cdes de
empregabilidade do individuo o que, entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo
simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo ha
emprego para todos: a economia pode crescer convivendo com altas taxas de
desemprego ¢ com grandes contingentes populacionais excluidos do processo
(SAVIANI, 2005, p. 21-22).

O governo, segundo Mendes (2008), tinha como ponto forte de seu discurso a afirmacdo de
que o Brasil era defasado economicamente em relagdo as grandes potencias capitalistas como o
Estados Unidos da América, Inglaterra, Alemanha e Franca, ¢ assim, era necessario que fossem
feitos alguns ajustes, para que o pais pudesse estar em consonancia com a ordem do mercado
mundial (MENDES, 2008). A reforma na educagio era um dos alvos para que, segundo o governo
do entdo presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2002), viesse acontecer a
reestrutura¢do da economia brasileira dentro da nova ordem econémica.

A educagdo passa a ser vista pelos representantes do capital como um dos fatores
responsaveis pela defasagem economica do Brasil em relagdo as grandes potencias capitalistas.
Segundo técnicos do governo, o mau gerenciamento educacional levou aos grandes indices de
exclusdo, que se manifestaram nas altas taxas de repeténcia e evasdo. Assim, era necessario que a
educacdo passasse por reestruturacdes administrativas, para que pudesse formar individuos
eficientes e produtivos para inserir-se no mercado de trabalho (GENTILI, 2004).

Os caminhos para a educacdo no Brasil passam a ser tragados fora do pais, j& que a
formagdo educacional deveria estar em consondncia com as demandas da produgéo globalizada. E o
que pode ser evidenciado pela forte influéncia do Relatdrio Jacques Delors na elaboracdo da LDB.
Nesse documento estd sintetizado os resultados dos trabalhos realizados pela Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. Esses trabalhos foram organizados pela UNESCO
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a educacéo, a ciéncia e a cultura), Unicef (Fundo das Nac¢des
Unidas para a Infancia), PNUD (Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento) e Banco
Mundial.

Os pressupostos presentes no Relatorio Jacques Delors subsidiaram as reformas
educacionais nos paises chamados, pelas potencias capitalistas, de “paises em desenvolvimento”,
dentre eles o Brasil. O relatério foi publicado no Brasil por meio de uma parceria entre a UNESCO

¢ o MEC (Ministério da Educagfo). Nele,

[...] a educagdo escolar é vista como a melhor ferramenta para que os individuos
aceitem como ‘naturais’ o desemprego estrutural e as diferengas econdmicas e
sociais decorrentes da reestruturacdo do capitalismo globalizado e neoliberal
(FONAZARI; MUZZETI; PEREIRA, 2008, p. 02).
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Isso significava por em pratica uma educag@o fundada nos principios da qualificacdo para o
trabalho e para exercicio da cidadania, com o objetivo de levar o individuo a prezar por aspiracdes
que fossem comuns a todos. Isso ocorreria mediante uma educacdo escolar que incutisse nos
individuos a vontade de viver juntos, despertasse os principios da solidariedade, do espirito de ajuda
mutua e da criatividade. Formar-se-ia, assim, um individuo capaz de viver em um mundo complexo
¢ dindmico, sensivel e flexivel as constantes mudancas ocorridas na sociedade, as transformacdes
que viessem a ocorrer no curso da economia mundial e, assim, no mundo do trabalho. Desse modo
a inten¢do era formar “[...] para a inovagdo pessoas capazes de evoluir, de se adaptar a um mundo
em rapida mudanca e capazes de dominar essas transformagoes” (DELORS, 2001, p. 72).

Com a nova LDB, a Filosofia volta a ser obrigatoria nos curriculos escolares, atendendo, em
parte, as mobilizagdes ja citadas, mas assumindo como finalidade o atendimento as exigéncias da
nova fase do modo de produgdo capitalista. A importidncia e a funglo da Filosofia foram
apresentadas nessa Lei de forma indireta ao se referir a um de seus contetidos: a ética. No inciso
III, do artigo 35, afirma ser necessario na formacgdo escolar o "[...] aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacgao ¢ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico". Ja no artigo 36, paragrafo 1°, inciso III, o papel da Filosofia na educag@o
basica ¢ abordado de forma mais direta ao ser feita a referéncia ao "dominio dos conhecimentos de
filosofia e de sociologia” como “necessarios ao exercicio da cidadania”.

A Filosofia, em sua vinculacdo com a Etica, conforme a atual LDB, tem como func¢do o
“aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico” (art. 35, inciso III). Isso,
segundo essa lei, é possivel por meio do preparo do aluno para a cidadania, a boa convivéncia, a
solidariedade, o espirito de ajuda mutua, a criatividade, a qualificacdo para o trabalho e a adaptacdo
para que ele consiga viver em um mundo em répida e continua transformacgao.

Com a publicacdo da LDB, viu-se a necessidade da construgdo de um documento que pudesse
subsidiar a organizac¢do dos curriculos das escolas e orientar o ensino das areas do conhecimento no
campo de trés grandes areas — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Para isso, foram
elaborados e publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio
(PCNEM) que tomaram como ponto de partida os valores do respeito ao bem comum, a ordem
democratica ¢ os que reforcam os vinculos de familia, de solidariedade humana e de tolerdncia as
diferengas existentes na sociedade. Considera-se que essa formacdo é possivel mediante um
curriculo que contemple o ensino de valores morais, atendendo, desse modo, os principios presentes

no Relatorio Jacques Delors. Cabe ao ensino da Filosofia, segundo a LDB e o PCNEM, contribuir
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para esse tipo de formagao tornando possivel aos sujeitos o pleno exercicio da cidadania.

Assim, a Filosofia é apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), como tema transversal, e seu ensino é voltado as discussdes referentes a Etica,
devendo ser trabalhada por todas as areas do conhecimento.

Em 2006, apos varios debates ocorridos nas cinco regides brasileiras acerca do retorno da
Filosofia no Ensino Médio, principalmente defendendo a obrigatoriedade da Filosofia como
disciplina curricular e n@o mais como tema transversal, a Filosofia tornou-se disciplina curricular
obrigatdria no Ensino Médio por meio do parecer n°. 38/2006 do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE). Mendes (2008) considera que a inclus@o da disciplina ndo foi dificil, uma vez que as escolas
publicas organizam seus componentes curriculares por disciplinas, para ele, a dificuldade estava em
dar um tratamento interdisciplinar aos conteudos da Filosofia.

No mesmo ano em que a presenc¢a da disciplina de Filosofia nos curriculo escola passa a ser
obrigatoria foram langadas as Orientagdes Curriculares Nacionais. Acerca do ensino de Filosofia,
esse documento prevé que essa area do conhecimento deve contribuir para o individuo desenvolva
competéncias ¢ habilidades um pouco mais especificas, como a reflexdo, a analise critica da
realidade e a capacidade de emitir as mais diversas opinides ¢ posicionamentos sobre determinados
problemas, como os apresentados em seu posto de trabalho.

O percurso da Filosofia na educagio basica brasileira mostra que devido a oscilagdo de sua
presenga na grade curricular, as discussdes dos pesquisadores da area, por necessidade do proprio
contexto historico, dirigiram-se mais para a afirmacdo de sua importancia e sobre as questdes legais
do que para as questdes pedagogicas. Por outro lado, os documentos governamentais ndo se
omitiram de oferecer orientacdes pedagogicas. No entanto, nelas ndo sdo enfatizados o trabalho
com os conceitos sistematizados por essa area do conhecimento. Nas OCNs, por exemplo, ndo se
menciona qual o espago, no ensino, dos conceitos filoséficos objetivados nos textos classicos da
Filosofia e a relagdo entre a aprendizagem desses contetidos e o desenvolvimento do pensamento
dos estudantes.

Esse fato preocupa a medida que, quando se pensa em um ensino promotor do
desenvolvimento psiquico, os conhecimentos cientificos/tedricos ocupam espago central. Se, como
afirma Vigotski, a “tomada de consciéncia passa pelos portdes dos conceitos cientificos”
(VIGOTSKI, 2001, p. 290), qual é a implicagdo de uma pratica pedagogica que ndo tem como foco

o ensino de conceitos filosdficos?

. ~ . 7 e 5 . e .
Apropriacao dos conceitos teoricos” e o desenvolvimento psiquico

3Apesar de neste trabalho estarmos tratando do ensino de conceitos filosoficos e ndo cientificos, os estudos de Vigotski (2001) sobre
os conceitos cientificos merecem a nossa atengdo a medida que eles podem oferecer elementos para se pensar também os conceitos
filosoficos, ja que ambos sdo formas de conhecimento sistematizado. J4 Davidov (1988) fala sobre o conhecimento tedrico, o que ,
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Pautados em pressupostos dos autores da Teoria Histérico-Cultural, partimos do pressuposto
que o ensino é capaz de promover o desenvolvimento do psiquismo do aluno, mediante a
aprendizagem dos conhecimentos tedricos elaborados pela humanidade no decorrer do seu
desenvolvimento sdcio-histdrico que se encontram objetivados na linguagem.

Para Leontiev (2004), ao produzir determinado objeto, o homem realiza atividades fisicas e
mentais que por sua vez transformam-se em conhecimentos que ficam materializados no objeto e na
linguagem. Segundo esse autor, apropriar-se do conhecimento produzido consiste em internalizar a
atividade encarnada nessas duas instincias. Ou seja, é preciso se apropriar da atividade fisica,
mental ou espiritual desenvolvidas pelo homem durante a producdo de um determinado
conhecimento. Assim, quando o homem se apropria do conhecimento produzido, acumulado e
objetivado pela humanidade, desenvolve-se, passando a utiliza-lo como instrumento simbolico que

mediara a sua relagdo com o mundo (LEONTIEV, 1978). Contudo,

Para se apropriar destes resultados, para fazer deles ‘as suas’ aptiddes, ‘os drgdos
da sua individualidade’, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fendmenos do mundo circundante através de outros homens, isto ¢, num processo
de comunicagdo com eles (LEONTIEV, 2004, p. 290).

E por meio da linguagem que o ser humano transmite aos outros de sua espécie os
conhecimentos produzidos, “ao longo de muitos séculos de pratica historico-social, a linguagem
permite a0 homem ‘assimilar essa experiéncia’ e por meio dela dominar um ciclo imensuravel de
conhecimentos” (LURIA, 1991, p. 81). Todavia, para Vigotski (2001), ndo ¢ qualquer relagdo com
o conhecimento que proporciona o desenvolvimento do homem, mas uma relagdo que garanta a
apropriacdo da experiéncia historica realizada pelo género humano a fim de garantir a sua
existéncia. Para isso, ¢ necessario que o individuo recrie para si, por meio da linguagem, o
conhecimento elaborado pelo género humano no decorrer de seu desenvolvimento historico e o
consiga exprimir por meio de palavras (VIGOTSKI, 2001).

Esse ¢ considerado um meio para o desenvolvimento humano, pois, quando ha a
internaliza¢do de um conhecimento isso quer dizer que os processos mentais utilizados para sua
elaboracdo também sdo apreendidos “por meio da generalizagdo e sistematizagdo dos
conhecimentos ja existentes” (TOASSA, 2006, p.74), implicando para o novo membro da espécie
no desenvolvimento das suas fungdes complexas do pensamento no nivel ja alcancado pelos demais

sujeitos.

ao nosso, ver amplia a discussdo sobre o conhecimento incluindo todas as formas elevadas de consciéncia social disponiveis nas
diversas areas do conhecimento, ele se refere aos conteudos das ciéncias, das artes e da filosofia. Consideramos que o conhecimento
filosofico inclui-se no que ele denomina como conhecimento tedrico. Portanto, ao falarmos de conceitos tedricos estamos também
nos referindo aos conceitos filoséficos.



Na escola,

[...] a linguagem se expressa, também, nos conteudos das varias ciéncias. Os
conceitos dessas ciéncias sdo objetos de ensino e de aprendizagem no cotidiano da
sala de aula. Tais conceitos sdo portadores de niveis de pensamento proprios de
complexos processos mentais (SFORNI; GALUCH, 2006, p. 150 — 151).

Voltando ao objeto de discussdo do presente texto, reconhecemos que a Filosofia ¢ produto
ndo material, mas que o conhecimento produzido nessa area, materializa-se na linguagem, em
conceitos filosoficos. Esses conceitos estdo presentes nos textos dos classicos da Filosofia. Desse
modo, quando nos apropriamos do conceito de ideia platénica, conforme é possivel inferir da
afirmacdo de Leontiev (2004), nos apropriamos da atividade mental realizada na elaboragdo desse
conceito e esse passa a mediar a nossa relagdo com o pensamento filoséfico e com o mundo
material. A percep¢do dos fendmenos, a atengdo para determinados aspectos, a imaginagdo, o
raciocinio s3o modificados na medida em que nos apropriamos de outro modo de interagir com o
mundo que esta presente nos conceitos desse fildsofo. Isto €, nossa interacdo com o mundo passa a
ser mediada por outros instrumentos simbdlicos, de carater mais complexo do que aqueles que sdo
frutos apenas da nossa experiéncia particular, tornado nossa relagdo com o mundo cada vez menos
empirica e intuitiva e cada vez mais tedrica.

Isso nos leva a concluir que o desenvolvimento da reflexdo critica, da atengéo, da percepgao,
da memoria e de outras fungdes superiores do psiquismo é possivel desde que haja a apropriacdo
dos conceitos. Isso quer dizer que para o sujeito desenvolver o pensamento reflexivo, precisa
internalizar conhecimentos que permitam o exercicio da reflexdo para além da experiéncia
cotidiana. Esse conhecimento, quando internalizado, possibilita-lhe novas formas de se relacionar
com o mundo.

Assim, um ensino de Filosofia que tem como foco o desenvolvimento psiquico do estudante
deve promover a apropriacdo de conceitos filosdficos, transformando-os em instrumentos
simbolicos que mediardo a sua relagdo com o mundo. “Essa potencialidade formativa presente na
aprendizagem conceitual é o que justifica a estreita relacdo estabelecida nessa abordagem entre a
instrucdo escolar ¢ o desenvolvimento mental da crianga” (SFORNI; GALUCH, 2006, p. 150 —
151).

O ensino da Filosofia conforme prevé a atual LDB e as OCNS possibilita o desenvolvimento
psiquico do aluno?

A ética como maior contribui¢do da Filosofia para a educagdo escolar, conforme defendido
na LDB, deve-se a compreensdo de um possivel carater moralizante desse conteudo. Fica implicito
nessa defesa que a finalidade de formar para o respeito ao diferente e a solidariedade esta acima da

necessidade de apropriacdo de conceitos desse campo disciplinar. Assim, um dos objetivos da
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Filosofa é incutir nos jovens esses valores, com a intengdo de, conforme Leonel (2004), evitar
conflitos e até guerras civis. Tudo isso para que o mercado de capitais seja favorecido, pois “[...]
paises assolados pela guerra civil [...] sdo punidos com a suspensdo de investimentos [...] o capital
se retira sempre que pode dos cenarios de guerra” (ENZENBERGER apud LEONEL, 2004, p. 65).
As OCNs apresenta uma lista de temas a serem trabalhados em sala de aula, presentes na
Historia da Filosofia. Contudo, a aprendizagem e o uso de conceitos filosoficos na atividade
discursiva propostas por esse documento sede lugar a emissdo de opinides, isto €, os conceitos sao
tratados em um grau de menor importancia em relagdo aos conhecimentos prévios. Assim, mesmo
prevendo que o texto filosofico tenha centralidade no trabalho pedagogico, as OCNs parecem

diminuir a importancia da aprendizagem dos conceitos presentes nesses textos ao afirmar que

[...] o objetivo da disciplina de Filosofia ndo ¢ apenas propiciar ao aluno um mero
enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que pretende
desenvolver no aluno a capacidade para responder, lancando mao dos
conhecimentos adquiridos, as questdes advindas das mais variadas situagdes. Essa
capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeticdo de informacdes
adquiridas, mas, a0 mesmo tempo, apoiar-se em conhecimentos prévios. [...] Cabe,
entdo, especificamente a Filosofia a capacidade de andlise, de reconstrugdo racional
e de critica, a partir da compreensdo de que tomar posi¢des diante dos textos
propostos de qualquer tipo [...] e emitir opinides acerca deles é um pressuposto
indispensavel para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2006, p. 26).

Assim, como nos PCNEM, nas OCNs o ensino dos conceitos dessa area do conhecimento
parece ter menos importancia do que o ensino de atitudes cidadads, tendo prioridade o
desenvolvimento do comportamento moral dos alunos em detrimento da formagéo intelectual.

Os pressupostos presentes nesses documentos nos permitem remeter a critica feita por
Martins (2006) as praticas pedagdgicas que ndo tem os conceitos teodricos como objeto central da

aprendizagem, segundo ela

[...] ao preterirem a transmissdo dos conhecimentos basicos indispensaveis a uma
formacdo intelectual que assegure o dominio da cultura letrada de base cientifica,
aprisionam os individuos nos limites das fungdes psicoldgicas superiores
elementares que se caracterizam pelo dominio das relagdes espontineas ¢ a
decorrente formacgdo de conceitos espontaneos (MARTINS, 2006, p. 52).

Assim, parece nao ser possivel que os alunos avancem no dominio de conceitos tedricos e,
dessa forma, desenvolvam fungdes psicoldgicas superiores se o ensino aborda temas que até estio
presentes na Historia da Filosofia, como ética, liberdade, cidadania, etc. mas os trata apenas como
pontos para discussdes pautadas em opinides pessoais. Para terem uma fun¢do formativa, esses
temas devem ascender ao status de conteudo escolar, sendo analisados a luz de conceitos filosoficos
presentes nos textos classicos da Filosofia. Solicitar aos alunos que se posicionem diante do

conhecimento filoséfico e da realidade, sem exigir que essa posi¢do seja mediada pelos conceitos
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teoricos dessa area ndo permitira que eles avancem no dominio de novos instrumentos conceituais
para além daqueles aprendidos em contextos ndo escolares.

Consideramos que somente a internalizacdo dos conceitos dessa area do conhecimento
possibilitaria o desenvolvimento da capacidade de andlise da realidade num nivel superior ao ponto
de partida apresentado pelo aluno (BELIERI; SFORNI; GALUCH, 2010).

A organizagdo de momentos de discussdo sobre algumas tematicas e a sua vinculagfo a ética
ou a politica, sem que sejam inseridos nessa discussdo os conceitos sistematizados da Filosofia, ¢
insuficiente para que os alunos analisem os fendmenos para além das evidencias mais imediatas.
Para Sforni e Galuch (2006, p. 8) “E a internalizagdo dos conceitos dessa 4rea do conhecimento que
permite o desenvolvimento da capacidade de andlise e “sd ha andlise quando se ha conhecimento”.

Como visto anteriormente, o discurso da necessidade do desenvolvimento das competéncias
¢ habilidades como as de responder a diversos problemas, capacidade de analise e critica da
realidade, tomada de posi¢oes diante de variados textos propostos ¢ a emissdo de opinides acerca
dos problemas da realidade sdao considerados pelas OCNs como pressupostos indispensavel para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 2006). No entanto, esse documento ndo destaca a forma como a
aprendizagem de conceitos filoséficos concorre para o referido desenvolvimento. Isso parece se
tratar de um discurso que retira da escolarizagdo justamente a possibilidade de contribuir para o
desenvolvimento psiquico dos individuos. Pois, como fomos demarcando ao longo desse artigo,
para que haja o desenvolvimento da capacidade de analise e de critica ¢ necessario que ocorra, em
situacdes de aprendizagem, a apropriagdo dos conceitos dessa area do conhecimento.

Um risco que se corre em seguir essa orientacdo para o ensino de Filosofia € o esvaziamento
dos conteudos da Filosofia, mantendo o aluno nos limites de sua cotidianidade, tolerando e
respeitando os diversos pontos de vista dos demais alunos, sem que compreendam as origens, 0s
limites e as consequéncias das diferentes formas de pensamento (BELIERI, 2012). O ensino nessa
perspectiva se colocaria “com a fungdo de instruir e adaptar, preparando a inteligéncia para resolver
problemas concretos de uma realidade circunscrita as necessidades primarias de sobrevivéncia”
(MARTINS, 2006, p. 55). Essa orientacdo é desnecessaria para formagdo escolar uma vez que,

como comenta Martins (2006),

[...] o homem ja nasce inserido em sua cotidianidade, e seu desenvolvimento
primario identifica-se com a aquisi¢cdo das habilidades e conhecimentos necessarios
para vivé-la por si mesmo. Porém, a méaxima humanizacdo dos individuos
pressupde a apropriagdo de formas de elevacdo acima da vida cotidiana, ¢ nessa
elevagdo, a formagdo escolar exerce um papel insubstituivel (MARTINS, 2006, p.
53).

Portanto, “a efetiva emancipag¢@o da humanidade implica na apropriagdo do que ha de mais

avancado em termos de saber e de técnica produzida até hoje” (TONET, 2005, p. 234). Definir o
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que hd de mais elevado na area da Filosofia e ensind-lo na escola parece ser o meio para o

desenvolvimento e emancipagdo dos alunos.

Consideracdes Finais

Apds um longo periodo de debates acerca da presenga da Filosofia no curriculo escolar e a
sua recente volta aos documentos oficiais que legalizam e orientam o seu ensino, pode-se observar
que ainda ha conflitos e disputas acerca da sua finalidade, dos contetidos que devem ser ensinados e
a forma de organiza-los em atividades de aprendizagem. Os documentos oficiais, como LDB,
PCNEM e OCNs, deixam transparecer que a inclusdo da Filosofia nos curriculos escolares esta
voltada ao ensino de pratica e valores para garantir a existéncia da sociedade nos moldes da 16gica
do mercado. Com essa intencdo, os conteudos valorizados sdo aqueles que tdo somente permitem
esse tipo de formacfo, mantendo-se presos as situagdes sociais contemporaneas € proximas ao
cotidiano do aluno, esvaziando-se, assim, a Filosofia dos seus conteudos classicos.

As OCNs mesmo mencionando a importancia da atengdo a historia da Filosofia, acaba por
colocar em um mesmo plano os conceitos filosoficos e as opinides dos alunos. Contudo, como
critica Vygotsky “[...] a meta da educac@o ndo é a adaptagdo ao ambiente ja existente, que pode ser
efetuado pela propria vida, mas a criacdo de um ser humano que olhe para além de seu meio”
(VYGOTSKY, apud, MARTINS, 2006, p. 59).

A visdo que se tem acerca da Filosofia nesses documentos parece ser uma continuagio da
concepgdo escolastica, tendo como objetivo a formagdo de um individuo moral, ndo atribuindo
muita importancia ao ensino de conceitos filosdficos como meio para o desenvolvimento das
capacidades psiquicas que permitem a realizagdo da critica consciente acerca realidade.

A adogdo dos PCNEM e das OCNs como norteadores para a definicdo da forma e dos
contetidos a serem trabalhados, embora tenha marcado significativamente a volta do ensino dos
conteudos de Filosofia nas escolas, acaba contribuindo para que essas aulas se tornem espagos para
efetivagdo de experiéncias de aprendizagem apoiadas em conhecimentos prévios, mantendo o
conhecimento do aluno em niveis empiricos. Segundo essa orientagdo o professor de Filosofia corre
o risco de ter como objeto de ensino as opinides € 0os conhecimentos prévios presentes no cotidiano
dos alunos e ainda té-los como ponto de partida e de chegada da aprendizagem escolar. Essa
também ¢ a conclusdo de HORN, para ele o ensino pautado em “tematicas extraidas do cotidiano do
aluno sem estabelecer qualquer articulagdo com os conteudos filoséficos propriamente ditos”
(HORN, 2002, p. 3-4) tem promovido experiéncias pouco filosdficas.

Os conceitos filosoficos ndo sdo tratados nos PCNEM e, por conseguinte, nas OCNs, como
capazes de oferecer o conteido para desenvolver no aluno condi¢des para a analise critica, fun¢do

do ensino de Filosofia, segundo esses mesmos documentos. Todavia, esses conceitos s3o os



instrumentos simbdlicos com os quais o aluno pode refletir e analisar os objetos ¢ fendmenos
presentes em seu cotidiano para além da aparéncia dos mesmos. Assim, constata-se um vacuo
instalado entre a presenca fisica da Filosofia na escola e a formacdo que ela de fato tem o potencial
de promover. A busca de compreensdo ¢ superagdo desse quadro constitui-se no desafio que nos

move.
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