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RESUMO

Este artigo tem por objetivo trazer uma abordagem sobre aspectos das origens e avangos da Educagdo
Ambiental no contexto do Curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento da UFPR. Bus-
camos expor as primeiras idéias que geraram outras e permitiram construir o Programa Interdisciplinar
do Doutorado, o projeto, o plano de ensino com as primeiras ementas, os conteidos socioambientais e
da educacgio trabalhados no ensino e na pesquisa do referido curso. A epistemologia da EA privilegiou
a construgdo de conhecimentos, no momento em que o mundo, o meio ambiente e a educagdo oscilam
entre a modernidade e a pds-modernidade. Infere-se que a EA apresenta uma producao de conhecimento
emergente e que a ciéncia, frente as novas tendéncias, trata das complexidades do mundo e das comple-
xidades ambientais interdisciplinarmente.

Palavras-chave: educagdo ambiental, curso de doutorado, epistemologia, ensino e pesquisa na pos-
graduagdo.

ABSTRACT

This article aims at approaching some aspects of the origins and advances made in environmental education
within the context of a doctoral program about the environment and development, at UFPR (Federal
University of Parand). We tried to present the initial ideas that, having led to others, allowed us to set up
the doctoral program’s interdisciplinary content, the project, the teaching plan with its first adjustments,
the socio-environmental and educational contents developed for teaching and carrying out research. The
epistemology of environmental education privileged the construction of knowledge at a time when the
world, the environment, and education are swinging between modernity and post-modernity. It is inferred
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that environmental education presents an emerging production of knowledge and that science, facing the
new trends, addresses the complexities of the world and the environmental complexities in an

interdisciplinary way.

Key-words: environmental education, doctoral program, epistemology, graduate-level teaching and

research.

As sociedades defrontam-se permanentemente com
anecessidade de novas definigdes e de novas diretrizes para
o desenvolvimento de percep¢des do mundo, relacionadas
a busca de uma economia e de uma vida social mais justa,
0 que ¢é proprio do processo histdrico.

A evidéncia da necessidade de inclusdo da dimen-
sdo ambiental na educagio, aponta para a emergéncia do
pensar a crise socioambiental, para o reconhecimento mun-
dial da complexidade dos problemas que afetam o meio
ambiente e para a busca de novos estilos de desenvolvi-
mento sustentavel.

Desde a proposic¢ao no principio 19 da Declaragao
de Estocolmo (1972), mostra-se para o mundo a necessi-
dade de uma Educag¢do Ambiental, ampla, mesmo que com
algumas limitagdes quando de seu inicio.

Nesta perspectiva, o texto em pauta traz a tona pre-
ocupacdes e reflexdes sobre as questdes ambientais que
geraram no contexto da UFPR, a proposta de criagdo do
Curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento, agora, comemorando seus 10 anos. Abordamos as-
pectos das origens do curso, reformulagdes e avangos no
ensino e na pesquisa, incluida a Educagao Ambiental.

No anfiteatro das Ciéncias Juridicas, em 1994, apos
reunides e discussoes iniciais, um grupo de professores
pesquisadores da UFPR, com a participagdo de pesquisa-
dores da Franga (em convénio com a Universidade Paris
VII e Universidade de Bordeaux), se propunham cons-
truir o Programa Interdisciplinar do Doutorado em Meio
Ambiente e Desenvolvimento. Neste contexto foi o
nascedouro do referido curso e também da disciplina Edu-
cacdo Ambiental.

Apresentaram-se os docentes de meio ambiente e, em
seguida questdes ambientais foram colocadas; surgiram
as primeiras idéias que geraram outras e permitiram esbo-
¢ar um projeto e posteriormente um plano de ensino com
as primeiras ementas e, entre estas a ementa para a Educa-
¢do Ambiental, norteadora do contetido programatico, das
abordagens socioambientais e pedagdgicas no ensino e na
pesquisa, a serem trabalhadas com os doutorandos da 1?
Turma.

O ementario das disciplinas foi sendo construido pe-
los professores procedentes das diferentes areas do conhe-
cimento, ja preocupados com o sentido de busca de sua
integragdo, isto é, de construgdo do processo interdiscipli-
nar, quer no ensino, quer na pesquisa, o que nao foi facil.
Defrontam-se desafios a cada ano que passa e a cada novo
grupo de doutorandos que ingressa, todavia com avangos
também.

As bases constitutivas e de acesso ao conhecimento
nas disciplinas e nas oficinas do curso, e em Educacdo
Ambiental expressas nas ementas, nos conhecimentos e
metodologias construidas interdisciplinarmente tiveram
como nucleo tematico de ensino e pesquisa, na 1* Turma: o
Meio Ambiente e Desenvolvimento da Regido Costeira do
Parana (em 14 teses 1996). A producdo de conhecimento
da 2% Turma foi centrada no Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento de Curitiba e Regido Metropolitana (1999) e na 3% e
4 Turma (2001-2003) os temas diversificaram quanto ao
espago social e geografico e problemas de pesquisa, sem
deixar de lado naturalmente as atividades interdisciplinares
nos seminarios e nas oficinas de pesquisa.

A vinculagdo da referida disciplina ao ensino e a pes-
quisa no Curso de Doutorado ensejou a construcao
epistemologica da Educagdo Ambiental apoiada, logo de
inicio nos principios, conceitos e valores, habilidades e ati-
tudes, reconhecidos desde a Conferéncia de Estocolmo,
evocando a necessidade de uma consciéncia “esclarecida”
do individuo em relagdo com a natureza e o0 meio ambiente
para a sua preservacgdo e conservacao (UNEsco, 1972). Ha
entdo, uma chamada de aten¢do mundial para o ambiente
humano e social, dada a crise socioambiental, geradora de
complexos problemas, entre outros: a racionalidade eco-
ndmica que nio foi capaz de reconhecé-los como base de
sustentabilidade da producdo; a destrui¢do ecologica
provocada pelos processos produtivos, avangos
tecnoldgicos e praticas de consumo, visando maximizar o
beneficio e excedentes econdmicos em curto prazo. Como
conseqiiéncia desta logica temos, hoje, imensas areas
desmatadas, ocasionando a erosdo das terras do planeta, a
diminui¢do dos mananciais e desaparecimento das fontes
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d’agua, bem como a contaminagao do ar, da agua, dos rios,
dos mares, dos solos, enfim a degradagdo da natureza e da
qualidade de vida humana. A energia negativa do ser hu-
mano destruiu o meio ambiente.

Em face destes e outros problemas ¢, entdo, reconhe-
cida a Educagdo Ambiental. A¢des em nivel mundial sdo
propostas a partir da Carta de Belgrado (1975) e, assim se
colocam:

Reorientacdo de estilos de desenvolvimento; mudanga
nos valores, nos comportamentos dos atores da socieda-
de; busca de transformagdo do conhecimento através de
novos paradigmas, de inovagao de tecnologias para re-
solver os problemas ambientais. Torna-se prioritaria a
sensibilizagdo da sociedade para com as questdes do pla-
neta, para com o nosso habitat, por meio da educagio,
logicamente vinculado a disciplinas como economia, eco-
logia, sociologia, antropologia, politica e pedagogia, por-
tanto a relacdo entre as ciéncias do homem e da natureza.

O ser humano comecga a atender com o respeito e
cuidado com a vida presente na natureza, a Deusa Mae
Criadora, como os antigos povos primitivos e gregos a tra-
tavam. O coracdo da natureza, a Gaya — casa planetaria dos
seres vivos—, comegou a bater em sintonia com o coragao e
a razdo dos homens na ciéncia e, por extensdo na educa-
¢ao.

E, pois na Conferéncia de Tibilisi (1977, URSS) que
se incorpora a dimensdo ambiental na educagéo e se enfatiza
a formagdo de educadores ambientais na perspectiva
interdisciplinar, em todo o sistema educacional formal e
nao formal.

Surgem, portanto, alguns avangos, além do que, ha a
defini¢@o de principios fundamentais para o desenvolvi-
mento de grandes campos de acdo para a construcdo de
uma nova ordem social.

Continuam as reflexdes, reformulagdes, e novas propo-
sicdes na Conferéncia Eco-92 no Rio de Janeiro. Destacam-
se valiosas contribui¢cdes a comegar por uma revisio e
redefini¢do da Educagdo Ambiental a luz da complexidade dos
problemas ambientais e dos paradigmas de ciéncia emergentes.

Quando a humanidade se encontra em momento de
definigdo histdrica, defrontando-se com a perpetuagdo das
disparidades existentes entre as nagdes e no interior delas,
com o agravamento da pobreza, da fome, das doengas, da
intolerancia, da violéncia, das guerras, com a deterioragdo
continua dos ecossistemas, ¢ elaborada a Agenda XXI.!
Esta concorre para avangos significativos com um aporte
substantivo para EA: da relevancia aos saberes tradicio-
nais, reconhece no processo educacional a preocupacao
ética e ambientalista dos seres humanos, modificando os
valores e atitudes, propiciando a construgdo de habilidades
e mecanismos como formas sustentaveis para a atuagao nos
grupos e na sociedade civil; da-se, outrossim, a valoriza-
¢do dos conhecimentos cientificos disponiveis nas diferen-
tes areas para garantir as grandes transformagdes em todos
os setores da sociedade. Incluem-se ai industrias, universi-
dades, governos, organizagdes ndo-governamentais ¢ or-
ganizagdes comunitarias e a formagao de profissionais para
o0 gerenciamento ambiental.

A comunidade cientifica mundial questiona a desor-
dem social e a imprevisibilidade do homem no universo. Ha
uma revolugdo intelectual e moral. Trata-se de moral respal-
dada no respeito as diferengas culturais, geograficas, religi-
osas, de género, de classes, na solidariedade, co-participa-
¢do e co-responsabilidade para com a vida. E uma moral
para a inclusdo do outro nos processos das relagdes produti-
vas com, na e para a natureza como um todo vivo criante.

Hoje existe um mundo multicéntrico com nova re-
presentagdo do universo, visto como uma complexidade
onde tudo se cria e se recria concomitantemente. Como diz
Morin (2000), um universo que ¢ complexo, dindmico,
genésico onde a natureza ¢ aquilo que liga, que articula a
criatividade da vida, que se manifesta em tudo e todos. Ea
energia criadora pulsante que se auto-organiza desde as
microparticulas do 4&tomo até a complexidade de macroseres
com seus corpos dentro dos ecossistemas. O homem colo-
ca-a como sujeito criador, integrado e ator da sociedade e
da natureza. Entra-se agora, num periodo historico em que
os fatos, as ciéncias e as fronteiras estdo sendo renegociados,
isto €, as representagdes do sujeito humano é que estdo
sendo repensadas. (RaYNAUT, 2004).?

1 Documento histdrico (700 paginas) resultante das discussoes e reflexdes de cientistas, pesquisadores, politicos, estudantes e professores, durante a ECO-92/RIO,
em relag@o ao ambiente e a um desenvolvimento mais sustentavel do mundo para o SEC XXI. Dai a razdo do nome “Agenda XXI”.

2 RAYNAUT, C. Conferéncia de abertura do Seminario Internacional: Interdisciplinaridade, Meio Ambiente e Desenvolvimento: Desafios e Avangos do Ensino e
da Pesquisa na Pés-Graduagao.Curitiba, 2004.(Dez anos de C. de Doutorado, MADE-UFPR).
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Em meio a estes principios, problemas e contradi-
¢Oes como se insere a EA no curso de Doutorado em Meio
Ambiente e Desenvolvimento (MADE) da UFPR?

E integrante do conjunto de conhecimentos e da cons-
trugdo do programa interdisciplinar voltado ao estudo e pes-
quisa de um espaco social e geografico comum, a cidade-
sociedade urbana e rural de Paranagua, situada no litoral
paranaense. Posteriormente, dedica-se ao estudo de outras
realidades alem das fronteiras do Parana, onde a EA se faz
presente.

Como se desenvolve o processo?

Ap6s diagnostico inicial, a pesquisa basica compar-
tilhada por todos, discentes e docentes, levantam-se os pro-
blemas regionais e locais. Nas oficinas de pesquisa deflagra-
se o processo de construgdo da rede de relagdes entre do-
centes, pesquisadores e doutorandos para o inicio da pro-
dugdo de conhecimento; das dindmicas interativas identi-
ficam-se os problemas; a seguir as ldgicas do Sistema Na-
tureza: as 16gicas bio-demograficas, sociais e culturais, téc-
nicas do mercado e as logicas de politicas publicas.

A EA, seus fundamentos e praticas perpassam as 16-
gicas referenciadas. E, todavia, nas logicas socioculturais
que a dimensdo ambiental da educagdo se acentua.

Da analise da situagdo de vida da populagao, das pra-
ticas sociais educativas e de saude, bem como dos impac-
tos ambientais, das mobilizagdes comunitarias e praticas
ligadas ao meio ambiente, emerge a EA no ensino e na pes-
quisa inserida no conjunto de atividades interdisciplinares
em processo.

Com base no pressuposto central da inseparabilidade
entre as ciéncias da natureza e da sociedade surgem novas
idéias, reflexdes e conseqilientemente a producdo de co-
nhecimento que envolve os dominios naturais, os sociais €
pedagogicos, e num didlogo constante de saberes proces-
sa-se a constru¢do individual e coletiva do conhecimento;
acredita-se na EA como uma prética interdisciplinar, en-
tendendo-se esta como pratica politica, social e educativa
(FOUREZ, 1995; Freire; 1980). Constrdi-se e reconstroi-se o
conhecimento apoiado na Metodologia da Problematizagao,
Recensao Critica e Seminario Interdisciplinar, buscando as
conexdes teoricas, os referenciais de autores atuais que tra-
zem reformulagdes e avangos a epistemologia da educagio
socioambiental como: de Maguerez (BORDENAVE; PEREI-
RA,1982); Berbel (1994-1996); Knechtel (1999-2003),
Capra (2002), Morin (2000-2001), Leff (2001), Raynaut
(1996), Floriani (2000-2003),Gonzales Gaudiano (1997),
Sauvé (1999-2000), Medina (1994), e outros.

Num olhar para a finalizagdo do século XX e inicios
do século XXI, o mundo oscila entre a modernidade e a
poés-modernidade, ora gerando perplexidades, ora incerte-
zas. Reformulagdes nos principios, descobertas e avangos
impulsionam o “aprender a aprender”, a reconstrugdo e
construcdo de conhecimentos, sem perder de vista a rela-
¢do eco-socio-politica sustentavel, incluindo a educagao.

Sem duvida a EA é um componente nodal e ndo um
simples acessorio da educagio; envolve a reconstrugao do
sistema de relagdes entre pessoas, sociedade e conhecimen-
to; vale-se da pesquisa e do didlogo com os mais diversos
saberes, cientificos e ndo cientificos, pedagogicos e nao
pedagogicos “em espagos de fronteiras onde se encontram
razdo e emoc¢do, pensamento e vida, culturas e identida-
des” (sAuVE, 1999; FOUREZ, 1995; FREIRE, 1980).

Duas tendéncias culturais dominantes coexistem no
mundo: a modernidade e a pds-modernidade.

A modernidade, como movimento globalizante ori-
ginario dos paises ocidentais, representa uma mudanca nas
institui¢des conforme a organizacgao social e os estilos de
vida europeus que emergiram a partir do século XVII. Se-
gundo Giddens (1991, p. 65), a modernidade gira em torno
de quatro dimensdes institucionais basicas: “a) o
industrialismo; b) o capitalismo; c) a vigilancia no que se
refere a supervisdo das atividades da populagao e o contro-
le da informac@o; d) e o poder militar”.

A globalizag¢do do industrialismo e do progresso
tecnoldgico reorganiza a produgao, altera as relagdes soci-
ais e as relagdes com o meio ambiente.

Algumas caracteristicas da modernidade podem ser
assim, sinalizadas: ha uma crenga no progresso associado
a explosdo do conhecimento cientifico as promessas cien-
tificas. A epistemologia moderna apoia-se na racionalidade,
na objetividade, ela ¢ mecanicista, positivista, linear, por-
tanto, d4 énfase a racionalidade instrumental para legiti-
mar o conhecimento produzido.

Na modernidade, o marco epistemoldgico tem como
proposta a busca do sentido, busca da consisténcia, de re-
levancia do conhecimento e de reflexdo epistemologica,
ética, estética e socioeducativas, mas deixa de dialogar com
as multiplas dimensodes do problema e das 16gicas distintas
do natural e do social, do fisico € do humano.

Enquanto que a poés-modernidade caracteriza-se pela
ruptura de ordens anteriores, gera questionamentos que im-
pulsionam a construgao de novos paradigmas do conheci-
mento, descobrindo os limites das explicagdes metodologicas
do pensar racionalista, cartesiano e newtoniano.
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A epistemologia da educacdo socioambiental pos-
moderna propde: a construgdo do conhecimento da educa-
¢30 socialmente critica baseada em novas racionalidades
de saberes, em um processo de analise das realidades
ambientais, sociais e educacionais inter-relacionadas com
a finalidade de transforma-las.

Na poés-modernidade busca-se a integragdo dos sa-
beres, nao como modelo, todavia como pesquisa aberta ao
dialogo de saberes; apresenta argumentos que orientam o
repensar, o reorganizar a pesquisa diante das conseqiiénci-
as evidenciadas pelo sistema de conhecimentos que
norteiam as relagdes homem-natureza.

A educagdo socioambiental no processo
interdisciplinar em construgdo preconiza uma producio
dinamicamente associada aos movimentos sociais,
multiculturais, aos impactos ambientais, sociais e culturais,
as mudangas comunitarias no contexto de vida das popula-
¢oes, as praticas sociais educativas que permitam a inclu-
sd0. Sao estes os sinalizadores de pesquisa, de objetos de
estudo de uma educacdo socioambiental permanente.

Outrossim, docentes pesquisadores do curso de dou-
torado, compreendendo as necessidades e a falta de profis-
sionais em EA para enfrentar os desafios constantes dos
problemas ambientais locais e regionais, incluiram a pro-
posta de formagao do educador ambiental com o objetivo
de “qualificar profissionais de diversas areas de conheci-
mento na realidade socioambiental e tendo como referén-
cia arelagdo homem-natureza” (Regimento do Curso, 1998),
a pedagogia do movimento complexo, um fazer pedagdgi-
co coerente com a concepgao de educagdo socioambiental
defendida pela percepgdo critica da realidade. Completa-
se com a busca de uma pedagogia da autonomia (FREIRE)
que pela participacdo solidaria e cooperativa transforma a
realidade, em suas multiplas determinagdes, para a cons-
trugdo de uma nova sociedade ambientalmente sustenta-
vel.

Nesse sentido, atendendo sugestao de autoridades dos
orgdos da educagdo e do meio ambiente, na I Conferéncia
Nacional de Educa¢do Ambiental em Brasilia (1998), em
2002 ¢ proposto o curso de poés-graduagdo, em nivel de
Especializagdo: Educagdo, Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento, no contexto do Curso de Doutorado. Conta com a
participagdo dos docentes e pesquisadores da UFPR, além
de alguns convidados externos. Agora, ja em sua 4 Tur-
ma, com significativa demanda, os estudos monograficos
apresentam principios e valores, que evidenciam as rela-
¢0es homem-natureza na construgdo dos referenciais teori-

cos apoiados na epistemologia da educagdo ambiental,
apontando transformag¢des e avangos a educagdo
socioambiental formal e ndo formal.

Ha ainda que se fazer referéncia a lei 9795 de 27/04/
1999 que institucionaliza e dispde sobre a Politica Nacio-
nal de EA e da outras providéncias.

Apresenta o conceito de EA e responsabiliza as ins-
titui¢cdes quanto ao processo educativo mais amplo, isto €,
que todos tém direito a EA, incumbindo também empre-
sas, entidades de classe, institui¢des publicas e privadas a
promover programas destinados a capacitacdo dos traba-
lhadores, inclusive dos professores, em nivel nacional, re-
gional e local.

Em sintese, na busca de solugdes praticas, em ter-
mos de avangos uma dupla mudanga se desenha, conforme
o Prof. Raynaut (2004), que diz:

¢ evidente a extraterritorialidade segundo a qual todos
compartilham a mesma genealogia; o ser humano se
destaca pela consciéncia e pelo pensar em si mesmo.
Criar sentidos e perspectivas sdo caracteristicas propri-
as do ser humano, as idéias por si mesmo geram novas
idéias. Muitas guerras e sangue foram derramados, to-
davia muitas descobertas e inova¢des foram criadas.

Esses sinais de movimento e de transi¢do revelam al-
guns avangos no ensino e na pesquisa da pds-graduagio;
revelam o carater dindmico da constru¢do de conhecimen-
tos, do conjunto de idéias, de valores e de praticas que
permeiam os estudos de Educagdo Ambiental como uma das
possibilidades a melhoria de qualidade de vida dos povos.

Das reflexdes expostas pode-se inferir que:

- aciéncia, frente aos novos avangos, tem um pa-
pel fundamental: o de permitir novas tendéncias,
isto é, de ir além das simplificagdes, de tratar da
complexidade do mundo e das complexidades
ambientais interdisciplinarmente;

- ¢ fundamental que o ambiente como objeto de
estudo, ndo seja tratado isolado de outros fatores,
mas como uma dimensdo que impulsiona e sus-
tenta as atividades e os aspectos bioldgicos, fisi-
co-ecoldgicos, econdmicos, socioculturais dos
seres humanos;

- ¢énabusca da totalidade como categoria de anali-
se que a problematica ambiental se constitui no
conteudo histdrico-social e cultural da EA;
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- o problema central da Educacdo Ambiental, por-
tanto, esta conectado a questdo epistemologica
fundamental da natureza do conhecimento — como
os estudantes conhecem os contetidos socioam-
bientais, e também como pesquisam e aprendem.
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