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REsumMmo

Os processos de re-/des-construgdo curricular trazem consigo questdes relativas a
complexidade, pluraridade e poder que merecem atencdo, haja vista a centralidade
do curriculo no cenario educacional brasileiro contemporaneo devido as recentes
reformulagdes nos diferentes niveis de ensino. Com este artigo, visamos (i) apresentar
visdes onto-epistemoldgicas que orbitam decisdes de educadores/as de professores/
as no que diz respeito as propostas de curriculo e (ii) tensionar os processos de re-/
des-construcdo curricular que educadores/as de futuros/as professores/as de linguas
adicionais tém passado, por meio de questdes insurgentes. Para tanto, discutimos
duas perspectivas onto-epistemoldgicas que influenciam diretamente a educagao
e a constru¢do curricular e trazemos questdes insurgentes com o objetivo de
problematizar a perspectiva homogeneizante de curriculo. Esperamos que este texto
provoque inquietagdes e contribua para a construgdo de propostas curriculares que
valorizem principios de multiplicidade, diferenca, alteridade e as dimensdes coletiva,
pratica e reflexiva, com vistas a educacgdo de professores/as comprometidos/as com a
justica social e a qualidade da educagdo publica.

Palavras-chave: paradigmas onto-epistemologicos; educagdo de professores/as de

linguas; curriculo.

ABSTRACT

Curricular re-/de-construction processes raise issues related to complexity, plurality,
and power that deserve attention, given the centrality of the curriculum in the
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contemporary Brazilian educational scenario due to recent reformulations at different
levels of education. With this article, we aim to (i) present onto-epistemological
visions that orbit educators’ decisions regarding curriculum proposals and (ii) stress
the curriculum re-/de-construction processes that educators of future additional
language teachers have passed through insurgent questions. To do so, we discuss two
onto-epistemological perspectives that directly influence education and curriculum
construction and bring up insurgent questions with the aim of problematizing the
homogenizing curriculum perspective. We hope that this text provokes concerns and
contributes to constructing curricular proposals that value principles of multiplicity,
difference, otherness, and the collective, practical and reflexive dimensions, to educate
teachers committed with social justice and the quality of public education.

Keywords: onto-epistemological paradigms; education of language teachers; curriculum
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NOTAS INICIAIS*

nquanto educadora e educador de professores/as de linguas adicionais,

nossas visoes onto-epistemoldgicas sdo imbuidas por conhecimentos

moventes, sempre em transformacdo; por sujeitos constitutivamente
inacabados, nunca suficientemente nomeados; e por realidades, no plural e
imparciais. Para nds, essas interpretagdes culminam em um entendimento do
que vem a significar propostas de curriculo para a educagdo de professores/as
de linguas adicionais, o qual é nosso campo de atuagao profissional.

Ao compartilharmos dessas visdes de conhecimento, sujeito, realidade
e, consequentemente, de curriculo, estamos conscientes que vamos de
encontro com interpretagdes homogeneizantes, as quais ainda nos parecem
orientar varias propostas de curriculo. E justamente por reconhecermos essas
interpretagdes distintas que coexistem, que intitulamos este artigo “Reflexdes

1 Uma versdo preliminar ¢ expandida deste artigo foi apresentada pela primeira autora
na ocasido de seu relatorio de licenca sabatica para o Departamento de Letras Estrangeiras
Modernas, da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

2 Este estudo foi conduzido no ambito do proejo de pesquisa entitulado “Construgio de
curriculo para a formagao de professores de inglés: pratica como componente curricular em
foco”, coordenado pela primeira autora, na UEL.
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e questdes insurgentes para educadores/as de professores/as de linguas
adicionais em processos de re-/des-construgao curricular”

Optamos pelo adjetivo ‘insurgentes’ para referéncia as reflexdes
e questdes que tecemos por entendermos que elas questionam visdes
homogeneizantes, que visam apagar vozes, conhecimentos e realidades
historicamente minorizados. Lancamos mao do termo ‘processos de re-/
des-construgdo curricular, uma vez que compreendemos que diferentes
grupos de educadores/as de professores/as de linguas adicionais estdo em
distintos estagios de propostas curriculares; alguns estao construindo, outros
reconstruindo e outros, talvez, tentando desconstruir para construir algo
inédito. Nosso desejo é que nossas reflexdes valorizem - cada qual a seu
modo - todas essas experiéncias.

Nesse contexto, as reflexdes que tecemos e as questdes insurgentes que
emergem se ddo em resposta ao convite feito pelas doutoras Paula Garcia
de Freitas (UFPR), Juliana Reichert Assun¢ao Tonelli (UEL), Claudia Jotto
Kawachi Furlan (UFES) e Dilma Maria de Mello (UFU), organizadoras do
dossié tematico “Educa¢ao docente para o ensino de linguas adicionais no
Brasil: respostas e propostas as politicas vigentes’, no qual este artigo esta
publicado, que versa sobre as respostas e propostas as politicas vigentes na
educagdo docente de linguas adicionais. Para além deste artigo, convidamos
o/a leitor/a a conhecer e aprender com os demais artigos publicados neste
dossié, disponiveis no site da Revista Letras (UFPR).

Nesta publicagdo, buscamos, especificamente, (i) apresentar visdes
onto-epistemoldgicas que orbitam decisdes de educadores/as de professores/
as de linguas adicionais no que diz respeito as propostas de curriculo e (ii)
tensionar os processos de re-/des-construcdo curricular que educadores/as
de futuros/as professores/as de linguas adicionais tém passado, por meio de
questdes insurgentes. Em linhas gerais, esperamos que nossa contribuigdo
repouse no tornar estranho aquilo que pode ser natural e naturalizar — por
ora — aquilo que é estranho, ao pensarmos em propostas curriculares voltadas
a formacao de professores/as de linguas adicionais.

As reflexdes propostas neste artigo justificam-se por razdes contextuais
e profissionais. O argumento contextual reside na centralidade que o curriculo
vem ocupando no cenario educacional brasileiro contemporaneo, vistas as
recentes reformulagdes curriculares nos diferentes niveis de ensino (e.g., Novo
Ensino Médio, Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Basica,
dentre outras). O argumento profissional repousa em nosso compromisso
enquanto pesquisadora e pesquisador de estar em constante movimento de
questionamentos e inquietagdes, assim como nossa autorresponsabilizacao,
enquanto educadora e educador de professores/as de linguas adicionais,

em contribuir para a constru¢ao de propostas curriculares que valorizem
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principios de multiplicidade, diferenca, alteridade e as dimensdes coletiva,
pratica e reflexiva, com vistas a educagao de professores/as de linguas adicionais
comprometidos/as com a justica social e a qualidade da educagdo publica.

Aos/as educadores/as de futuros/as professores/as de linguas adicionais,
leitores/as a quem direcionamos esta publicagdo, desejamos que este artigo seja
uma oportunidade para exercitarmos coletivamente o que Tedeschi e Pavan
(2017, p. 695) nos orienta e indicamos como epigrafe desta publica¢ao: “des-
criar/criar incessantemente possibilidades de pensar/praticar a educagdo e o
curriculo é uma forma de resisténcia as tentativas de totalizacdo e unificagdo
que ainda persistem”. Desejamos que esta leitura seja boa por ser desconfortavel,
ao questionarmos nossas verdades sobre propostas curriculares.

O artigo esta organizado em trés se¢des. Apds estas notas iniciais, na
proxima segdo, refletimos sobre dois paradigmas que nos parecem contemplar
acepg¢oes de sujeito, conhecimento e realidade; ao final, elaboramos questoes
- que consideramos insurgentes — aqueles/as que estdo em processo de re-/
des-construgao curricular. Na terceira e ultima se¢ao, tecemos algumas notas,
as quais nomeamos como ‘inconclusivas’ justamente pela orienta¢do onto-

epistemoldgica que adotamos neste escrito.

PERSPECTIVAS ONTO-EPISTEMOLOGICAS E SUAS INTERSECCOES
COM CONCEPCOES DE CONHECIMENTO, SUJEITO E REALIDADE

O conhecimento é questao central’ nas teorias de curriculo. Ao
reconhecermos essa énfase dada ao conhecimento e enquanto educadora e
educador de professores/as de linguas adicionais, entendemos que alguns
questionamentos passam a ser essenciais, dentre eles: O que deve ser
ensinado para os/as futuros/as professores/as de linguas adicionais? Quais
conhecimentos sao validos? Quem decide quais conhecimentos merecem
compor o curriculo formal? A quem interessa a selecdo de conhecimentos
a serem ensinados? As respostas a esses questionamentos, no entanto,
variam conforme as perspectivas ontoepistemologicas as quais se filiam os/as
proponentes dessas propostas curriculares.

Neste manuscrito, argumentamos haver duas principais perspectivas
epistemoldgicas que influenciam diretamente a educagdo e a construgao
curricular. Por um lado, uma ligada a questdes de unidade, identidade e
universalidade, ou seja, atrelada aos ideais do realismo social, que acredita
na possibilidade e desejo de acessar um conhecimento inquestionavel e uma
construgdo identitaria — neste caso, a de docente de linguas adicionais -

3 Excetuando-se Lopes e Borges (2017) que tecem critica a centralidade do conhecimento
no curriculo, por entenderem que tal centralizacdo bloqueia a interpretacdo e as multiplas
leituras dos textos curriculares e Green (2017, p. 501) que reconhece a centralidade do
conhecimento nas questdes de curriculo, mas argumenta que tal questdo nem sempre tenha
sido tratada com “sofisticagdo e flexibilidade suficientes”.
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una e invariavel (TEDESCHI; PAVAN, 2017). Por outro lado, outra ligada
as perspectivas criticas, pos-estruturalistas e pos-fundacionais, que entende
a realidade a partir da multiplicidade e da diferenca. Por essa orientacio, o
conhecimento ¢ contingencial e a identidade ¢ essencialmente inacabada
(TEDESCHI; PAVAN, 2017). Ambas as perspectivas epistemologicas
influenciam os objetivos almejados nos curriculos de cursos de educagao de
professores/as de linguas adicionais.

Tais posturas epistemoldgicas carregam nog¢des de conhecimento
e de sujeito que reverberam nos entendimentos da fungdo social da escola
e, consequentemente, nas politicas curriculares. Corazza e Tadeu (2003,
apud TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 686) revelam que “todo curriculo
‘quer’ modificar alguma coisa em alguém, o que supde, por sua vez, alguma
concep¢do do que é esse ‘alguém’ que deve ser modificado”. Portanto, a
seguir, discutiremos, detalhadamente, as perspectivas epistemologicas e suas
intersec¢des com as concepgdes de conhecimento e de sujeito.

No que diz respeito a primeira acepgdo de curriculo, aquela em que o
conhecimento ¢ inquestiondvel e uma construgdo identitaria — neste caso, a
de docente de linguas adicionais - é una e invariavel, um de seus principais
exponentes é o pesquisador Michael Young. Sua compreensao de curriculo é
uma que adota “[...] uma concepgdo do conhecimento como representacao
(‘verdadeira’), como correspondéncia ou adequagao a alguma suposta e
preexistente realidade, a alguma presumida coisa-em-si” (CORAZZA;
TADEU, 2003, p. 37, apud TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 680).

Nesse sentido, tanto Young quanto seus/suas seguidores/as entendem
que “ha um conhecimento objetivo (especializado) a ser aprendido” e,
portanto, caberia aos espacos de educacdo a “transmissao do conhecimento
de uma geragao para a outra” (MACEDO, 2017, p. 544). No entendimento de
Tedeschi e Pavan (2017, p. 694), além de transmitir esses principios universais,
as institui¢des escolares (e aqui, no nosso caso, as institui¢oes universitarias)
acabam por “naturalizd-los”, o que as autoras buscam problematizar*. Nos
escritos de Young (2007, apud RIBEIRO, 2017, p. 585), encontramos a
veicula¢ao do entendimento de conhecimento poderoso:

[...] o conhecimento independente de contexto ou conhecimen-
to teorico. Ele fornece generaliza¢des e busca universalidade.
Ele fornece uma base para se fazer julgamentos e é geralmente,
mas nio unicamente, relacionado as ciéncias. E esse conheci-
mento independente de contexto que é, pelo menos potencial-
mente, adquirido na escola (YOUNG, 2007, p. 1296, italicos ori-

ginais do autor e negritos adicionados).

4 Tematica desenvolvida quando se argumenta em prol da perspectiva epistemologica a
partir da diferenca.
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Conhecimento poderoso, portanto, seria aquele que empodera, “um
conhecimento que se distancia da realidade do aluno, uma vez que nao
considera que tais conhecimentos irdo possibilitar a superacio de uma
realidade de opressao” (RIBEIRO, 20117, p. 588, grifo nosso). Dito de outro
modo, seria um conhecimento inquestionavel, inflexivel e homogéneo.

Nessa logica, educadores/as de professores/as de linguas adicionais
que coadunam com esta concep¢do normativa de curriculo esperam que,
ao final de um curso de formagao, os/as futuros/as sejam sujeitos universais,
racionais, livres e autdbnomos. Ao correlacionarmos as visdes de curriculo e
de sujeito, desvelamos que aqui se sedimenta o “[...] pensamento moderno,
no qual emerge e se consolida a ideia de verdade cientifica como expressao
maior e univoca dessa razio libertadora e indispensavel para a formagao
de sujeitos emancipados intelectualmente.” (GABRIEL, 2017, p. 530, grifo
Nnosso).

Em linhas gerais, esta perspectiva normativa de curriculo defende a
centralidade do conhecimento no curriculo e traz a tona tensdes imbuidas
em relagoes de “[...] poder, ideologia e controle social” (RIBEIRO, 2017,
p. 585). Consequentemente, a importancia de curriculos dessa natureza
promoveria um conhecimento sistematico e ‘verdadeiro, a fim de emancipar
e ‘promover o conhecimento cientifico’ aos/as futuros/as professores/as de
linguas adicionais. Embora o argumento seja atraente e quase convincente
em um primeiro momento, parece-nos escapar dessa perspectiva a fluidez
com que essas relagdes e conceitos coexistem e sdo relacionados em cursos de
educacdo de professores/as de linguas adicionais.

Em outras palavras, a emancipa¢ao, como proposta por Young (2007),
pressupde haver um lugar de inferioridade, um ndo-conhecimento, um
conhecimento invalido e, consequentemente, uma identidade de sujeito que
merece ser questionada; um sujeito merecedor desse status é aquele objetivo,
completo em si mesmo e emancipado. A pergunta que fica é o que acontece
com aqueles/as que ndo ‘cabem’ ou ndo querem se adequar a essa versdo de
curriculo, de conhecimento e de sujeito.

A emancipagdo por meio de um curriculo normativo e prescritivo é, no
nosso entendimento, um processo de sujeitamento de futuros/as professores/
as de linguas adicionais a um processo de educagao ditado por outros/as como
vélido; uma imposicdo a uma certa visdo de emancipacio. E necessario, assim,
haver outra leitura possivel dos conceitos de curriculo, de conhecimento e de
sujeito, uma que seja fluida, sensivel e construtivamente aberta as realidades
locais, as identidades dos sujeitos e aos conhecimentos e experiéncias que
carregam em si e trazem para os cursos de educag¢do de professores/as de
linguas adicionais e podem, portanto, passar a também constituir o curriculo.

Essa perspectiva outra é o nosso foco nos préximos paragrafos.
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Esta visdo de curriculo multipla e plural compreende as identidades e
diferencas como elaboragao histdrica, contextualmente produzidas. Citando
Castro (2009), Tedeschi e Pavan (2017) argumentam que os sujeitos e suas
identidades sdo construidas, e diriamos re - e des - construidas, por meio de
um entrelagamento Unico de elementos heterogéneos que, de modo muito
particular, se relacionam, como, por exemplo, os discursos, as institui¢oes,
as leis etc. A titulo de exemplo, enquanto educadores/as de professores/as
de linguas adicionais, vivenciamos na pratica cotidiana a diferenca em cada
nova turma de ingressantes em nossos cursos de educa¢do de professores/
as de linguas. De um ano para outro, uma pandemia pode ter surgido e
nos for¢ado a ajustar o curriculo; uma nova lei federal pode ter entrado em
vigor e, consequentemente, o curriculo passar por revisdes’; um fomento de
bolsas pode ter expandido a possibilidade de envolvimento dos/as futuros/as
professores/as ingressantes no curso.

Para além dos exemplos de ordem social e institucional listados acima,
ha uma outra nuance de imprevisibilidade. A respeito dela, Tedeschi e Pavan
(2017, p. 679) defendem que a educacdo e o curriculo precisam “considerar
que vivemos num mundo pleno de possibilidades e que deixar o outro ser
um outro singular, ser aquilo que ainda nao foi inventado, potencializa
outros modos de vida” Em nossa leitura, nenhum curriculo sera empregado
ou vivenciado por educadores/as de futuros/as professores/as de linguas
adicionais do mesmo modo, independentemente de quantas vezes tenha
sido implementado. Argumentamos nao se tratar de uma necessidade de
aperfeicoamento do curriculo, mas reconhecer a imprevisibilidade e a
incompletude como constituintes da formac¢ao dos/as futuros/as professores/
as de linguas adicionais.

Algumas das perspectivas que compartilham dessa segunda visdo
de mundo (sejam elas teorias criticas® ou pos-criticas’), trabalham com

5 Sobre o carater normativo e institucional de iniciativas externas que ensejam mudangas
curriculares, citamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), a Base
Nacional Comum para Formagao de Professores da Educacdao Bésica (BNC-Professores)
(BRASIL, 2019), as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira
(RESOLUCAO N° 7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018) ¢ dentre outras regulamentacdes,
varias das quais indicadas pelas organizadoras deste dossié na chamada.

6 As teorias criticas sdo baseadas nas concepcdes marxistas, estdo ligadas a autores
da Escola de Frankfurt ¢ compreendem que tanto a escola como a educagio em si sio
instrumentos de reproducao e legitimacao das desigualdades sociais constituidas na
sociedade capitalista. Asteoriascriticas ““[...] sdo teorias de desconfianca, questionamento
e transformacao radical” (SILVA, 2007, p. 30) e apontam que o curriculo ¢ muito mais
do que um conjunto coordenado e ordenado de matérias, apresentando que as praticas
curriculares podem ser vistas como um espaco de defesa das lutas no campo cultural
e social.

7 A expressao poés-critica, aqui, inclui os estudos pds-estruturais, pds-coloniais,
posmodernos, pos-fundacionais e pds-marxistas, ou seja, os estudos pos-criticos designam
0 “[...] resultado da influéncia da Filosofia da diferenca, dos estudos culturais,
multiculturalistas, ecolégicos, étnicos e dos estudos feministas e de género sobre
teorizagdes, pesquisas e praticas no campo educacional” (MAKNAMARA; PARAISO,
2013, p. 42). Ressaltamos, com Lopes (2013, p. 10), que, embora esses termos sejam “[...]
conectados, [eles] se referem a estudos distintos, com questdes e problematicas proprias,
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no¢oes de desconstru¢do derridiana (LOPES; BORGES, 2017, GABRIEL,
2017), provisoriedade, singularidade, diferenca, didlogo de saberes/
integracao curricular (COLLA, 2019), emergéncia, criatividade, invengao,
incalculabilidade, instabilidade, multiplicidade (GREEN, 2017, p. 516) e
alteridade (SILVA, 2017; MACEDO, 2017, LOPES; BORGES, 2017) como
sendo caracteristicas do novo cendrio social e educacional (GREEN, 2017).
Neste cendrio, Macedo (2017, p. 548), apoiada em Butler (2015, p. 210),
argumenta que “a teoria curricular precisa criar condi¢des para a emergéncia
do ‘sujeito’ como ‘um conjunto ativo e intransitivo de inter-relagdes”. Nessa
vertente, concordamos com as autoras que essa perspectiva de curriculo
anuncia “novas forgas, que ddo visibilidade a um espago de dialogo, de aposta
na diferenca, pois instaura modos outros de exercicio do pensamento sobre
o campo curricular” (DELBONI; GONCALVES. 2019, p. 737, grifo nosso).
Para Delboni e Gongalves (2019, p. 740-741), a consequéncia desse

movimento de pensamento pro-diferenga, proporciona

abertura do campo do curriculo para a desterritorializacao de
dominios, o que possibilita a heterogeneidade de pontos de vis-
ta, de base epistemoldgica e metodolédgica, que se abrem para a
diferencga, para o ‘Fora, para a singularidade. Estao no jogo da
proliferacdo de sentidos (‘sem fronteiras, ‘diferentes perspectivas,
‘distintos contextos, ‘diferenca, ‘perspectivas tedricas’) que impli-

cam uma multiplicidade, pluralidade, enfim, uma plurivocidade.

Nesse sentido, precisamos pensar o curriculo dos cursos de educagio
de professores/as de linguas enquanto inerentemente inacabado, aberto
a transformacdo e a emergéncia de outras aprendizagens que ajudam na
constru¢ao do conhecimento profissional necessario.

Como problematizado na chamada para este dossié, documentos
reguladores oficiais impactam a organiza¢do curricular dos cursos de educagao
inicial de professores/as, ao passo que ndo apenas impdem mudangas, mas
também abrem infinitas possibilidades para reflexdo, inclusive as salientadas
neste artigo acerca de conhecimento, sujeito e realidade, que irdo influenciar
fortemente as (re)constru¢des curriculares.

A titulo de exemplificagdo, podemos mencionar a Base Nacional
Comum para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formagao), a qual representou um marco de polemizacdo e resisténcia (e.g.,
Campanha Nacional Pelo Direito a Educagao, 2023).

No ambito da Universidade Estadual de Londrina, a BNC-Formagao
levou ao que conhecemos como ‘insubordin¢ao criativa, ou seja, agdes de

para as ciéncias humanas e sociais, dentre elas a educagdo e o curriculo”. Assim, entendemos
que os termos, por vezes, pertencem a campos epistemologicos diferentes (DELBONI;
GONCALVES, 2019, p. 748).
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rupturas assumidas diante as normas. Segundo D’Ambrosio e Lopes (2015, p.
3), citando pesquisa de Haynes e Licata (1995), “essas insubordinagdes criativas
eram geradas pelo conflito entre as politicas publicas delineadas para as escolas e
arealidade escolar” De modo similar, os cursos de licenciatura, embora tivessem
anecessidade de atender a legisla¢ao vigente®, buscaram formas de nao abrirem
mao daquilo que ja praticavam e produzia bons resultados de aprendizagem
e do que acreditavam ser essencial para a formacao de professores/as. Pois, “a
insubordinagdo criativa é legitimada por centrar-se em praticas profissionais
alicercadas em bases éticas” (D’AMBROSIO; LOPES, 2015, p. 3).

Aindanoambitoda Universidade Estadualde Londrina, outralegislagdo
que suscitou amplas reflexdes sobre conhecimento, sujeito e realidade foi a
Resolugao CNE/CES n. 7/2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensao
na Educagdo Superior Brasileirada Extensdo. As discussdes envolvendo
concepg¢ao de extensao, papel da universidade, papel dos graduandos, rela¢ao
universidade-sociedade, componentes curriculares e conhecimentos a serem
transformados/excluidos/introduzidos foram amplamente potencializadas e
mudangas curriculares significativas foram promovidas.

A guisa de conclusio desta se¢io, propomos algumas questdes
insurgentes — como anunciamos no titulo do artigo — para serem discutidas
por educadores/as de professores/as de linguas que sdo também responsaveis,
de tempos em tempos, pela reestruturacao curricular de seus cursos. Desse
modo, desejamos que estas questdes insurgentes figurem como ponto de
encontro das inquietagdes dos/as educadores/as e espago seguro para os
desconfortos relacionados ao desenhar de um curriculo de educacao de
professores/as de linguas. Sao algumas dessas questdes:

a. Quais elementos do curriculo anterior, até entao vigente, tém sido
mantidos nessa nova proposta curricular? Quais os motivos dessas
manutengoes?

b. Qual o perfil de sujeito que buscamos promover? Ao discutirmos

sobre esse perfil, ele carrega mais tragos normativos ou volateis?

C. Qual a visao de lingua subjaz essa nova proposta curricular?
Analisemos os nomes das disciplinas voltadas ao ensino da lingua, as
referéncias que constam nas ementas, a progressao disciplinas e os/as
autores/as discursivamente mencionados/as para conceituar o que se
entende por lingua.

d. Em que momentos a equipe de elabora¢ao da nova proposta curricular
tem ouvido os sujeitos envolvidos no curso de formagao? Por exemplo,
egressos do curso, professores/as em atuagdo, secretarios/as de
educacdo e sociedade em geral.

8  Os cursos de Pedagogia, por exemplo, representaram apenas resisténcia a Resolugio
CNE 02/2019, nao a atendendo, pois as alteragdes trazidas desconfiguravam totalmente os
atuais curriculos para formagdo de pedagogos.
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e. Em relagdo ao conhecimento validado, tomado como verdadeiro,
quais sdo as caracteristicas recorrentes das referéncias e de seus/suas
respetivos/as autores/as citados/as nas bibliograficas das ementas das
disciplinas?

Com essas questdes insurgentes buscamos tornar estranho os processos
de re-/des-construgao curricular, tendo em vista que, por vezes, os curriculos
sao tomados como naturais e orientados, majoritariamente, por demandas
burocraticas, cujas decisdes sdo feitas por um seleto grupo de especialistas com
conhecimento especializado em saldées nobres de universidades. Enquanto
formadores/as de futuros/as professores/as de linguas e seres humanos,
desejamos que nunca cansemos de interrogar a nés mesmos e a formagao

que promovemaos.

NOTAS INCONCLUSIVAS

O conhecimento € o conceito central nas praticas discursivas sobre o
campo do curriculo e para compreendé-lo faz-se necessario refletir acerca
das perspectivas onto-epistemologicas e as acepgdes de sujeito e de realidade
a elas relacionadas. Por isso, com este artigo, buscamos (i) apresentar visdes
onto-epistemoldgicas que orbitam decisdes de formadores/as de professores/
as no que diz respeito as propostas de curriculo e (ii) tensionar os processos de
re-/des-construcao curricular que formadores/as de futuros/as professores/
as tém passado, por meio de questdes insurgentes. O exposto neste texto
demonstra que vozes diversas tém ecoado, convocando os agentes politicos
e escolares a pensar de forma aberta e multipla e a buscar caminhos outros,
para que sejamos capazes de produzir “outros modos de estar aluno, professor,
curriculo e escola”. Em sintese, “convocam a mudanga, a criagdo, a diferengca”
(DELBONI; GONCALVES, 2019, p. 752, grifo no original).

Esperamos que as reflexdes e questdes aqui desenvolvidas promovam
novas possibilidades de arranjos curriculares e que possamos encontrar, cada
vez mais, referéncias que ilustrem como esses principios de multiplicidade,
diferenca, alteridade e as dimensdes coletiva, pratica e reflexiva se
materializam nas propostas curriculares e em suas implementagdes. Aos/as
colegas formadores/as de futuros/as professores/as, que nunca tomemos 0s
curriculos como dados, mas sempre em re-/des-construgao.
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