A PERcEPCAO DE GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS
DO PROFESSOR DE LINGUA MATERNA

The perception of textual and discursive genres by
the first language teacher

Alessandra Baldo’

INTRODUCAO

Enquanto parece indiscutivel que hd um ntmero significativo de
produgdes cientificas relativas a géneros textuais/discursivos,! especialmente
na interface com a linguagem e a educacdo, também parece razoavel afir-
mar que essas producoes tém se concentrado em trés grandes areas, ou
seja, propostas de ensino da lingua portuguesa a partir da concepcdo de
género; abordagem de género textual/discursivo em livros didaticos; andli-
se de géneros variados.

Percebe-se, com isso, que a percepgao de gé€nero textual/discursi-
vo do professor de lingua portuguesa nao tem sido o foco desses estudos,
salvo casos isolados (por exemplo, ROJO, 2003a). Apesar de muitos traba-
lhos afirmarem que o ensino da lingua portuguesa que visse géneros textu-
ais/discursivos seria mais eficaz, isso naturalmente apenas podera ocorrer
se o professor possuir um conhecimento tedrico suficiente sobre a questao.
Além disso, ainda que muitas analises tenham mostrado que a abordagem
de géneros feita nos livros didaticos é insuficiente, isso ndo implica neces-
sariamente que a do professor também o seja. Como assinala BIASI-RODRI-

Universidade de Caxias do Sul
! Ha uma distin¢do tedrica entre essas duas nogdes que, devido a limitacdo de
espago, ndo serd tratada aqui. A esse respeito, ver Rojo (2003).
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GUES (2002) em artigo no qual investiga o tratamento dispensado a géneros
textuais/discursivos em trés colecoes e conclui que nenhuma delas contem-
pla seu reconhecimento, o livro didatico ndo tem o compromisso de propor
cada tarefa passo a passo, cabendo ao professor o embasamento tedrico
para “lidar com os novos conceitos e construir uma nova pratica que aten-
da a atual demanda das interag¢des comunicativas.”(p. 58)

Considerando esse quadro, o objetivo deste artigo é mostrar os
resultados de um estudo elaborado com o objetivo primeiro de verificar a
concepcao de género textual/discursivo do professor de lingua portuguesa
de ensino fundamental e/ou médio para, dai, poder analisar em que medida
essa concepgao esta em sintonia com a advinda da nogao tedrica de género
discursivo da tradicdo bakhtiniana, selecionada pelos Para@metros Curricu-
lares Nacionais (PCNs) para o Ensino da Lingua Portuguesa. Os dados fo-
ram obtidos a partir de questiondrios aplicados a 26 professores inscritos
em cursos de especializacao na Grande Porto Alegre (RS). A partir dessa
proposta, delimitamos quatro objetivos especificos: (1) determinar se os
professores de lingua portuguesa tém consciéncia de que a nocao de género
textual/discursivo deve ser ensinada em seu componente curricular; (2) ve-
rificar a nogao de género textual/discursivo dos professores de lingua por-
tuguesa; (3) identificar o grau de proximidade/afastamento entre a nogao de
género delineada nos PCNs para a lingua portuguesa e a nocao de género do
professor de lingua materna; (4) examinar a abordagem utilizada por esse
professor para ensinar género.

0 estudo foi dividido em trés partes. Na primeira, procedemos a
uma retomada da abordagem da nocao de género discursivo de Bakhtin,
devido tanto a importancia de sua teoria nos estudos recentes sobre género
em lingiiistica aplicada, como a sua influéncia na defini¢do de género pre-
sente nos PCNs, e revisamos a literatura sobre a abordagem do género na
escola e sobre a importancia do estudo de género. Na segunda parte apre-
sentamos o levantamento e a analise das informacdes obtidas por meio dos
questiondrios aplicados aos professores, e na tltima buscamos resgatar
nossos objetivos iniciais respondendo as questdes colocadas pelo estudo.

GENEROS DISCURSIVOS EM BAKHTIN

Bakhtin (1992) chega a definicao de género apresentada nos PCNs—
i.e., tipos relativamente estaveis de enunciados disponiveis na cultura —
partindo da verificacao de que todas as esferas da atividade humana estao
relacionadas com a utilizacdo da lingua. Essa utilizacdo se da em forma de
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enunciados, os quais, por sua vez, “refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas” (p. 279) tanto por seu contetido
quanto por seu estilo verbal como por sua construcao composicional. As-
sim, o tema, o estilo e a construgdo composicional formam um tipo carac-
teristico de enunciado dentro de um dado espago de comunicagao, e é por
isso que tipos estaveis de enunciado caracterizam géneros do discurso.

Antes de preocupar-se em classificar os diferentes géneros discur-
sivos, Bakhtin chama a atencdo para a sua diversidade: sendo utilizados
em todas as esferas da atividade humana, eles vao se diferenciando e am-
pliando na medida em que estas se desenvolvem ou se ampliam. No seu
entender, ao invés de se privilegiar o estudo de apenas alguns géneros (lite-
rarios, retéricos, do discurso cotidiano), o mais importante é levar em conta
a diferenca fundamental entre géneros primarios, ou simples, e secundari-
0s, ou complexos. Como o préprio nome diz, os géneros primarios se cons-
tituiriam em circunstancias de uma comunicagdo verbal espontanea (a ré-
plica do dialogo cotidiano, a carta), enquanto os secundarios apareceriam
“em circunstancias de uma comunicagdo cultural mais complexa e relati-
vamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, socio-
politica” (p. 281). Para Bakhtin, a distincao entre estes dois conjuntos de
géneros nao deve ser menosprezada porque

ignorar a natureza do enunciados e as particularidades do género
que assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estu-
do lingitiistico leva ao formalismo e a abstracao, desvirtua a histo-
ricidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua
e a vida. (BAKHTIN, 1992, p. 283).

Como se pode ver, um conceito crucial em Bakhtin é o de enunci-
ado, entendido como a unidade de comunicagao utilizada pelos sujeitos. Ao
criticar o papel passivo atribuido as fungdes de ouvinte e receptor pelas
teorias lingiiisticas, o autor argumenta que o ouvinte, ao receber e compre-
ender a significacdo de um discurso, tem uma atitude responsiva ativa, a
qual é, na verdade, esperada pelo locutor. Para o autor, essa compreensao
responsiva, mesmo que ndo se realize de forma imediata ou por um ato
lingiiistico, constitui a fase preparatdria para uma resposta. Além disso,
complementa, o préprio locutor é um respondente na medida em que seu
enunciado pressupde a existéncia de enunciados anteriores, vinculados ao
seu préprio enunciado de algum modo e, supostamente, conhecidos de seu
ouvinte. A partir disso, pode-se entender melhor por que o enunciado bakh-
tiniano estd tao diretamente relacionado com essa nocao de atitude respon-
siva. Diferentemente de nogdes correntes em lingiiistica, o enunciado en-
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quanto unidade real de comunicagdo verbal é caracterizado por Bakhtin (i)
por suas fronteiras — determinadas pela alternancia dos sujeitos falantes — e
(ii) seu acabamento. Esse acabamento pode ser medido por critérios especi-
ficos, o mais importante sendo a possibilidade de adotar uma atitude res-
ponsiva para com ele, e é determinado por trés fatores: o tratamento exaus-
tivo do objeto do sentido, o intuito, o querer-dizer do locutor e as formas
tipicas de estruturacao do género do acabamento.

Com relagao as fronteiras do enunciado, vale ressaltar que a alter-
nancia dos sujeitos falantes se aplica igualmente a géneros tao diversos
como o didlogo cotidiano e o romance. Embora no tltimo a alternancia ndo
seja direta (o interlocutor ndo esta presente) nem imediata (a leitura de um
romance demanda um determinado tempo), ela acontece assim que a leitu-
ra é concluida. De acordo com o autor, “o locutor termina seu enunciado
para passar a palavra ao outro ou para dar lugar a compreensdo responsi-
va ativa do outro”. (p. 294)

ABORDAGEM DE GENERO NA ESCOLA

Entre as razodes citadas por Meurer (2000) para a importancia do
estudo do género em lingiiistica aplicada esta o fato dele se constituir em
uma opcao mais atraente do que o ensino da linguagem humana fundamen-
tada na gramdtica, coesdo, modalidades retdricas e coeréncia na medida
em que “responderia de maneira mais adequada a questoes relativas aos
diferentes usos da linguagem e na interface com o exercicio da
cidadania”(p.152). Segundo o lingiiista, a ineficiéncia da abordagem tradi-
cional se deve exatamente ao fato de ndo se preocupar e nao dar conta das
“situagdes especificas em que os individuos efetivamente utilizam a lingua-
gem como instrumento de interagao, reproducao e/ou alteragao social”.

Entretanto, esse fato parece nao ter sido atentado pelos agentes
educacionais na orientagdo do trabalho escolar relativo a textos, tanto do
ponto de vista da compreensao quanto da producao, no entender de Antunes
(2002) e Bonini (2001).

Antunes recupera o principio trazido pela Lingiiistica do Texto de
que o ensino da lingua materna teria maior relevancia se elegesse como
objeto de estudo o texto, tanto no plano da recepcao como da produgao, e a
conseqiiente mudanga de paradigma do professor com relagdo a suas prati-
cas de sala de aula. Contudo, detalha, sem suporte tedrico, esse professor
nao conseguiu dar “o grande salto”, e o texto acabou virando pretexto para
o ensino das mesmas tarefas, centradas na gramatica normativa. Desse modo,
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conclui, ndo se atingindo o texto, ndo se atingiu a lingua e nem o discurso,
e, conseqiientemente, faltou “compreender que o saber lingiiistico, natural-
mente desenvolvido pelas pessoas, inclui o saber de seu funcionamento, de
seus usos, o que equivale dizer que inclui o saber das condicoes de produ-
cdo e recepgao de textos”. (ANTUNES, 2002, p. 68)

Assim, ao dizer que o texto ndo tem sido considerado na escola,
naturalmente ela aponta que os géneros textuais/discursivos também nao o
tem sido. Isso é tao verdadeiro que a secao seguinte de seu artigo tem como
titulo ‘A relevancia dos géneros textuais como via para o ensino da lingua”.
Ja Bonini (2001), ao investigar a abordagem de género na escola, afirma
que nesta os contetidos referentes aos géneros estao dispostos em dois blo-
cos, perfazendo duas tipologias: literaria e redacional. Além de salientar
que ambas desconsideram a realidade sociointeracional, apresentam crité-
rios de classificacdo implausiveis e sao incompletas — por exemplo, a tipo-
logia redacional se reduz a narragdo, descricdo e dissertacdo —, o autor
aponta que o maior problema desta tipologia é nao considerar as esferas
sociais onde a acao linguageira se realiza, mas somente as seqiiéncias tex-
tuais nas quais os textos se inserem.

IMPORTANCIA DO ESTUDO DE GENEROS

Ao assumir, assim, que o ensino da lingua tem sido tradicional-
mente conduzido de um modo que desestrutura a competéncia comunicati-
va do aluno porque centra a reflexao sobre os aspectos formais, retirando a
sociedade e a interacdo da linguagem, Bonini (2001) entende que o estudo
do género se coloca como uma possibilidade de modificacdo desse quadro.
Explica o raciocinio, lembrando que como a lingua reflete os padrdes cultu-
rais e interacionais da sociedade em que estd inserida, pode ser abordada
principalmente por meio do conceito de género.

Meurer (2000), além da razado mencionada anteriormente — ou seja,
alternativa tedrica mais atraente do que abordagens textuais restritas as
nogdes de coesao, coeréncia e modalidades retéricas —, amplia a contribui-
¢ao do estudo do género para a pesquisa. No seu entender, tanto o ensino
quanto a pesquisa baseados nos géneros sao importantes porque, em pri-
meiro lugar, ndo nos comunicamos através de modalidades retéricas nem
de textos em geral, mas de géneros textuais especificos. Além disso, o autor
entende que como a prépria cultura de um pais é caracterizada pelo conjun-
to de géneros textuais de seus cidaddos, a investigacdo e o ensino destes
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sdo essenciais para a formagdo de profissionais responsaveis pelo ensino
da linguagem no pais.?

Antunes (2002) entende que uma das possiveis razdes para nao se
ter chegado satisfatoriamente ao nivel da textualidade na sala de aula esta
na redugao dos textos aos seus elementos imanentes, nao atingindo, assim,
o nivel das praticas sociais e o nivel das praticas discursivas. A partir disso
chega a nogao de géneros do texto, detalhando serem estes histérico-cultu-
rais, estaveis, e parte do “conhecimento de mundo” das pessoas. Com rela-
¢ao ao ensino, a autora enumera diversas vantagens que poderiam ser ob-
tidas se o ponto fundamental fosse de fato o desenvolvimento de uma com-
peténcia textual e discursiva. Em linhas gerais, acreditamos ser possivel
concentra-las nesses pontos: a apreensao de fatos lingiiistico-comunicati-
vos, ao invés do estudo de fatos gramaticais, descontextualizados e virtu-
ais; maiores subsidios para a compreensao e producao de textos; amplia-
¢ao de perspectivas na compreensao do fenémeno lingiiistico, com supera-
¢ao dos parametros de “certo” e “errado”.

Desse modo, a autora presume que, assumindo-se tais principios,
0s textos, tanto em sua dimensao concreta, particular, quanto em sua di-
mensao tipica, enquanto pertencentes a um determinado género, passariam
a ser objeto de estudo das aulas de lingua desde as primeiras séries do
Ensino Fundamental. Conseqiientemente, as regras lingiiisticas teriam um
carater funcional, e as habilidades propostas contemplariam a variedade de
textos relevante para a vida das pessoas. Com isso, entdo, as dificuldades
de produgdo e recepcdo de textos diminuiriam, e a lingua virtual cederia
lugar “a lingua que é atuagao dos sujeitos falantes, ao lado de tantas ou-
tras manifestagoes culturais com que se vai tecendo a histéria das pessoas
e do universo” (p. 72). A autora especifica que esse ensino via géneros
consistiria na andlise de um género como ponto nuclear por um tempo de-
terminado, tendo como meta a apreensao de pelo menos oito géneros dife-
rentes durante o ano letivo, e conclui que, desse modo, se estaria oportuni-
zando um ensino da lingua que favorecesse a competéncia comunicativa
dos alunos.

Rojo (2003) nao pensa diferente. Ao questionar-se, do ponto de
vista aplicado, se o mais produtivo para a melhoria das praticas didaticas
seria a transposicao da perspectiva da teoria de género textual ou a trans-

2 Importante aqui relembrar as trés possiveis abordagens da escrita e da palavra na
escola sistematizadas por Schnewly e Dolz (1999) — a comunicagao é quase inexistente e o género
torna-se pura forma lingiifstica cujo objetivo é seu dominio; a escola é tomada como lugar auténtico
de comunicacdo, de produgdo e de compreensdo de textos (e, dai, de géneros); os géneros sao
levados para a escola exatamente como funcionam nas praticas de linguagem de referéncia, e o
ensino visaria ao dominio de instrumentos necessarios para funcionar nessas praticas — e buscar,
a partir da perspectiva de Meurer, um equilibrio entre as duas ultimas no ambiente escolar.

128 REvisTA LETRAS, CURITIBA, N. 67, P. 123-142, sEr./pDEZ. 2005. EpITORA UFPR.



BALDO, A. A percepgdo de géneros textuais/discursivos do professor de lingua materna

posicao da teoria de género discursivo, a autora opta, calcada em sua expe-
riéncia tanto na formacao de professores como na andlise de interagdes em
sala de aula, pela segunda opgdo. Apesar de entender que os professores
sdo atraidos pela descri¢do da lingua e pelo ensino da gramatica, seja pela
formagao profissional ou pela falta de formagao, argumenta que os alunos
nao precisam ser gramdticos do texto e nem conhecer uma metalinguagem
sofisticada. Pelo contrario, o que precisam de fato é ter acesso letrado aos
mais diversos textos e poder fazer uma leitura critica e cidada deles, e o
papel do professor ai seria o de explorar juntamente com eles as caracteris-
ticas das situacoes de enunciacao presentes nesses textos.

Como dissemos na seg¢ao inicial, veremos a seguir até que ponto
os professores sujeitos de nossa pesquisa estariam aptos a cumprirem o
papel que, segundo Rojo, permitiria chegar a essa leitura critica e cidada.

PERCEPCAO DE GENERO DO PROFESSOR DE LINGUA MATERNA

SU]EITOS E METODOLOGIA

Os sujeitos do estudo foram 26 professores de lingua portuguesa
do ensino fundamental e/ou médio inscritos em programas de especializa-
¢do em sua area de atuagao de duas universidades gatichas, uma localiza-
da em Porto Alegre e outra na Grande Porto Alegre, durante o ano letivo de
2004. * Nao havia restricao de idade ou ano de graduagao, e nem mesmo a
necessidade de que os professores estivessem no momento lecionando: a
Unica exigéncia era a de que tivessem mais de um ano de pratica de sala de
aula.

Explicou-se aos sujeitos a importancia da sua contribuicao antes
de distribuir o questiondrio, e as professoras responsaveis pelas turmas
disponibilizaram 30 minutos de sua aula para que os alunos o respondes-
sem.

O questiondrio abria com um cabecalho, no qual solicitava-se que
o respondente colocasse alguns dados pessoais e profissionais: ano de gra-
duacdo, disciplinas e locais em que lecionava e respectivas séries. Em se-
guida, eram feitas quatro questoes relativas a abordagem de género textual
na sala de aula, com um espaco, no final, para observagdes ou comentarios
sobre o assunto, conforme se segue: 1) Em seu programa, estao contempla-
dos, de alguma forma, os géneros textuais/discursivos?; 2) O que é género

3 Dados de 12 desses professores sdo também utilizados em “Géneros Discursivos
ou Tipologias Textuais?” Revel, n. 2, 2004. Disponivel em: <www.revelhp.cjb.net>
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textual/discursivo para vocé?; 3) Como vocé os ensina, geralmente, aos alu-
nos?; 4) A partir dos textos xerocados na folha seguinte,* como vocé aborda-
ria o conceito de género com seus alunos?; 5) Ha algum comentdrio ou
observagdo que vocé, a partir de sua pratica de sala de aula, gostaria de
tecer sobre o estudo do género na escola?

ANALISE pos DADOS
GENERO NO PROGRAMA DE LiNGuA PORTUGUESA

Frente a primeira questao (“Em seu programa, estdo contempla-
dos, de alguma forma, os géneros textuais?”), de um total de 26 sujeitos,
somente dois responderam negativamente, e um ficou em davida. Assim,
foi possivel verificar que a grande maioria tinha consciéncia de que o pro-
grama de suas disciplinas contemplava os géneros textuais/discursivos, de
alguma forma.

Na verdade, o sujeito que ficou inseguro relatou que “em seus
programas ha a preocupacao de que os alunos tenham contato com diver-
sos tipos de texto e que saibam identifica-los, mas géneros eu ndo sei bem
se estao”, o que € interessante na medida em que esclarece que o programa
com o qual trabalha contempla o estudo de géneros, mesmo que indireta-
mente, e que ele tem trabalhado com isso, mas sem se dar conta da nature-
za de seu objeto de trabalho.

E isso também que nos mostra a resposta dos sujeitos que afirma-
ram entender que os géneros nao eram contemplados em seus programas.
Apesar de iniciarem com um nao, o complemento de uma delas foi “mas
trabalho com a comparacao de textos”, e de outra foi “mas tenho um projeto
de leitura da 52 série. Eles 1éem drama, poesia, romances. Os livros sao do
governo federal, ‘Literatura em minha casa’.” E simples perceber, pelas
complementagdes, que ao menos indiretamente esses sujeitos trabalham com
géneros, e que, assim, teria sido mais apropriado iniciarem suas respostas
com um “sim”.

Um outro ponto a se observar aqui é que se percebe a confusado
entre tipos e géneros textuais, como nas afirmacgoes dos sujeitos 03 (sim, ha
nos contetidos os géneros — narragdo, dissertacdo e descricdo), sujeito 05

4 Um conto de Dalton Trevisan, estruturado no formato de uma carta, e uma pequena
noticia da revista Superinteressante sobre cleptomania, com a foto da atriz Wymona Ryder ao lado
do texto e o provérbio do escritor inglés Oscar Wild “A melhor maneira de se livrar da tentagdo € cair
nela” em destaque.
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(...géneros textuais, mais especificamente o dissertativo...) e sujeito 11 (...to-
dos os géneros sdo prioritdrios: narragdo... género dissertativo...).

CONCEITO DE GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO

A partir da andlise das respostas dos professores, apresentadas no
Quadro 1 a seguir, pdde-se perceber dois aspectos principais no que tange o
conceito de género textual/discursivo dos professores, em especial em ter-
mos de proximidade/afastamento das idéias colocadas por Bakhtin e assi-
miladas pelos PCNs: a relacdo entre género e sociedade, fundamental na
definicao bakhtiniana, nao foi retomada pelos sujeitos de modo significati-
vo, o mesmo acontecendo com os elementos que, de acordo com o lingiiista
russo, devem necessariamente estar presentes na composi¢cao do enuncia-
do.

Em relacdao ao elemento social presente na constituicao, circula-
cao e modificacao dos géneros, dos 26 sujeitos, somente um deles (suj. 08)
o mencionou explicitamente na sua definicao de género. Ainda que tenha
aparecido uma confusao entre género e tipologia textual, ele comeca escla-
recendo que “qualquer tipo de texto que circule socialmente faz parte de um
género textual”. No entanto, o sujeito 01 também parece contemplar essa
relagao ao dizer que “o género permite compreender tipo de texto, estrutura
e caracteriza nossas possibilidades textuais, permitindo as praticas de com-
preensao e produgao”.

Além deles, outros dois também conseguiram uma maior especifi-
cidade nas suas respostas no que tange a relagao sociedade-género, comen-
tando, por exemplo, que “a distingdo maior entre um género e outro reside
no objetivo do texto, na finalidade para a qual ele foi produzido e, por
conseguinte, reflete-se na linguagem usada” (suj. 07) e, de modo bastante
semelhante, que género “refere-se a classificacdo dos diversos tipos de tex-
to, tendo em vista o tipo de linguagem utilizada (literaria ou nao-literaria),
intencdo de quem escreve...” (suj. 05). Outros ja o fizeram de modo mais
vago, dizendo, por exemplo, que género “é a modalidade em que o texto se
manifesta, o estilo que o autor usa para se comunicar” (suj. 06), “sao as
diferentes maneiras de comunicagao textual” (suj. 02), “sao as diferentes
caracteristicas que um texto assume por conta da intencao do enunciador”
(suj. 11). Ja para todos os demais (19 de um total de 26 professores), a
relacdo género e contexto social parece nao ser vital, dadas as definicoes
como a do sujeito 03, “é um texto com caracteristicas especificas que se
encaixam em uma classificacao”, a do sujeito 04, que se limita a dizer que
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sdo todos os tipos de textos, a do sujeito 09, que diz referir-se ao entendi-
mento, leitura e interpretacdo dos diferentes tipos de texto, a dos sujeitos 10
e 12, que os conceituam por uma divisao entre géneros literdrios e ndo
literdrios, as do sujeito 13, 14, 19, 25 e 26, que reduzem os géneros a
tipologia classica produzida nas escolas: narragao, descricao e dissertacao.

Se retomarmos a nogdo de género bakhtiniana, veremos que o
tema, o estilo e a construgao composicional formam um tipo caracteristico
de enunciado dentro de um dado espaco de comunicacdo, sendo por isso
que tipos estaveis de enunciados caracterizam géneros do discurso. Consi-
derando os dados presentes no questionario, e aceitando uma traducao frouxa
da nocdo bakhtiniana de enunciado por texto, podemos constatar que trés
sujeitos consideraram esses elementos de forma integrada na sua definicao
de género. O sujeito 05 faz referéncia tanto a linguagem utilizada (estilo)
quanto a intencdo de quem escreve (tema, estilo) e a linguagem (estilo,
construcao composicional); o sujeito 07 diz que a distin¢ao maior entre um
género e outro reside no objetivo do texto (tema), finalidade para a qual foi
produzido (construcao composicional), que, conseqiientemente, reflete-se
na linguagem usada (estilo), e o sujeito 08 afirma que o género se define,
sobretudo, pelas marcas discursivas (construcao composicional) e lingiiis-
ticas (tema, estilo) do texto. Em algumas respostas, apenas um desses com-
ponentes é lembrado — como, por exemplo, na do sujeito 06, que define
género como “o estilo que o autor usa para se comunicar”, e na do sujeito
11, que atribui as diferentes caracteristicas que o texto assume a intencao
do enunciador. Em outras — por exemplo, respostas dos sujeitos 19, 20, 24
—, apesar de ser usada a expressdo geral “forma de texto”, o proprio exem-
plo dado pelos sujeitos para explicar diferentes “géneros” (invariavelmente,
narragao, descricao e dissertacdao) mostra que o sentido dado por eles ao
termo nao cobre os trés componentes indissocidveis do enunciado para Bakhtin.

Por dltimo, cabe ainda apontar que nove sujeitos, um pouco mais
do que um tergo do total, confundiram a nogao de género com a de tipologia

Quadro 1: Respostas compativeis, aproximadas e incompativeis com a no-
¢ao bakhtiniana de género

Respostas compativeis

— Géneros textuais, para mim, sdo as vdrias possibilidades de texto e suas
“marcas”. O género permite compreender tipo de texto; estrutura e caracte-
riza nossas possibilidades textuais, permitindo as prdticas de compreensao
e producao. (Suj. 01)
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Respostas aproximadas

— Qualquer tipo de texto que circule socialmente faz parte de um género textual.
O género sera definido, sobretudo, pelas marcas discursivas e lingiiisticas do
texto. Podemos falar em género narrativo, argumentativo, expositivo, instruti-
vo, entre outros. (Suj. 08)

— Ao meu ver, a distingdo maior entre um género e outro reside no objetivo do
texto, na finalidade para a qual ele foi produzido e, por conseguinte, reflete-se
na linguagem usada, isto é, no tratamento dispensado a ela. (Suj. 07)

— Refere-se a classificacdo dos diversos tipos de texto, tendo em vista o tipo de
linguagem utilizada (literdria ou ndo-literdria), intengdes de quem escreve, ca-
racteristicas especificas de cada género. Género textual parece-me bem mais
abrangente do que géneros literdrios, pois envolve além dos tradicionais (épico,
narrativo, dramatico e lirico), textos néo-literarios, como os dissertativos (edi-
toriais, reportagens, textos cientificos, ensaios...) (Suj. 05)

- £ a modalidade em que o texto se manifesta, o estilo que o autor usa para se
comunicar (escrever). (Suj. 06)

- Sdo as diferentes maneiras de comunicagdo textual.(Suj. 02)

— Sédo as diferentes caracteristicas que um texto assume devido, ou por conta,
da intencdo do enunciador. Os géneros textuais estdo ligados as fungdes da
linguagem. (Suj. 11)

Respostas incompativeis

— E um texto com caracteristicas especificas que se encaixam em uma classifi-
cacdo. (Suj. 03)

— Todos os tipos de texto: narrativo, descritivo, poético, jornalistico, informati-
vos, literdrios, etc. (Suj. 04)

— A nogdo de género textual refere-se ao entendimento, a leitura e a interpreta-
¢do dos tipos elencados acima (ou seja, estérias, contos de fada, contos, croni-
cas, poemas, reportagens, publicidades.) (Suj. 09)

— Assim, sem pesquisar, acho que eu diria que os géneros seriam literdrios e ndo-
literarios. E que nestes teriamos os tipos de texto: editorial, publicitario, propa-
ganda, etc. (Suj. 10)

— Entendo como literarios e ndo-literdrios, os quais seriam subdivididos em
tipos de textos. (Suj. 12)

— Tipos de textos, forma de como escrevemos, quer seja narrativo, descritivo ou
dissertativo. (Suj. 13)

— Sdo as formas de textos, narrativo, descritivo e dissertativo. (Suj. 14)

- E o tipo de texto apresentado — poema, romance, conto, cronica. (descritivo,
narrativo, informativo, para mim também é género, acho) (Suj. 15)
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- Sao os diferentes tipos de texto, como poesia, conto, cronica, etc. (Suj. 16)

- Séo os textos diversificados, onde podemos trabalhar a interpretacdo. (Suj. 17)
— Séo tipos de textos: poema, romance, nota fiscal, conta de luz (informativo)
(Suj. 18)

— Séo as diversas formas de como o texto se apresenta (narrativo, descritivo e
dissertativo) (Suj. 19)

- £ a forma e o contetido que juntos formam um todo, chamado texto. Ou o
contetido de um texto expresso de uma certa forma. (Suj. 20)

— Género textual diz respeito as diversas formas de apresentacdo do texto. (Suj.
21)

— E a forma de como um texto pode ser escrito. (Suj. 22)

— Género textual é como o texto se apresenta, de que forma, de que maneira
podemos verificar caracteristicas e classificd-lo como um todo. (Suj. 23)

- Diferentes tipos de texto escrito de formas diferentes, usando uma linguagem
diferente. Exemplo: narracdo, descri¢ao, argumentativo, etc. (Suj. 24)

-Eo tipo de texto abordado (em sala), ou seja, se é narrativo, descritivo, disser-
tativo, etc. (Suj. 25)

- As diferentes tipologias do texto encontradas: dissertativo, descritivo, narrati-
vo. Entre as formas de conto, cronica, poesia, histérias em quadrinhos, icones...
(Suj. 26)

textual, sendo que a mencionada era mais comumente a reduzida a trés
categorias, de acordo com a praticada por muito tempo nas escolas, e ou-
tros nove fizeram uma equivaléncia entre tipos de textos e géneros ao pen-
sarem na sua concepcao de género textual — “géneros sao tipos de tex-
tos...”.

ABORDAGEM DE GENERO

Do total de sujeitos, quatro afirmaram néo lidar com o conceito de
género textual em suas praticas de sala de aula. O primeiro (suj. 12) expli-
cou que seu objetivo ndo era fazer a distin¢do entre texto nao-literdrio e
literario (a partir de sua idéia de que os géneros textuais/discursivos se
distinguem, primariamente, por esse critério), o segundo (suj. 10) concluiu
que sempre havia trabalhado com uma nogao de tipologias textuais, e nao
de género, pois como nao fazia parte do programa, era “a titulo de curiosi-
dade”, e os dois tltimos (suj. 09 e suj. 18) encontraram justificativa nas
séries que lecionavam. Um deles possuia um grupo de alunos de 52 série

134 REvisTA LETRAS, CURITIBA, N. 67, P. 123-142, sEr./pDEZ. 2005. EpITORA UFPR.



BALDO, A. A percepgdo de géneros textuais/discursivos do professor de lingua materna

em que trabalhava somente com leitura, mais especificamente literatura
infanto-juvenil, “mais livre, nada tedrico”, e o outro, que atendia a uma 42
série, argumentou que nesse nivel “nao seria relevante explora-los.”®

O fato significativo é que um olhar um pouco mais detalhado nos
permite identificar pelo menos mais seis sujeitos que, a exemplo do sujeito
10, tém trabalhado somente com uma nocao de tipologia textual. Por exem-
plo, o sujeito 03 diz fazer, apds a leitura e apresentacao das caracteristicas
do texto (sem defini-las, no entanto), um levantamento, juntamente com os
alunos, “das ocorréncias de passagens dissertativas, narrativas ou descriti-
vas”, propondo, “a partir dos modelos, a producdo em que aparecam as
caracteristicas predominantes”. Sua resposta, desse modo, estaria adequa-
da se a pergunta fosse sobre a abordagem de seqiiéncias/ tipologias textu-
ais, mas néo contempla os géneros. Com uma légica parecida, o sujeito 11,
ao enfatizar os diferentes “géneros” abordados de acordo com as séries em
sua escola, esclarece que “na 82 série parte-se para a dissertagao, enfatizan-
do a postura dos alunos frente a problematica de cada texto”, e o sujeito 14
comenta que sua pratica de ensino de géneros baseia-se em exemplos de
diferentes géneros, e em parénteses ilustra alguns desses: narrativo, descri-
tivo e dissertativo. Ja os sujeitos 13, 24 e 25, apesar de responderem de
modo bastante vago (“trabalhando com textos variados”, “através de tex-
tos”, “mostrando textos e suas caracteristicas”), também deixam claro, ao
confundirem género com tipologia textual na resposta a questao anterior,
que seu trabalho tem como foco a classificacao de textos, e ndo seu enten-
dimento enquanto manifestacao lingiiistica do discurso, “produto da ativi-
dade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo, qualquer
que seja sua extensao” (PCNs, 1998, p. 21). O mesmo pdde-se concluir do
sujeito 19, com base na sua resposta a questao quatro (“o texto 1 eu abor-
daria como texto descritivo/narrativo e o texto 2 como dissertativo”).

Além disso, algumas respostas pareciam nao ser enderegadas a
pergunta feita, o que acabou por invalida-las, como as do sujeito 4 (“procu-
ro trabalhar textos com temas que interessem a eles, pois a adolescéncia é
rica em criatividade e conflitos”), 15 (“"aulas expositivas, trabalhos em
grupos, discussoes em aula, jogos...”), 21 (“através de textos, tanto na pro-
ducado quanto na identificacao”) e 26 (“ procuro trabalhar mais a leitura e a
escrita através da reescrita, pelos alunos, dos textos e a recriacao das ilus-
tracoes, sabendo o ponto de vista dos alunos”). Entre essas respostas pouco
coerentes, ha uma (suj. 16) que merece citagdo em separado por ilustrar
com bastante clareza a utilizacao do texto em sala de aula como pretexto e
nao como objeto de estudo em si, e, decorrente disso, o ambiente virtual, em

5 Esse dado estava na resposta a questao seguinte, mas nos pareceu mais relevante
inseri-lo nesse contexto.
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oposto a real, de ensino de lingua (e somente ensino, ja que é dificil acredi-
tar que a aprendizagem, em tal contexto, acontecera):

Utilizando os diversos tipos para trabalhar aspectos gramaticais do
texto e verificar o grau de compreensao do aluno. Posteriormente,
era apresentada uma proposta de redagao para trabalhar a estrutu-
ra, o tema, ou ambos.

Das dez restantes, todos responderam que costumam ensinar gé-
neros textuais/discursivos aos alunos através da andlise de textos varia-
dos, uns de forma mais vaga, outros de forma mais detalhada.®

No entanto, um pouco dessa vaguidade foi diminuida pelos dados
obtidos através da questdo seguinte, na qual solicitava-se que os sujeitos
dissessem como abordariam o conceito de género textual/discursivo com
seus alunos a partir dos dois textos anexos ao questiondrio, um conto de
Dalton Trevisan e uma noticia da revista Superinteressante. Com base nes-
sas respostas, foi possivel notar que quatro desses dez professores, no con-
texto de seu trabalho com género, focalizam mais aspectos lingiiisticos do
que discursivos.” Como suporte a essa afirmacao, cabe a argumentacao de
que as condicoes de produgao dos textos nao aparecem freqiientemente como
itens de analise nas respostas dos sujeitos 06, 07, 08 e 17. Por exemplo, 0s
sujeitos 06 e 07 afirmam que levariam o aluno a observar “como” o autor
aborda o assunto, “como” ele se comunica com o leitor, “como” as coisas
sdo ditas, mas em nenhum momento comentam sobre a importancia de o
aluno refletir sobre o por qué disso. Os sujeitos 08 e 17 decidem que traba-
lhariam as marcas “lingiiisticas” do texto, distinguindo as que sdo préprias
da linguagem literdria e as que ndo sao, sendo que o primeiro abordaria
ainda o “grau de objetividade dos textos, bem como os veiculos portadores
de textos”. Desconsiderando-se as respostas do sujeito 20 (“o texto 1 € litera-
rio porque provém da criacdo do autor e o texto 2 é informativo porque
atém-se a um fato real.”) e do sujeito 22, transcrita a seguir,

¢ De acordo com o que escrevem, por exemplo, o sujeito 2 (“selecionando textos
diversos, principalmente de jornais (mais acessiveis), e explorando as linguagens de cada um”) e
o sujeito 17 (“trabalho o texto em si através de poesias, cronicas textos literdrios, ndo-literarios,
fazendo uma analise. Muitas vezes, trazendo a realidade social para aquele momento”), torna-se
dificil precisar a abordagem utilizada pelo professor.
14 A partir da distincao estabelecida por Rojo (2003), poderia se dizer que a vertente utilizada por
eles estd embasada nas teorias de género textual e ndo de género discursivo.

7 Apartir da distincdo estabelecida por Rojo (2003), poderia se dizer que a vertente
utilizada por eles esté embasada nas teorias de género textual e ndo de género discursivo.
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Texto 1 — Diferencas: uso da 12 pessoa; caracteristicas: situado no
tempo e no espago; estrutura: prosa.

Texto 2 — Texto na 32 pessoa do singular; Caracteristicas: comentar
um fato; introducao, desenvolvimento e conclusao; estrutura: no-
ticia, jornal, foto, informagéo.

por confundirem mais do que esclarecerem, ficamos entao somen-
te com quatro sujeitos (01, 02, 05 e 23) que, com base nas suas respostas as
questodes, possuem uma concepcao de género herdada da tradi¢ao bakhtini-
ana e, assim, em conformidade com a proposta delineada pelos PCNs para o
ensino da lingua portuguesa. O fato de se preocuparem em analisar os motivos
pelos quais os textos sao escritos (suj. 02), a finalidade do texto e a relacao
tempo e espago a partir do conhecimento do aluno (suj. 01) e de formularem
questodes a fim de que o aluno consiga perceber por que determinado texto
pertence a um género e nao a outro (suj. 05 e 23) evidencia isso.

COMENTARIOS SOBRE O ESTUDO DE GENERO NA ESCOLA

Quinze sujeitos, de um total de vinte e seis, fizeram comentarios
sobre a abordagem de género nas escolas a partir de sua pratica de sala de
aula. Entre esses, somente o comentario do sujeito 04 nao se ateve mais
diretamente ao topico, mas optamos por iniciar com ele — “ a escola incen-
tiva muito pouco a leitura; ela muitas vezes é hipdcrita. Pede aos alunos
que leiam, mas os professores tém pouco interesse e desempenho para rea-
lizar atividades com texto” — porque acreditamos que se de fato essa é uma
realidade em algumas escolas, é natural que o estudo do género acabe nao
recebendo a devida atencao.

E que ele ndo estd recebendo a devida atencao nas escolas é a
conclusdo a que se chega ao ler oito das outras quatorze observagdes. As
mais explicitas a esse respeito foram as dos sujeitos 08, 10 e 12. Enquanto
o primeiro disse sentir que o estudo dos géneros € relativamente novo, sua
pratica em sala de aula é “acanhada” e ha escassez de materiais e informa-
¢oes para os professores realizarem um trabalho de qualidade sobre o as-
sunto, para o segundo o conceito de género fica mesmo em segundo plano,
afirmando nao lembrar-se de o ter estudado durante sua graduacao. Final-
mente, o sujeito 12 relata que nao é comum ver uma discusséo sobre géne-
ro entre os professores de lingua portuguesa, mas somente entre os de lite-
ratura. Confirma dizendo nunca haver discutido a no¢ao com seus colegas
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em seus onze anos de pratica de sala de aula como professora de lingua
portuguesa.t

Ao refletirem sobre diferentes aspectos de sua pratica relacionados
ao tratamento de géneros textuais/discursivos, outros sujeitos deixaram trans-
parecer questdes mais pontuais, as quais, de qualquer modo, também apon-
tam para uma incompletude do ensino de lingua materna via géneros. Por
exemplo, o sujeito 19 conclui que o professor deveria “levar o aluno a perceber
as caracteristicas que se diferenciam a cada tipo de texto, e ndo apenas concei-
tud-los”, e o sujeito 25, diversamente, entende que “o género € trabalhado, de
alguma forma, em sala de aula, ndo ha uma preocupacao em denominar.” No
entanto, se lembrarmos que ambos exemplificam género através da tipologia
escolar, cldssica narragdo, descricdo, dissertacdo, perceberemos quanto mais
problematicas tornam-se suas observacoes.

Nesse contexto, sdo pertinentes os comentarios dos sujeitos 20 e
21, o primeiro ao afirmar que o poema deveria ser mais trabalhado no
Ensino Fundamental, mas sem explicar por qué, e o segundo pelo critério
de selegao do género dramatico como “o melhor de todos”: os alunos podem
criar, representar e vivenciar o género com representagoes proprias. Mesmo
sendo um parametro possivel, desperta a atengdo a desconexao com o0s
aspectos sdcio-histéricos relativos ao uso da linguagem, ou, dito de outro
modo, com as praticas discursivas enquanto modo de interagdo do homem
pela linguagem.

A opinido do sujeito 07 também se enquadra aqui. No seu enten-
der, o que ha de negativo no trabalho com género nas escolas sdo as “mis-
turas” de textos que sao apresentadas aos alunos; o aluno deveria aprender
primeiramente um género, e depois entao iniciar com outro. O dado relevan-
te aqui € que, nos parece, essa proposta de metodologia vai na contramao
das palavras de Bonini (2001) quando afirma acreditar que o estudo de
género se colocaria como uma possibilidade de modificar o estudo tradici-
onal da lingua, que acaba por desestruturar a competéncia comunicativa
do aluno ao centrar a reflexdo sobre os aspectos formais, retirando a socie-
dade e a interacdo da linguagem. Parece-nos que, pela proposta acima, mesmo
o estudo do género em sala de aula, se ndo conduzido com cuidado, pode
no final tornar-se meramente uma reflexao sobre seus aspectos formais, o
que traria pouca contribuicao no sentido de integrar sociedade, interacao e
linguagem. Propor que o aluno tenha contato com um tnico género textual
em sala de aula, mesmo que por um periodo curto de tempo, é desvincular

8 O que vai ao encontro dos comentarios de dois professores que ensinam somente
lingua portuguesa, os sujeitos 15 (“na verdade, pouco trabalho o conceito género literario, acho
que nem sei o que €”) e o 18 (“faz 12 anos que me formei na graduacdo e nunca mais trabalhei com
o género literario, teoria”).
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o aprendizado da lingua do aprendizado do uso da lingua. Mesmo que du-
rante a aula de lingua portuguesa isso seja possivel, nas outras disciplinas
e fora da escola esse aluno estara tendo contato com varios géneros ao
mesmo tempo, € ndo conseguimos ver maneira melhor de lidar com toda
essa diversidade do que fazer com que o aluno tome conhecimento dela o
quanto antes possivel.

Dos outros seis comentdrios, dois (suj. 15 e 18) restringiram-se a
lembrar que nao abordam géneros literarios em suas aulas de lingua portu-
guesa, outros dois (suj.16 e 17) atribuiram a dificuldade do trabalho com
textos em sala de aula a falta de interesse e “deficiéncias” dos alunos, e os
altimos dois (suj. 06 e 26) expressaram opinides mais gerais. Enquanto o
sujeito 06 enfatizou a importancia de explorar “o dia-a-dia e o que é facil de
conseguir: revistas, jornais, rétulos, propagandas de lojas e supermerca-
do”, o sujeito 26 deixou evidente uma compreensao da relagdo género dis-
cursivo-ensino que ndo poderia estar melhor sintonizada com as reflexoes
tedricas recentes. Assim, encerramos o relato de nossos dados positivamen-
te com ela:

Acredito que o estudo dos géneros e, conseqiientemente, o traba-
lho efetivo em sala de aula, dd uma visdo mais ampla das varias
maneiras de como podemos nos expressar e escrever, o que amplia
o universo da compreensao e leitura das varias realidades que nos
cercam. Tudo isso contribui para um aluno, ser humano, mais
critico e agente no meio em que vive.

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, a andlise das contribui¢des dos 26 professores nos
permite dizer que sua concepgdo de género textual/discursivo nao estd em
conformidade com a advinda da teoria bakhtiniana. Ainda que os elementos
constituintes do género aparecam nas respostas de alguns sujeitos, a essén-
cia dele ndo é contemplada.

Essa esséncia, que é a relacao entre os géneros e a sociedade na
qual eles ocorrem (ou, em outros termos, o contexto sdcio-histérico), foi
lembrada por apenas um dos vinte e seis professores questionados. Como
vimos, embora outros tenham se aproximado mais dessa relagao ao utiliza-
rem palavras como comunicagdo, ou mesmo ao fazerem referéncia a inten-
¢do do autor e ao objetivo de texto, ndo chegaram a fazé-la de modo direto.
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Além disso, e apesar do niimero reduzido de informantes, pude-
mos analisar alguns dados que, se tomados a partir de estudos tedricos
sobre o ensino de género nas escolas, nos levarao, necessariamente, a refle-
xdao. Entre eles, o dos dois professores de 42 e de 52 séries que revelaram
nao ser importante explorar géneros nessa fase escolar, o dos sete professo-
res de ensino fundamental e médio que reduziram a variedade de géneros a
tipologias e seqiiéncias textuais, o dos dois professores que equipararam
género textual a leitura e compreensao de textos, o dos também dois profes-
sores que trabalham com géneros sem saber que o fazem, e o do professor
que entende que a nocao de género deve ser trabalhada na aula de literatu-
ra, e ndo na de lingua portuguesa.

Na verdade, como ja visto anteriormente, pela andlise conjunta
das respostas foi possivel perceber que apenas quatro professores, de um
total de 26 — ou seja, 15% — parecem trabalhar com géneros discursivos em
sala de aula a partir do parametro esbogado pelo Ministério da Educacéao
héa quase uma década.

Desse modo, retomando as questdes norteadoras, enquanto nossa
analise permite uma resposta afirmativa a primeira — os professores tém
consciéncia de que seu componente curricular contempla o estudo de géne-
ros? —, 0 mesmo ndo acontece com a segunda, relacionada a conformidade
da nocado de género esbocada nos PCNs para a lingua portuguesa com a
presente no professor de portugués. Do mesmo modo, a Ultima questao,
sobre o tipo de abordagem utilizada pelo professor para ensinar géneros
discursivos aos alunos, mostrou que, de modo geral, acontece uma confu-
sao entre tipologia e género textual. Assim, ndo podemos dizer que o profes-
sor conhece e trabalha somente com essas trés tipologias, mas a impressao
que tivemos é que ele, em muitas situacdes, ndo tem bem claro o que dife-
rencia as nogdes de tipologia de género textual/discursivo. De qualquer
maneira e em termos gerais, nao nos parece que, a partir do que ele relatou
nas respostas, seu conhecimento lhe permita uma exploragao significativa
dos géneros discursivos.

Resgatando a justificativa para nosso trabalho, ela residia no fato de
haver um ntimero razoavel de estudos sobre a abordagem de géneros em livros
didaticos, alguns desses sintetizados aqui, mas ndo sobre a percepcao e abor-
dagem de géneros pelo professor. Nosso argumento era entao o de que, como
essas anadlises estavam mostrando que o material didatico ndo tratava adequa-
damente o conceito de géneros textuais/discursivos, seria necessario saber se o
professor, por sua vez, estaria apto a preencher essas “lacunas tedricas”.

Biasi-Rodrigues (2002), ao examinar a nocao de género em livros
didaticos, comenta, frente a uma secdo na qual uma certidao de casamento
é reproduzida, que “a estrutura do documento e as condicoes de produgao”
necessitam de “uma boa orientacao do professor para esse género textual”,
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o mesmo acontecendo com o género convite, que aparece em seguida. Infe-
lizmente, a conclusdo a qual chegamos, com base na nossa amostra, é que
a maioria dos professores nao teria um conhecimento de género discursivo
suficiente para responder as possiveis incongruéncias encontradas em mui-
tos materiais didaticos.

No entanto, temos que considerar que essas observacoes sao to-
das feitas a partir de um ntimero bastante reduzido de informantes, e é
possivel que, frente a uma outra amostra, elas tivessem sido diferentes.®
Como entendemos que conhecer o quanto o professor de ensino fundamental
e/ou médio sabe sobre géneros textuais/discursivos é a questao mais rele-
vante com relacdo a formacao de alunos-leitores criticos e cidadaos, a rea-
lizagao de outros estudos com o mesmo objetivo do que o nosso, envolven-
do grupos de professores das mais variadas formagoes e localidades brasi-
leiras, nos parece bem-vinda para que se possa tracar um panorama mais
apurado tanto da nogéo tedrica de género do professor de lingua materna
como, conseqiientemente, do reflexo desta na sua pratica. Ja que cabe ao
professor fazer a ponte entre o material didatico de lingua portuguesa — ou
seja, todo e qualquer texto — e o aluno, e ja que se espera que essa ponte
leve ao dominio das praticas de linguagem, o primeiro passo € saber se ele
tem feito isso a partir da nogao de género discursivo. Se nao for o caso —e,
de acordo com o nosso estudo, parece nao ser, pelo menos para a grande
maioria dos nossos sujeitos —, alternativas precisam ser pensadas, ja que
trabalhar com textos e desconsiderar as particularidades do género “leva ao
formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o
vinculo entre a lingua e a vida” (BAKHTIN, p. 282). Como sabemos, esse, de
modo algum, é um aprendizado significativo.

RESUMO

Considerando-se tanto (i) a importancia da nocdo de género
discursivo para a prdtica de ensino de lingua materna como
(ii) o resultado de estudos que mostram que essa nocdo nao é
suficientemente explorada na maioria dos materiais diddticos,
essa pesquisa, de carater qualitativo, teve como objetivo
investigar a percepgao desse conceito pelo professor de lingua
portuguesa de ensino fundamental e médio. De modo geral, os

9  Héauma varidvel, contudo, que torna nossa amostra, ainda que reduzida, especial
para o nosso objetivo: todos estavam freqilentando um curso de especializagdo em sua area de
conhecimento, o que deveria, a principio, ter facilitado o esclarecimento de questdes tedricas
relacionadas diretamente com sua prética de ensino, como, aqui, a de género textual/discursivo.
Como vimos, essa varidvel parece nao ter tido influéncia significativa em um ambito geral.
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dados desenham um professor sem amparo tedrico para cobrir
alacuna deixada pelo material didatico.

Palavras-chave: Género discursivo; Bakhtin; ensino de lingua
portuguesa.

ABSTRACT

Taking into consideration both the (i) importance of the notion
of discourse genre to the teaching of a first language and the
(i) findings from studies showing that such a notion is faultily
approached in most textbooks, the aim of this qualitative study
was to investigate how teachers of Portuguese understand the
concept. In general, data point to a teacher with no theoretical
support to bridge the gap left by textbooks.

Key-words: Discourse genre; Bakhtin; teaching of Portuguese
as a first language.
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