ORALIDADE E LETRAMENTO NA
CONSTRUCAO DA PONTUACAO

Lourengo Chacon”

Introducao

Cagliari (1985), Abaurre e Silva (1993), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson

(1997), Cagliari (1993; 1998), Silva (1994) e Capristano (2003 ) mostram-se,
anosso ver, como particularmente significativos no contexto brasileiro, na medida
em que tém permitido a deteccdo de importantes fatos da relacdo sujeito/
linguagem no processo lingiiistico convencionalmente chamado de aquisi¢do
da escrita. Nosso destaque a esses trabalhos se deve, sobretudo, a vinculos
que seus autores estabelecem entre fatos mais caracteristicos da escrita, como a
escolha de grafemas ¢ as hipoteses de segmentagdo, ¢ a intui¢do, por parte das
criangas, de fatos fonético-fonologicos da lingua (em sua dimensdo segmental
ou prosodica).

E nesse quadro de reflexdo sobre as relagdes sujeito/linguagem na
aqusi¢do da escrita que incluiremos este nosso trabalho. Assim, dando
prosseguimento a questdes de algum modo ja levantadas em trabalho anterior
(cf. Chacon, 1999), mais uma vez nosso interesse se volta para a busca de fatos

Trabalhos como os de Abaurre (1988; 1989; 1991; 1996; 1999), Abaurre e

*  Universidade Estadual Paulista. chacon@marilia.unesp.br

Revista Letras, Curitiba, n. 61, especial, p. 97-122, 2003. Editora UFPR 97



CHACON, L. Oralidade e letramento na construgao...

lingtiisticos possivelmente envolvidos na constru¢do da pontuagdo por parte
de criancas que iniciam seu processo de escolarizacao.

Material e metodologia

As marcas de pontuag@o que constituem o nosso corpus foram extraidas
de 45 textos produzidos por trés diferentes sujeitos (do género masculino, com
idade média de sete anos) que freqiientaram uma mesma sala de primeira série do
ensino fundamental na EMEF Dr. Jodo Jorge Sabino — municipio de Sao José do
Rio Preto (SP). Esses textos (15 de cada sujeito) foram produzidos em contexto
escolar, entre os meses de fevereiro a outubro de 2000, como resposta a 15
diferentes propostas tematicas estabelecidas pelo professor responsavel pela
sala. Escolhemos, a propdsito, apenas textos de propostas tematicas das quais
os trés sujeitos participaram.

Por solicitagdo do professor, essas 15 diferentes propostas tematicas
foram desenvolvidas com base em diferentes tipos de textos:'

Proposta tematica Data
01- O pirata (cangdo) +/-15/02/00
02- O doce (parlenda) +/-13/04/00
03- A foca (cangio) 01/05/00
04- Atirei 0 pau no gato (cangao) 19/05/00
05- A galinha/passaro no céu (narrativa) 05/06/00
06- O elefante e a bruxa (quadrinhos) 12/06/00
07- O telefone (quadrinhos) 29/06/00
08- Mamae da rua (brincadeira) 01/08/00
09- O cravo e a rosa (cangao) 02/08/00
10- O sapo (cangdo) 08/08/00
11- A bruxa e seu cachorro (quadrinhos) +/-14/08/00
12- Se eu fosse uma pipa... (narrativa) +/-28/08/00
13- O elefante elegante (quadrinhos) 11/09/00
14- A bruxa e o gato/natal (quadrinhos) +/-03/10/00
15- Sobre um bicho (narrativa) +/- 15/10/00

1 O quadro do qual consta a enumeragdo das propostas e a descricdo de como elas
foram desenvolvidas foram extraidos do trabalho de Capristano (2003).
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As propostas 1, 2, 3,4, 9 e 10 constituiram-se de reproducao (escrita) de
pecas do cancioneiro infantil e de uma parlenda. Em todas estas producdes
textuais, as criangas realizaram, previamente, algumas atividades® com énfase
ora na forma grafica das cangdes e parlenda apresentadas, ora em sua forma oral.

Com excecao do fragmento que constou da proposta 1, apresentada
como parte das atividades que envolviam o tema carnaval e que visou apenas
a escrita do texto pelas criangas, em todos os outros casos, o objetivo foi o de
introduzir o estudo de uma letra do alfabeto. Assim, a segunda, terceira, quarta,
nona e décima propostas foram pretexto para, respectivamente, o estudo das
letrasD,F,G ReS.?

As propostas 6, 7, 11 e 14 tiveram como ponto de partida histdrias em
quadrinhos. Nestas propostas, a producdo do texto seguia um procedimento
bastante semelhante: a professora solicitava, de inicio, que as criangas contassem,
oralmente, a historia dos quadrinhos; ap6s essa atividade oral, elas iniciavam a
produgao do texto. Nesse momento, a professora, geralmente, sugeria que as criancas
ndo apenas contassem a histdria que se passava nos quadrinhos, mas, também,
aquilo que poderia ter ocorrido apos o término do ultimo quadrinho. Infelizmente,
nao foi possivel recuperar todas as sugestdes feitas em todas as historias.

Na proposta 5, a professora apresentou para as criangas um livro intitulado
Que planeta é esse?* A atividade tinha em vista que as criangas, inicialmente,
imaginassem que iriam ouvir uma historia. Embora a professora tivesse comecado
a contar a historia (leu informagdes sobre o livro: nome dos autores, o lugar
onde o livro havia sido produzido, caracteristicas do livro — como o fato de ele
ser composto apenas por ilustracdes — etc.), a narracdo foi interrompida na
primeira ilustracao do texto. Apos esta interrupgao, a professora pediu as criangas
que contassem, por escrito, a historia que elas imaginavam que iria se desenrolar
a partir da ilustracdo mostrada (um passarinho olhando, de uma nuvem, para a
Terra, por meio de um microscopio).

2 As criangas, em geral, aprenderam, primeiramente, a cantar as cangdes ¢ a
declamar a parlenda sem apoio grafico-visual. Posteriormente, cantaram, acompanhando-as
em suas formas graficas, ¢ “montaram”, em dois momentos diferentes — primeiro, sozinhas;
depois, auxiliadas por cartazes feitos pela professora — as cangdes e parlenda apresentadas
graficamente (numa espécie de quebra-cabega).

3 Com esse proposito principal, foram, também, realizadas algumas atividades
paralelas as ja descritas anteriormente. Tais atividades envolveram uso da letra do alfabeto
trabalhada: palavra cruzada, caga-palavras, ditado, listas de figuras e de palavras e, ainda,
atividades em que as criangas deveriam separar as palavras de tais listas pela silaba inicial. Os
textos resultantes de cada proposta somente foram feitos apos todas essas atividades.

4 RENNO, R. C. Que planeta é esse? Sio Paulo: FTD, 1996.
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Os textos resultantes da proposta 8 foram produzidos como parte das
atividades referentes a disciplina de Educagao Fisica. Durante todo o ano 2000,
as criangas participaram de atividades que envolviam brincadeiras que elas
mesmas haviam escolhido no inicio daquele ano. Nestas atividades, a cada
semana, as criangas brincavam e descreviam (coletivamente) uma brincadeira
daquelas que haviam sido listadas por elas. As producdes coletivas seguiam um
esquema de produgao textual que consistia em: a) nome da atividade (Brincadeira
de crianga); b) nome da brincadeira; c¢) descricdo do material utilizado para
brincar; e d) explica¢do de como se brincava. No dia em que foram produzidos os
textos que abrangem a proposta 8, a professora solicitou, inicialmente, que um
aluno lembrasse como funcionava a brincadeira. Logo em seguida, pediu que as
criangas escrevessem individualmente como se desenvolvia a brincadeira
selecionada (Mamde da rua), com o propdsito de, num momento posterior, a
classe escolher uma versdo para que todos a tivessem no caderno escolar.

Na proposta 12, as criangas deveriam escrever um texto imaginando como
elas seriam se fossem uma pipa. A folha distribuida pela professora para que as
criancas escrevessem seus textos trazia a frase Se eu fosse uma pipa..., que
iniciava um texto a ser concluido pelas criangas.

Na proposta 13, as criangas deveriam, novamente, escrever uma historia
a partir de uma seqiiéncia de quadrinhos. Esses quadrinhos acompanhavam um
poema infantil intitulado “O elefante elegante” e foram retirados de um livro
didatico.’ Os quadrinhos parecem ter sido feitos para que as criangas os
colocassem em ordem de acordo com a seqiiéncia em que os fatos (agdes)
apareciam no poema, mas a professora nao exigiu, nem mesmo sugeriu, que eles
seguissem esta ordem.®

As produgdes escritas vinculadas a proposta 15 decorreram do trabalho
com contetidos de Ciéncias, especificamente aqueles que se referiam a seres vivos.
No periodo que antecedeu essa producao escrita, as criangas estavam trabalhando,
principalmente, com caracteristicas dos animais e com distin¢des feitas com o

5 Nao foi possivel recuperar a referéncia bibliografica do livro didatico do qual os
quadrinhos e o poema infantil intitulado “O elefante elegante” foram copiados, porque, da
copia utilizada para a atividade em questdo, ndo constavam indicagdes bibliograficas.

6 No mesmo dia em que foi produzido esse texto, as criangas realizaram algumas
atividades com o poema: a) leram individualmente; b) ouviram o poema lido pela professora
e por alguns colegas; c) conversaram sobre o “enredo” do poema; d) copiaram o texto no
caderno; e) responderam a algumas questdes feitas pela professora vinculadas ao poema (Em
quais lugares o elefante foi?/Como vocé imagina que o elefante ¢?/Que nome vocé daria para
o elefante? Por qué?/Se o elefante tivesse uma namorada, como ela seria?); f) ilustraram o
texto.
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intuito de classifica-los (macho/fémea, domésticos/selvagens etc.). As criangas
baseavam-se, para tanto, em pesquisas, recortes, colagens e, sobretudo, em textos
didaticos retirados de livros destinados a primeira série do ensino fundamental.
Nos textos resultantes da proposta em questdo, as criancas deveriam escolher um
bicho e escrever sobre ele. A professora nao especificou qual tipo de texto as
criangas deveriam privilegiar (se uma histéria, uma descri¢ao, um didlogo etc.).

Como se pode observar, o conjunto dessas producdes desenvolveu-se,
pois, com base em trés tipos mais especificos de textos, a saber:

- seis textos em versos (propostas 1, 2, 3,4, 9 e 10);

- oito textos narrativos (propostas 5,6, 7, 11, 12,13, 14 e 15);

- um texto de instrugdo (proposta 8).

Exposicao e discussao de resultados

Feitas as consideragdes sobre circunstancias de produ¢do do material
de que extraimos nossas marcas de pontuagdo, veremos de que modo
organizamos os empregos dessas marcas nos textos de nossos trés sujeitos.
Nossos resultados serdo inicialmente apresentados sob forma de cinco quadros.
Neles, dois modos de organizagdo de dados encontram-se presentes: a) por
tipos de sinais ocorridos no conjunto dos sujeitos (quadro 1); b) por tipos de
sinais e por quantidade de ocorréncia em funcdo de propostas tematicas,
tanto no conjunto de sujeitos (quadro 2) quanto para cada um de nossos trés
sujeitos (quadros 3,4 ¢ 5).

Apbs a apresentagao desses quadros, destacaremos o que nos pareceram
ser as tendéncias principais dos resultados neles expostos.

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DO TOTAL DE OCORRENCIA DOS SINAIS DE
PONTUACAO POR TIPO E POR SUJEITO

SINAIS SUJEITO 1 SUJEITO 2 SUJEITO 3
Ponto 44 25 -
Virgula 15 -
Interrogacao 6 1 5
Exclamagao 7 5 22
Reticéncias - 1 2
Dois-pontos 11 5 -
Travessdo 13 30 46
Aspas 2 - -
TOTAL 98 67 75
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QUADRO 2 - DISTRIBUICAO DA OCORRENCIA DE PONTUAGCAO POR TIPO DE
SINAL E POR PROPOSTA TEMATICA NO CONJUNTO DE SUJEITOS

T T T T N | N |N 1 T T N|N|N|N|N T
\ \Y N v B v N [0}
F A M M J J J Ag | Ag | Ag | Ag | Ag S (6] (6]
- - 3 - 10 6 6 3 - - 11 2 1 14 |13 69
, _ B R - 2 - - - - - - 3 1 1 8 15
? - - 4 1 - 1 - - - - - - 1 1 4 12
! 3 - - 1 1 1 - - - 2 - 1 3 2 20 34
2 - - 1 - - - - - - - - - - - 3
R _ B R - - - 5 - - - - 1 10 - 16
— R B R - R - - - - 11 - 37 [ 12 | 29 89
= - - - . . - - - - B - N - B - 2
to 5 - 7 3 13 8 6 8 - 2 22 6 44 | 42 | 74 | 240
LEGENDA:

1.% linha do quadro = tipos de texto (TV: textos versificados; N: narrativa; IB: instrugdo de
brincadeira)

2.* linha do quadro = meses do ano (F: fevereiro; A: abril; M: maio; J: junho; Ag: agosto; S:
setembro; O: outubro)

TO = total de ocorréncias de sinais

to = total de ocorréncia de sinais por proposta tematica

QUADRO 3 - DISTRIBUICAO DA OCORRENCIA DE PONTUAGCAO POR TIPO DE
SINAL E POR PROPOSTA TEMATICA NO SUJEITO 1

TIT|[T|[T|[N[N|IN|]I|T|T|[N|IN|[N|[N|N]| T
vV|iv|v]|v B|V ]|V 0
FIlA|IM| M| T[T ]7 [Ag|Aag|Ag|Ag|Ag| S| OO
- - [ 3 -Jw|[s5 6 3] -1-13[1 1715 44

- - - -T2 -1 -1-1T-T7T-1T-T3]1/]1]s3s 15
> - - s -1 -1 -1T-T-1T-1T-1T-T1t]17]- 6
! 1 | - [ - -1t -] -T-T1[-T11-T271-=- 7
- - R 11
- - - 1= S - [ - - -1 -147]9]- 13
o | 1 | -16 ] -11B3]7116] 6 -11 1311518712 [13]098
LEGENDA:

1.% linha do quadro = tipos de texto (TV: textos versificados; N: narrativa; IB: instrucdo de
brincadeira)

2.% linha do quadro = meses do ano (F: fevereiro; A: abril; M: maio; J: junho; Ag: agosto; S:
setembro; O: outubro)

TO = total de ocorréncias de sinais

to = total de ocorréncia de sinais por proposta tematica

102 Revista Letras, Curitiba, n. 61, especial, p. 97-122, 2003. Editora UFPR



CHACON, L. Oralidade e letramento na construgao...

QUADRO 4 - DISTRIBUICAO DA OCORRENCIA DE PONTUACAO POR TIPO DE
SINAL E POR PROPOSTA TEMATICA NO SUJEITO 2

T|]T|T|]T|N|N|N|J]I|T|T|N|IN|IN[IN|N]| T
v|iv]|v]yv B|V |V o)
F|A|M| M| 71|71 |7 |Azg|Ag|Ag|Ag|Ag| S| O] O
- - - - - T -1 -1 -Ts8sl1[-T718]%2s

> - - - - - - - -1 -1T-1T-1T-1T-1= 1
Clr - T T T I T s 5

- - - - - - -1 - -1 -1T-1T-T1T371- 5
. S - - - - - - -1 -1 -TJ1w][3 6] 30
to | 2 | - | - | 1| -1 [ -2 -1 w1 [13[B]|14]e6

LEGENDA:

1.% linha do quadro = tipos de texto (TV: textos versificados; N: narrativa; IB: instrugdo de
brincadeira)

2.% linha do quadro = meses do ano (F: fevereiro; A: abril; M: maio; J: junho; Ag: agosto; S:
setembro; O: outubro)

TO = total de ocorréncias de sinais

to = total de ocorréncia de sinais por proposta tematica

QUADRO 5 - DISTRIBUICAO DA OCORRENCIA DE PONTUACAO POR TIPO DE
SINAL E POR PROPOSTA TEMATICA NO SUJEITO 3

T|T|T|T|N|N|N|I|T|T|N|N|N|N|N T
\4 \ \4 \Y B \4 \4 O
FlA[M[M[ T |7 |7 |Az|Ag]|Ag]|Aag|Aag]|s|]o]o
? - - 1 - - - - - - - - - - - 4 S
! 1 - - 1 - - - - - - - - - - 20 ] 22
1 - - 1 - - - - - - - - - - - 2
- - - - - - - - - - - - 23] - 23] 46
to | 2 - 1 2 - - - - - - - - 123 - 1471175
LEGENDA:

1.* linha do quadro = tipos de texto (TV: textos versificados; N: narrativa; IB: instrugdo de
brincadeira)

2.* linha do quadro = meses do ano (F: fevereiro; A: abril; M: maio; J: junho; Ag: agosto; S:
setembro; O: outubro)

TO = total de ocorréncias de sinais

to = total de ocorréncia de sinais por proposta tematica
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Encerrada essa nossa apresentacdo de resultados, exporemos, conforme
antecipamos, 0 que nos pareceram ser as principais tendéncias que os dados,
agrupados nesses quadros, nos mostram:

a) variagdo inter-sujeitos;

b) variagdo intra-sujeitos;

¢) variag@o em fun¢ao de tipos de textos;

d) aumento de marcas de pontuagdo ao longo do ano;

e) saliéncia do carater grafico da pontuagdo nas primeiras produgdes

textuais;

f) percep¢do de conjuncdo ndo-isomorfica de elementos de varias

naturezas lingiiisticas nas estruturas delimitadas por sinais de
pontuacao.

Passemos, pois, ao levantamento de questdes relativas a essas
tendéncias.

No que se refere a (a), variagdo inter-sujeitos, os quadros 3, 4 ¢ 5 permitem-
nos observar, respectivamente, uma distribuicdo de ocorréncias de sinais de
pontuacdo mais equilibrada no sujeito 1, mais esparsa no sujeito 2 e mais
concentrada nas primeiras e nas tltimas propostas no sujeito 3, com a exploragao
de sinais mais especificos em cada um desses dois momentos.

Se nos detivermos mais particularmente nos empregos do ponto e do
travessao — os dois tipos de sinais mais utilizados, no conjunto, pelos sujeitos —,
seus processos de emprego da pontuagdo mais singulares aparecem com maior
nitidez. Em primeiro lugar, chama-nos a atengao a auséncia total do ponto nos 15
textos do sujeito 3, especialmente se vista em compara¢ao com as 44 ocorréncias
desse sinal nos textos do sujeito 1 e com as 25 ocorréncias nos textos do sujeito
2. Parece-nos que o sujeito 3 ¢ mais sensivel a propriedade de os sinais indiciarem
fatos da oralidade, tais como a delimitag@o da estrutura dialogica e, nela, mais
especialmente, a delimitagao de atos de fala (manifestada pela larga ocorréncia
de travessao em apenas dois textos — como exemplificaremos logo abaixo) ou a
demarcagdo de algumas de suas possiveis caracteristicas prosodicas, tais como
diferengas de contornos entonacionais (manifestada pela significativa ocorréncia
de pontos de exclamag@o e de interrogacdo). Se nossa hipotese tiver fundamento,
a auséncia do ponto decorreria, pois, de o sujeito 3, provavelmente, ndo
estabelecer vinculos entre o emprego desse sinal e a demarcacdo de fatos da
oralidade.

Mas chama-nos igualmente a atencéo os diferentes modos de utilizagao
desse mesmo sinal pelos sujeitos 1 e 2.
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Com efeito, o ponto parece, para o sujeito 1, estar mais vinculado a
delimitacao de paragrafos, independentemente de sua extensao, como se pode
verificar no exemplo abaixo’ (proposta tematica 5):

ERA UMA VEZ UM PASSARINHO QUE SE CHAMAVA PAU-

LO

PAULO ESTAVA NAS NUVENS POR QUE QUERIA VER O CEU MAS

DE PERTO.

TODO DIA ELE IANO CEU COM SEU MICROSCOPIO PARA VER A TERRA.
PAULO SO NAO VIAA TERRAL LA NA TERRA POR QUE ONDE MORAVA A-
VIAMUITOS GATOS!.

E PASSAROS ERA JUSTO O QUE OS GATOS GOSTAM.

O PAULO NEM QUERIA VER A CARA DO CHEFE DOS GATOS.

E PARA PIORAR UM DOS GATOS ESTAVA COMENDO UMA JOVEM PASSARI-
NHA. COM TRINTA E UM ANOS ERA PERFEITA PARA ELE QUE VOUTOU PARA
A TERRA PARA SOCORELA.

PAULO DIZIA VEM SEUS GATOS MALVADOS EU VOU ACABAR COM
VOCES MAS OS GATOS SO QUERIAM COMER A POBRE PASSARINHA.
ENTAO PAULO TEVE UMA GRADE IDEIA.

ELE CHAMOU A ATENCAO DE DOIS GATOS OS DOIS GATOS PULA
RAO DIZENDO UM PASSARINHO ELE E MEU, MAS A IDEIA DOS GATOS
NAO FOI MUITO BOA, ACABARAO BATENTO A CABECA E CHAMOUA
ATENCAO DOS OUTROS GATOS.

TODOS 0S GATOS SO QUIZERAO SABER DE COMER O PAULO E DE-
IXARAM A FEMIA DE LADO QUE SE CHAMAVA KARINA.

QUANDO PAULO VUOL PARA A TERRA CHAMOU KARINA PARA O CE-
U KARINA ACEITOU O CONVITE PAULO E KARINA FORAO PARA O CEU E

VIVERAO FELIZES PARA SEMPRE

Este e outros textos do sujeito 1 manifestam sua tendéncia de vincular o
emprego do ponto a delimitagdo de paragrafos. No seu conjunto de 15 textos,
raras foram as ocorréncias desse sinal no interior de paragrafo. Por sua vez, o
sujeito 2, inicialmente, emprega o ponto para delimitar grandes unidades textuais,
que, no texto que vira a seguir — proposta 6 —, provavelmente, correspondem a
fatos ocorridos antes e durante o casamento das personagens:

7 O texto sera transcrito em letra maitscula, ja que, no original, figura com letra
de forma. Além disso, neste e nos demais exemplos que se seguirdo, as quebras nos finais de
linha correspondem a quebras feitas pelos sujeitos nos textos originais.
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o elefente ficoa paxonado para bruxa fico efeis
eles ficofe e um dia e fois no praia no dia

que es tava sou. e fono dia docava mei to e

na ora de coloca a lir lianca e de pois fonaora
de sibeja a brxa fico a sutada

Especialmente no segundo semestre, de modo irregular, novas tendéncias
podem ser observadas no sujeito 2, como a de delimitar por ponto porgdes
textuais correspondentes a unidades como oragdes ou periodos, ¢, ainda, a de
delimitar, como o sujeito 1, unidades como paragrafos.

Ja no que se refere ao travessdo, a tendéncia mais constante do sujeito 1
¢ a de demarcar turnos de diferentes personagens, como nos mostra o exemplo
abaixo (proposta 13):

O elefate Bruno fugil do bosqui e foi para o
Ponto de taxi e coando o taxi chegou o ele-
fante disse

— para a cidade.

chegado 14 foi pra loja de roupa e perguntou
—tem o tamanho G G?

a dona da loja achou a ropa sertapra ele e disse:
sim tem sim

— coanto custa

disse o elefante

-5,90

disse a vendedora,

A mesma tendéncia se observa no sujeito 2 (proposta 15):

e os trés porquinho ermao saiu correndo
e eles viu uma moga e a moga falou

— porque voceés esta correndo.

— por que o lobo mal esta correndo
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atras da gente.

Dice o terceiro porquinho o segundo
porquinho falou.

— Vamos ir na faserda do vovo

— Vamos mais rapido.

Dice o primeiro porquinho.

Ja atendéncia principal do sujeito 3 ¢ a delimitag@o de diferentes atos de
fala, nao importa se de uma mesma ou de diferentes personagens, como se vé no
exemplo abaixo (proposta 13):

— agora vou naiscola — di jato — profossora — fou
lafora — ndo vose ndo vailavora nau®

Como se pode observar pelos fatos levantados nos exemplos, embora
em contato com os mesmos tipos de sinais, conforme destacamos a prop6sito
do ponto e do travessdo, os trés sujeitos parecem estabelecer relacdes mais
singulares com as possibilidades de emprego dos mesmos sinais.

Passemos, agora, a abordar questdes relativas a (b), variagcdo intra-
sujeitos. A mudanca de critério norteador do emprego de ponto que observamos
no sujeito 2 e que destacamos logo acima — a saber, a passagem da delimitacao
de unidades textuais para a de unidades como paragrafos, periodos e oracdes —
possibilita perceber que nem sempre um mesmo sujeito mantém o mesmo tipo de
relagdo com um mesmo tipo de sinal de pontuagao.

Além disso, se voltarmos ao quadro 3, veremos que, dos 15 empregos de
virgula do sujeito 1, 8 deles ocorreram em um Unico texto (correspondente a
proposta 15). Por sua vez, das § propostas de producao de textos narrativos, em
apenas 2 desses textos 0 mesmo sujeito empregou o travessao, num total de 13
ocorréncias. Observe-se, por fim, que 4 delas se deram no texto 13 e 9 no texto 14.

8 — agora vou na escola — que chato — professora — vou la fora — ndo, vocé nio vai
la fora ndo.
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Fato semelhante pode ser verificado no sujeito 2. Se retomarmos o quadro
4, notaremos que, de suas 5 ocorréncias de ponto de exclamacao, 3 delas se
verificaram em um tnico texto (correspondente a proposta 13).

Mais notdria ainda ¢ a emergéncia do travessao em textos do sujeito 3.
Como ¢ possivel observar no quadro 5, de suas 46 ocorréncias desse sinal, 23
delas aconteceram no texto correspondente a proposta 13 e outras 23 no texto
correspondente a proposta 15.

Esses fatos nos levam a confirmar tendéncias ja observadas por Abaurre,
Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), de que determinados fatos da linguagem
adquirem, em momentos especificos do processo de aquisi¢do da escrita,
particular saliéncia para os aprendizes da lingua escrita. Em nosso caso, ¢ possivel
observar que essa saliéncia se da tanto em relacdo ao tipo de sinal quanto em
relagdo a seu momento particular de ocorréncia. Desse modo, ao assumirem
como proprio (Soares, 1998) um objeto em construcao —a escrita—, a significagdo
que a pontuagdo adquire para os sujeitos em seus contatos iniciais com a pratica
da escrita certamente esté bastante vinculada a diferentes tipos de relagdes que
esses sujeitos estabelecem com esse seu objeto em construcdo em momentos
especificos de sua insercdo por praticas de letramento, tais como, por exemplo,
aquelas que envolvem o trabalho com o material didatico e com outros tipos de
materiais de escrita, principalmente em situagao escolar.

Continuando nossa discussdo, passemos agora a levantar questdes a
proposito de (c), variagdo em fungdo de tipos de textos. A esse respeito,
interessantes fatos podem ser destacados se retomarmos dados expostos no
quadro 2.

Como se pode observar, os textos narrativos que compdem 0 nosso
material de andlise, sobretudo em funcao de um grande nimero de situagdes de
discurso direto criadas por seus autores, mobilizaram grande ocorréncia de
travessao e significativa ocorréncia de ponto de exclamagdo e de ponto de
interrogacao. Digna de nota, também nessa situagao de dialogo, ¢ a discrepancia
entre a quantidade de ocorréncia de travessao e de dois-pontos no sujeito 2
(respectivamente, 30 e 5) e a total auséncia deste ultimo sinal nos textos do
sujeito 3, especialmente se contrastada as suas 46 ocorréncias de travessao.
Ainda a esse respeito, no sujeito 1, embora pouco significativa, também se
observa certa tendéncia ao maior emprego de travessao do que de dois-pontos
(respectivamente, 4 e 1, no texto correspondente a proposta 13, e 9 ¢ 7, na de
numero 14).

A tendéncia a essa diferenca de ocorréncia (em menor ou maior grau) nos
trés sujeitos explica-se, a nosso ver, talvez em fun¢do de uma relacdo de
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redundancia que eles estabelecem entre o emprego de travessao e o de dois-
pontos. Parece-nos, pois, que o que lhes ¢ particularmente significativo nos
textos com didlogos ¢ a delimitacdo de atos de fala — delimitacdo que o emprego
de travessao, por si so, ¢ capaz de fazer.

Com relagdo a larga ocorréncia de travessdao, bem como a significativa
ocorréncia de ponto de exclamagdo e de interroga¢ao em textos com situacdes
de dialogo, ¢ possivel pensar que os sujeitos ja comecam a manifestar a tendéncia
de distribuir os sinais em fun¢do de tipos de textos mais propicios a sua
ocorréncia. No caso mais particular dos sinais em questao, trata-se, também, a
nosso ver, de modos mais especificos de os sujeitos construirem relagdes entre
a escrita e a oralidade, na medida em que, por meio deles, os sujeitos parecem
querer marcar em sua expressao grafica elementos que possivelmente recuperam
de sua insercao em praticas da oralidade, tais como, por exemplo, “a curta réplica
do didlogo cotidiano (com a diversidade que este pode apresentar conforme os
temas, as situacdes e a composicao de seus protagonistas)”, ou seja, praticas
desenvolvidas com base nesse género de discurso primdrio que ¢ o didlogo,
segundo Bahktin (1992, p. 279-280). Em outras palavras, trata-se, pois, de marcas
privilegiadas de sua circulacdo, enquanto escreventes, pelo que supdem talvez
ser a génese da escrita — no sentido atribuido a essa expressao por Corréa
(2003).

Outra questdo interessante pode ser levantada a partir de dados do
quadro 2. Como se pode observar, nas 6 propostas para producao de textos em
versos, houve apenas 3 ocorréncias de ponto final, todas num tnico texto de
S1 e —anosso ver, ndo por coincidéncia — justamente nos trés lugares em que
esse sinal figurava no texto base oferecido aos sujeitos como parte dos dados
da proposta tematica em questdo, a de nimero 3. Os demais sujeitos, em seus
6 textos em versos, ndo empregaram sequer uma Unica vez esse sinal de
pontuagdo.

Além disso, como podemos observar no mesmo quadro, textos em forma
de verso mobilizaram muito poucos empregos de pontuagdo. E, de modo geral,
o0s sinais que ocorreram foram exatamente aqueles que ja constavam do apoio
grafico-visual.

Os textos em versos parecem, portanto, adquirir para os sujeitos um
carater predominantemente grdfico — e, conseqiientemente, bem menos calcado
em praticas orais, como parece ocorrer com seus textos em prosa. Uma das
possiveis explicagdes para esse fato talvez seja a pouca exposicao de nossos
sujeitos a esferas da atividade humana (Bahktin, 1992) relacionadas a uma
utilizacdo versificada da lingua na oralidade, tais como praticas de declamacao,
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especialmente em regides mais urbanizadas do sul e sudeste do pais.” Desse
modo, as conjungdes entre aspectos gramaticais, semanticos e, sobretudo,
prosodicos presentes em unidades de escrita delimitadas pelos sinais de
pontuacao (cf. Chacon, 1998) mostram-se como mais caracteristicas de textos
que, aos sujeitos, paregam ter vinculo mais forte com situagdes por eles ja
vivenciadas em sua inser¢do por praticas de oralidade.

Passemos, agora, a levantar questdes a proposito de (d), aumento de
marcas de pontuagdo ao longo do ano. Observando-se dados expostos nos
quadros 2, 3, 4 e 5, ¢ possivel visualizar esse aumento tanto no conjunto dos
sujeitos quanto (embora com singularidades) em cada sujeito. Vé-se, portanto,
que, especialmente no segundo semestre, aumenta para os sujeitos a significacao
da prépria atividade de pontuar no desenvolvimento de suas atividades escritas.

Como se trata de atividades desenvolvidas em contexto escolar e
considerando-se, a esse respeito, a importancia da escola como agéncia de
letramento (cf. Tfouni, 1994; 2000; Kleiman, 1995) num bairro socialmente menos
favorecido (como ¢ o caso do bairro onde se localiza a escola que nossos sujeitos
freqiientavam), o aumento de marcas de pontuacao pode também estar vinculado
auma maior insercao dos trés sujeitos em praticas de letramento de carater mais
institucionalizado, tais como a aprendizagem formal da lingua e o contato com
livros didaticos e com os chamados paradidaticos. Esse aumento pode, pois, ser
visto como indice da circulacdo do escrevente por fatos mais ligados a aquisi¢cao
de um codigo escrito institucionalizado, na medida em que pontuar passa a ser
entendido como (mais uma) marca do que, no imaginario dos escreventes, pode
significar uma boa escrita (Corréa, 2003), de acordo com o modelo escolar.

Conseqiientemente, os escreventes parecem ja ter comegado a atender
as expectativas (por eles construidas ou neles projetadas) do que, no imaginario
que vao construindo sobre a escrita, significa escrever bem. Afinal, como o
aumento de marcas de pontuag¢do ocorre, sobretudo, no segundo semestre,
provavelmente tenha aumentado também a ateng@o que o professor passa a dar
as marcas de pontuacao dos sujeitos a medida que suas dificuldades ortograficas
vao diminuindo.

9  Parece-nos que essa situagdo poderia ser um pouco diferente no Nordeste do
pais, uma vez que se podem encontrar repentistas mesmo em regides mais urbanizadas. O
rap, de norte a sul do pais, parece-nos ser um género que envolve uma certa utilizagdo
versificada da lingua, embora ndo necessariamente desenvolvida com base em aspectos
ritmicos como a simetria, largamente observada em textos em versos tradicionais, tais como
aqueles que subsidiaram a producdo textual de nossos sujeitos.
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Outros fatores podem, porém, estar relacionados a esse aumento. Com
efeito, a propria extensao dos textos, maior quanto mais os sujeitos se familiarizam
com a atividade de escrever, pode ser vista como um fator que desencadeia um
maior numero de sinais de pontuacdo. Mas que ndo se vincule diretamente o
aumento na extensao dos textos ao aumento de sinais. O sujeito 3, por exemplo,
no texto correspondente a proposta 13, teve 23 marcas de pontuagdo, como
podemos observar no quadro 5. No entanto, essas 23 marcas, todas, ocorreram
apenas na primeira pagina de um texto de trés paginas de papel almago! Fato de
algum modo semelhante a esse ocorreu com o sujeito 1, que, num texto de menos
de uma pagina de papel almaco (aquele relativo a proposta 14) teve um total de
29 marcas de pontuagdo.

Desse modo, embora a maior extensdo favorega, certamente, o maior
numero de sinais em um texto, a relacdo dos sujeitos com o texto, ou com a
propria proposta tematica,'? parece determinar mais a importancia que os sujeitos
atribuem ao ato de pontuar. Além disso, a propria tipologia textual, em si mesma,
¢ digna de destaque quando se trata do aumento de marcas de pontuacao. Uma
vez que os textos em verso e a instru¢ao de brincadeira mobilizaram nos sujeitos
poucos empregos de pontuagdo, uma mengao especial deve ser feita ao tipo de
texto para se tematizar ndo s6 a importancia de se pontuar, como também a
propria quantidade de sinais. Em outras palavras, afirmar que as marcas de
pontuacdo aumentaram ao longo do ano, especialmente a partir do segundo
semestre, significa afirmar também, em nosso caso, que — ao lado de fatores
como a maior familiaridade com a atividade de escrever e a extensdo dos textos
— a grande quantidade de textos narrativos de nosso material de andlise teve
parcela altamente significativa nesse aumento.

Passemos, a seguir, para o levantamento de questdes relativas a (e),
saliéncia do carater grdfico da pontuacdo nas primeiras produgoes textuais.
Os trés sujeitos, especialmente nas quatro primeiras propostas, pareceram estar
muito mais atentos a propria configuracao grafica dos sinais de pontuacdo e dos
textos basicos que apoiaram suas produgoes (talvez por se tratarem de propostas
que faziam uso de textos em versos) do que ao papel que a pontuacdo desempenha
de delimitar unidades lingiiisticas (cf. Chacon, 1998).

Com efeito, nesses seus textos, ao lado de uma grande atengdo a
quantidade e a disposi¢do grafica dos versos e, ainda, a determinadas palavras
que constavam desses versos, também os sinais utilizados nos textos de apoio,

10 Fazemos essa mengdo a proposta tematica uma vez que os textos cujos temas
envolviam animais ou seres como bruxas parecem ter criado situacdes de maior envolvimento
(ou expressividade) na relagdo sujeito/linguagem.
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bem como seu local de ocorréncia, foram particularmente salientes para os
sujeitos, como se pode observar nos trechos abaixo, extraidos dos textos
correspondentes a proposta 3 do sujeito 1 e do sujeito 3, respectivamente:

QUER VER A FOCA
FICAR FELIZ?

E POR UMA BOLA
NO SEU NARIZ.

QUE O R VAOAOROSRI
OAAVOAIZ

FICAR FEL ?

Fato semelhante pode ser verificado nos textos dos trés sujeitos correspondentes
aproposta 1. Observe-se, primeiramente, a transcri¢ao do texto de apoio:

EU SOU

O PIRATA DA
PERNA DE PAU
DO OLHO

DE VIDRO

DA CARA

DEMAUL...

Veja-se, agora, a transcrigdo dos textos dos sujeitos 1, 2 e 3,
respectivamente:

EU SOU

O PIRATA DA
PERNA DE PAU
DO

OLHO DE
VIDRO, DA
CARA DE
MAU!
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EU SOA

O PIAEI DE
PAU DE VIRA
DO

PIRAL E
MIREIDE!

DE SOU PERTPQA
DE UAU!... PIRTUOQV

Como se pode notar, além da preocupacao com a disposi¢ao em versos e das
tentativas de escrita de palavras do texto original (lembre-se o leitor que se trata da
primeira produc@o textual dos sujeitos, ainda no més de fevereiro), verifica-se também
aimportancia que os sujeitos deram ao carater grafico das marcas de pontuagao que
observaram no texto original. Marcas como o ponto de exclamagao e as reticéncias
foram lembradas pelos sujeitos, ao que nos parece, sobretudo em funcao de aspectos
graficos relacionados a sua ocorréncia no texto original, tais como, no caso do ponto
de exclamacao, seguir a ultima palavra do texto (fato destacado pelos sujeitos 1 e 2)
ou, no caso das reticéncias, seguir a palavra pau (fato destacado pelo sujeito 3, que
combina reticéncias e ponto de exclamacdo apos a tentativa de escrita UAU) e
anteceder a palavra do (fato destacado pelo sujeito 2).

Alids, essa combinacdo parece ter sido tao saliente para o sujeito 3 que,
em sua tentativa de escrita de outro texto (relativo a proposta 4), sem que esses
sinais constassem do material grafico de apoio (a cancao Atirei o pau no gato),
esse sujeito os utilizou novamente trés meses apos té-los usado em sua primeira
producdo textual, mas em ordem invertida:

ATIEOEUGATO TOOG O GOIGA
TOTEICCC OT-OT

IOAGATO ITOE CCC AOROIDO
GATO CTOCCCXIGATO TO OO
OCIT E O IOHOIIAO

GATOEU...!

Como esperamos ter demonstrado pelos exemplos, pelo menos em suas
primeiras produgdes textuais é, sobretudo, o estatuto grafico da pontuacdo que
parece ser mais saliente para os sujeitos, e ndo o seu papel de delimitar unidades
lingtiisticas de naturezas diversas.
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Passemos, por fim, ao levantamento de questdes relativas a (f), a saber,
percepgdo de conjungdo ndo-isomorfica de elementos de varias naturezas
lingiiisticas nas estruturas delimitadas por sinais de pontuagdo.

Em sua grande maioria, as marcas de pontuacdo de nossos sujeitos
tenderam a ocorrer em pontos de delimitagdo de constituintes ou de grandes
unidades textuais. Ao fazerem tais delimitagdes, nossos sujeitos parecem ter-se
guiado pela percepgao de conjuncdes entre elementos gramaticais, semanticos,
prosodicos e graficos, como se pode ver nos trechos abaixo:

O ELEFANTE ESTAVA SE APROXIMANDO DA BRUXINHA CADA VEZ
MALIS.
(sujeito 1, texto correspondente a proposta 6)

— eu vou transformar ele em uma estatua.
(sujeito 2, texto correspondente a proposta 11)

—~VOCE TAAI?
—SIM GATO BOBO! —BOBO E VOCE RATO!
(sujeito 3, texto correspondente a proposta 15)

As vezes, no entanto, um dos aspectos dessas conjungdes parece ser mostrar
como particularmente mais saliente para os sujeitos. E o que se pode ver no vinculo
que o sujeito 1 estabelece entre o emprego de ponto e a delimitagdo de unidades
graficas como paragrafos'! no texto abaixo (correspondente a proposta 7):

num serto dia a bruxa felisbina estava mu-

ito cansada e dessidiu deitar no seu sofa com o
seu gato entao a bruxa logo foi para a te-

rra dos sonhos.

o gato foi de fininho para pegar a farinha
magica da bruxa.

logo depois de pegar a varinha o gato fez uma
magica transformando o telefone e o vazo

em um hamburguer e um refrigerante.

11 Estamos retomando fato ja antecipado acima, ao tratarmos das variagdes inter-sujeitos.
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0 gato comeu e bebeu tudo.

a bruxa logo acordou e o pior é que o te-

lefone tocou na bariga do gato.

a bruxa ficou dezisperada mandou imediatamente

0 gato para a veterinaria.

a veterinaria cuidou do gato que com a bruxa foi para casa

A saliéncia de aspectos prosodicos, por sua vez, parece ser o que mais
particularmente orienta os sujeitos 2 ¢ 3 a empregarem, respectivamente, 0s
pontos de exclamagao e de interrogacgao na delimitag@o das unidades abaixo:

mas que chulé!
(unidade extraida da producao textual relativa a proposta 10)

PARA UM PO QUI NHO VOMO CER A MIGO?
(unidade extraida da producao textual relativa a proposta 21)

A saliéncia de aspectos sintaticos e prosodicos parece estar na base dos
empregos do ponto pelo sujeito 2 no trecho abaixo (extraido da producao textual
referente a proposta 11), na medida em que as unidades delimitadas tanto podem
corresponder ao que sintaticamente se define como oracdo quanto podem
corresponder ao que prosodicamente ¢ definido por Nespor e Vogel (1986) como
enunciado fonoldgico:

A bruxa levou os gatos para sua
casa. Quando chegou em casa

a bruxa golocou os gatos em
uma jaula. E tranformou um
gato em uma vassobra.
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O sujeito 2 oferece-nos, ainda, uma hipdtese de saliéncia do aspecto
semantico em unidades delimitadas por pontuacdo,'> como se pode ver no
exemplo abaixo, extraido do texto relativo a proposta 6:

o elefente ficoa paxonado para bruxa fico efeis
eles ficofe e um dia e fois no praia no dia

que es tava sou. e fono dia docava mei to e

na ora de coloca a lir lianca e de pois fonaora
de sibeja a brxa fico a sutada

Finalmente, uma interessante conjun¢do entre aspectos prosoddicos e
graficos (de finalizagdo de paragrafos) pode ser vista nos exemplos abaixo, nos
quais, respectivamente, uma ocorréncia de ponto de interrogacao ¢ imediatamente
seguida daquela de um ponto final e uma ocorréncia de ponto de exclamacao ¢
também imediatamente seguida daquela de ponto final. Como se vera, esse dado
singular (na medida em que s6 foi verificado em textos do sujeito 1) parece
indicar que, pelo menos para esse sujeito, a ocorréncia de sinais de pontuacao
pode se dar, em certos momentos, de modo correlacionado, demarcando diferentes
aspectos das unidades delimitadas por pontuagdo:

A bruxinha descomfiada pergutou o que vocé quer
de mim?.

(trecho extraido do texto relativo a proposta 6)

Se eu fosse uma pipa

eu gostaria de ser bem colori-

do com as cores alegres

como amarelo, vermelho, azul, ver-

de e rosa escuro e tambem gostaria

que meu dono ¢ cuidadozo e

la de cima gostaria de ver

12 Conforme antecipamos ao tratarmos das variagdes inter-sujeitos, as unidades
delimitadas por ponto parecem-nos corresponder a distingdo da descri¢do de fatos que se
passaram antes e durante a cerimonia de casamento das personagens.
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criangas bricando e néo bri-

gar mas nao me rasgue por
favor!.

(texto relativo a proposta 12)'

A partir desses exemplos (e de muitos mais encontrados em nosso corpus),
¢é possivel afirmar que a saliéncia de diferentes aspectos envolvidos na natureza
das unidades delimitadas por pontuag¢ao indicia diferentes modos de circulagao
de nossos sujeitos nao apenas por fatos ligados ao que, para eles, corresponderia
a génese da (sua) escrita (tais como o destaque a aspectos prosodicos das
unidades delimitadas) mas também por fatos ligados a sua inser¢do em praticas
letradas, como as correspondéncias que eles comegam a estabelecer entre iniciais
maiusculas e ponto de demarcacédo de final de frases, ou mesmo a importancia
que atribuem ao carater grafico dos paragrafos, ou, ainda, a necessidade de
delimitar caracteristicas semanticas de seus textos por ponto, o que, em praticas
orais, se poderia fazer por meio de caracteristicas prosodicas ou conversacionais.

Consideracoes finais

Que respostas os lingiiistas poderiam ter ao fazerem indagacdes a respeito
de dados da pontuacdo de textos de estudantes de primeira série do ensino
fundamental? Dentre outras que fogem a nosso alcance prever neste momento
de nossa propria indagagdo, varias respostas seriam possiveis.

13 Conforme relato da professora que coletou os textos, todos os alunos tiveram
muito contato, em sala de aula, com historias em quadrinhos. Desse modo, a dupla pontuagio
no sujeito 1 pode também estar relacionada com sua exposi¢do a esse tipo de material grafico
— 0 que reforgaria os vinculos que estamos estabelecendo, em nosso estudo, entre a utilizagdo
da pontuacdo e fatos mais ligados a inser¢do de nossos sujeitos em diferentes praticas de
letramento. Além disso, € interessante observar que, noutra situagdo, o mesmo sujeito 1,
assim como os demais, evitam redundancia de sinais (tais como a ndo correspondéncia entre
dois-pontos e travessdo). Desse modo, ndo utilizar sinais redundantes numa situag@o e utiliza-
los em outra remete-nos, parece, a diferentes modos de relagdo dos sujeitos com a lingua, na
medida em que, possivelmente, identificam uma tUnica condi¢do lingiiistica para seu emprego
nas situagdes em que os véem como redundantes ou mais de uma condi¢ao lingiiistica nas
situagdes em que os concatenam (por exemplo, no caso em questdo, demarcar o final de um
contorno entonacional e o final de um enunciado).
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A nosso ver, ao pontuar, os trés sujeitos de nosso estudo manifestaram
a percepgdo de que o texto, em sua modalidade escrita, ¢ segmentavel e de que
os sinais de pontua¢do podem demarcar o produto lingiiistico segmentado.
Com isso, os sujeitos manifestaram também a percepcao de que haveria pontos
mais especificos ou provaveis, a seu ver, para efetuarem segmentacdes no texto.

Conseqiientemente, pelo fato de fazerem delimitagdes, podemos atribuir
aos sujeitos uma intui¢do de constituintes lingiiisticos, tanto maiores quanto
menores, e, desse modo, podemos fazer especulacdes sobre suas relagdes com
a propria lingua. No entanto, na medida em que a delimitacdo de constituintes
feita por esses sujeitos coincidiu ou ndo com aqueles constituintes propostos
pelas diferentes teorias lingiiisticas, essa pontuacao muitas vezes instavel dos
sujeitos pode levantar duvidas nos lingiiistas a respeito de constituintes que ja
supdem como suficientemente definidos nas varias dimensdes da gramatica.

Ainda a respeito da delimitacdo de unidades lingiiisticas, as marcas de
pontuacao no inicio da aquisicao da escrita servem também para os lingtiistas se
interrogarem sobre possiveis interfaces dos componentes da gramatica, tanto
aquelas ja tidas como mais estabelecidas (sintaxe e prosddia, por exemplo),
quanto outras ainda ndo — suficientemente — exploradas (por exemplo: prosodia
e paragrafacdo, na escrita). Como procuramos demonstrar, diferentes modos de
integracao de aspectos lingiiisticos parecem estar na base de como nossos
sujeitos se orientam para utilizarem marcas de pontuagdo em seus textos.

Alids, se os definimos, experimentalmente, como sujeitos, temos também
outras razdes para assim nomea-los, como, por exemplo, o fato de que seus
modos mais singulares de pontuar pareceram-nos indiciar suas tentativas de
tomar a escrita como propria (Soares, 1998) e nao como mero objeto de contetido
escolar. Com efeito, se, por um lado, aumentaram as marcas de pontuacdo que
nossos sujeitos fizeram em seus textos, ndo se pode afirmar que esse aumento
tenha sido efeito de uma progressdo mais ou menos “natural” de aprendizagem
ou de aquisicdo de conhecimentos. Basta ver, pelos quadros 3, 4 e 5, que esse
aumento se deu de modo diferenciado entre nossos sujeitos. Assim, ao invés de
“progressao de aprendizagem” ou de “aquisi¢cao de conhecimentos”, preferimos
entender tanto esse aumento quanto a forma singular como ele se deu entre
nossos trés sujeitos como “mudancas de posi¢ao relativamente a fala do outro,
alingua e, em conseqiiéncia, em relagdo a propria fala” (Lemos, 2002, p. 56)—e a
propria escrita, acrescentariamos nos.

Se, como acreditamos, essas mudangas de posicao se dariam em relacdo
a propria fala e/ou a propria escrita e se os efeitos dessa mudanga se fariam
sentir na atividade de pontuacao de nossos sujeitos, sentimo-nos autorizados a
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dizer que eles, de algum modo, manifestam ndo a intui¢do de uma heterogeneidade
da linguagem que se mostraria na escrita, mas a de uma heterogeneidade
constitutiva da propria escrita (cf. Corréa, 2003), na medida em que seu transito
por praticas de oralidade e de letramento se mostra sobreposto ou salientado
nas diferentes maneiras como esses sujeitos sinalizam seus textos por meio da
pontuagdo. Ou seja, ¢ constitutiva da propria atividade de pontuar — e, por
extensdo, de escrever — a inscri¢@o historica do sujeito escrevente em praticas
de oralidade e de letramento. Caso assim nao fosse, como explicar a distribuicao
mais regular da pontuacdo em quase todas as propostas tematicas no sujeito 1
€ a sua concentracao nas primeiras e nas ultimas propostas no sujeito 3? Como
explicar, ainda em relacdo ao sujeito 3, o fato de que, em suas primeiras producdes,
o carater grafico dos sinais parece ter se mostrado para ele como mais saliente e,
nas ultimas propostas, com expressiva quantidade de exclamagdes, interrogacdes
e, especialmente, travessdes, o carater prosodico parece ter-lhe sobressaido? E
o que dizer do emprego de aspas no seguinte trecho do sujeito 1:

— Pronto agora esta 6tima mas falta o pa-

pai Noel.

Disse a bruxinha e um papai Noel apareceu do
nada e disendo

— Hou hou hou quem disse “falta papai noel” aqui
estou eu e que ¢é esse presete?

extraido de seu texto correspondente a proposta 14?

Acreditamos que diferengas como essas justamente demonstram em que
medida a inser¢cao em praticas orais e em praticas letradas pode atuar na atividade
de escrita e em que medida esse transito se marca nos aspectos que se mostram
como mais salientes para os sujeitos (caso da pontuacdo mais grafica ou mais
“oral” do sujeito 3, marcando seus dois diferentes transitos, ou o caso bastante
singular de emprego de aspas no sujeito 1, indice — parece-nos — de seu transito
mais atento por praticas de letramento). Em outras palavras, na base da aquisi¢cao
da escrita, também a percepcao do que Corréa (2003) acertadamente define como
a heterogeneidade da propria escrita.
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RESUMO

Neste estudo, tivemos como preocupacgdo a busca de fatos lingiiisticos
possivelmente envolvidos na aquisi¢do da pontuagao. Para tanto, selecionamos ocorréncias
de pontuagdo em 45 textos produzidos em situacdo escolar por trés sujeitos que
freqlientaram a primeira série do ensino fundamental numa escola municipal de Sdo José
do Rio Preto (SP) — sendo 15 textos de cada sujeito. Como principais tendéncias
relacionadas ao emprego de sinais de pontuagdo nesses textos observamos: a) variagdo
inter-sujeitos; b) variagdo intra-sujeitos; c) variacdo em fungao de tipo de textos; d)
aumento de marcas de pontuacdo ao longo do ano; e) saliéncia do carater grafico da
pontuagdo nas primeiras producdes textuais; e f) percep¢do de uma conjungdo nio
isomorfica de elementos de varias naturezas lingiiisticas. Como hipdteses explicativas
para essas tendéncias, destacamos diferentes modos de relagdo dos sujeitos com a lingua
e, sobretudo, sua inscrigdo historica em praticas de oralidade e de letramento, sobrepostas
ou salientadas no emprego dos sinais.

Palavras-chave: pontuagdo, aquisi¢do da escrita.

ABSTRACT

In this article, our aim was to search for linguistic issues possibly involved in
punctuation acquisition. In such a way, we extracted punctuation occurrences from 45
texts produced by three elementary school first degree students from Sao José do Rio
Preto (SP state, Brazil) — 15 texts of each student. Data indicated six main tendencies: a)
intersubjects variation; b) intrasubjects variation; c¢) variation resulting from different
types of text; d) increase of punctuation across time; e) saliency of graphic character of
punctuation in the first texts; and f) perception of a non-isomorphic integration of
different linguistic elements. We suggested that different kinds of subject/language
relationship and facts from orality and literacy gave the main support to punctuation
activity of our subjects.

Key-words: punctuation, writing acquisition.
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