


Editor: — Sergio Odilon Nadalin

Conselho Editorial: Marionilde Dias Brepohl — Presidente; Cintia Braga
Carneiro — Secretdria; Ana Maria de Oliveira Burmester, Anamaria
Bonin, Aymara F. Ribas, Carlos Roberto Antunes dos Santos, Cesar
Ramos, Cldudio Fajardo, Jayme Antonio Cardoso, Judite Maria
Barbosa Trindade, Rabah Benakouche, Roseli Maria Rocha dos
Santos, Regina Rotemberg Gouveia, Sergio Odilon Nadalin.

Publicacdo semestral da Associacdo Paranaense de Historia — APAH

Travessa José do Patrocinio, 26
Caixa Postal 1.538

80.000 Curitiba-PR — Brasil
ISSN 0100-6932

A opinido emitida nos artigos € de exclusiva responsabilidade de seus
autores.

Revisdo: — Cintia Braga Carneiro
Programacao visual: — Key Imaguire Jr.

CAPA:

Escola publica no bairro das Mercés, Curitiba, no inicio do século. Na
foto, a Professora Helena Xavier, além de membros das antigas fami-
lias do bairro. Foto cedida pela familia Gottschild. Acervo da Casa
da Memdria, Fundagio Cultural de Curitiba.

Grafica Vicentina Ltda.

Al. Cabral, 846 - Caixa Postal 988
Telefone: 222-1057

80000 Curitiba-PR

Publicada com o apoio da Fundacao Educacional do Estado do Pa-
rand — FUNDEPAR.



Historia: Questdo & Debates
Associacdo Paranaense de Historia - APAH
Curitiba — Dezembro 1983

SUMARIO

NOTA DO EDITOR ... 165
Marionilde Dias Brepohl — Apresentacdo ........................ 167
I ENCONTRO HISTORIA & EDUCACAO

CONFERENCIAS/PALESTRAS

Lilian A. Wachowicz — A educagdo no Parand ................... 171
Doralice Altina Gigante — A situacéo do ensino e da educacdo no
segundo grau no Parand ..................... ... ... ......... 191

MESA-REDONDA DA HISTORIA COMEMORATIVA A HISTO-
RIA CRITICA: HISTORIA E PESQUISA

ACADEMICA
Maria Ignés Mancini de Boni — Histéria comemorativa ......... 201
Ana Maria de Oliveira Burmester — A nova histéria ............. 205
Hilda Pivaro — A concepcdo marxista da histéria ............... 206
Carlos Roberto Antunes dos Santos — Histéria e pesquisa acadé-
INECA . 216
PALESTRA
Marco Antonio da Silva — Experiéncia do ensino da histéria em
S80 Paulo ... 231
MESA-REDONDA:

Denise Mohr, Serlei Fischer Ranzi, Antonio Carlos Proenca e Re-
gina Wallbach — Experiéncias de ensino da histéria na rede
estadual publica e privada ......... ... ... ... .. oL, 243

CONFERENCIAS/PALESTRAS/COMUNICACOES

Jacy Camario de Figueiredo — O livro diddtico de primeiro grau . 257
Marcus Venicio Ribeiro e Francisco Alencar — O livro diddtico

NO SEZUNAO GTAU . ...ttt ettt ettt e 263
Antonio Sim@ao Neto — Estudos sociais: um anti-humanismo nas

ciéncias humanas ............... . 281
Regina Wallbach — Casa da Memoria ........................... 289

Maria da Gléria Bittencourt — Museu Paranaense ............... 291



PESQUISAS: PROJETOS E COMUNICACOES

Cintia Braga Carneiro e Marionilde Dias Brepohl — Ensino da

Histéria no primeiro grau: uma proposta alternativa ........ 293
Magnus Roberto de Mello Pereira — O ensino da histéria é peri-
g0s0? Ou desnecessario? ................. ..., 303

NOTICIAS DA APAH

XIII Simpdésio Nacional de Histéria; I Encontro de Historia e
Educacdo; a questdo dos Estudos Sociais; grupo de estudos
da divisdo de ensino da Prefeitura Municipal de Curitiba; re-
formulacé@o dos programas de Histdéria; apoio financeiro 4 Re-
formulacdo dos programas de Histéria; curso de Cinema e
Histdria; apoio financeiro a4 Revista Histéria: Questdes & De-
bates; a APAH e as eleigdes diretas para Presidente ......... 327

ISSN 0100-6932
Histéria: Questdes & Debates, Curitiba a4 n.7 p. 165-334 Dez. 1983



NOTA DO EDITOR

De uma certa forma, este € um numero especial. Pelo
menos, mais especial do que os seis fasciculos que o antece-
deram, pois dedica-se ao registro do I Encontro de Historia
e Educacdao, realizado pela APAH em agosto de 1983. Assim
sendo, e dada a natureza da matéria publicada neste nimero
7 da Revista Historia: Questdoes & Debates, tivemos uma sé-
rie de problemas a contornar: de inicio, nao foi possivel, em
virtude de falhas técnicas cuja responsabilidade a APAH e
este Editor assumem inteiramente, gravar todo o andamento
do I Encontro de Histéria e Educacdo. Conseqiientemente,
alguns debates, ou parte deles, nao foram reproduzidos. Por
outro lado, a Diretoria da Associa¢cdo combinou com os par-
ticipantes da Reunido como conferencistas ou relatores em
“mesas-redonda”’ que seriam publicados os textos escritos
preparados para tal fim. Nem sempre isto foi possivel, inclu-
sive porque, muitas vezes, 0 conferencista ou apresentador nao
seguia literalmente o texto, e este serviu simplesmente como
base para a transcricido das fitas de gravagdo. Deste modo,
sdo trés os tipos de documentos aqui registrados: o primeiro
refere-se aquele preparado especialmente pelo autor para pu-
blicacdo; o segundo, transcrito de fita de gravagdo e re-
visto pelo autor; o terceiro tipo, em funcdo de problemas de
contato, resulta da transcricdo de fitas sem a participacado
do autor. E evidente que, no segundo e terceiro caso, embora
houvesse a preocupacdo em “limpar” o texto, permanece o
carater de linguagem oral registrada por escrito, o que ex-
plica certas falhas, varidveis de texto para texto.

O Conselho Editorial decidiu, ainda, para este niumero,
nao abrir a secdo “Notas de leitura”. Permanecem, no en-
tanto, as “Pesquisas: projetos e comunicacbes” e as “Noticias
da APAH”.






APRESENTACAO

E com satisfacdo e a0 mesmo tempo um grande senso
de responsabilidade que levamos a publico este n.° 7 da Re-
vista Historia: Questdoes & Debates, com os principais temas
apresentados durante o I Encontro de Historia e Educacao,
promovido pela APAH.

O aprofundamento da problemadtica do ensino da Histo-
ria no nivel médio ndo € uma preocupaciao nova para esta
associagao. Nos seus quatro anos de existéncia, a maioria de
seus membros teve a clara percepcao de que, entre outros
expedientes, a politica educacional inaugurada na década de
60 e que estd em vigor até os dias atuais procurou, com su-
cesso, romper os vinculos entre pesquisa académica e edu-
cacao fundamental, e mais grave do que isto, afastar, ainda
mais, a Histdria e as Ciéncias Humanas em geral da socie-
dade como um todo.

A implantac¢ao dos Estudos Sociais no ensino médio cons-
tituiu-se um dos momentos mais importantes deste intento:
a desvalorizacdo da Historia, da Geografia, da Filosofia e da
Sociologia objetivava fundamentalmente retirar do educando
a sua capacidade de refletir os agentes politicos e sociais que
ali atuavam, e que chamaram para si a responsabilidade de
tragar os rumos desta populacao.

Esta entidade nasceu justamente neste contexto. Dai seu
proposito de fazer frente a estas medidas, fomentando deba-
tes, cursos, semindrios, e mesmo a publicacao desta revista,
abertos ao publico em geral, 0 que visava devolver, ainda
que parcialmente, & sociedade paranaense o conhecimento de
sua Historia — pelas vias ndo formais da educacio.

O ano de 1982, contudo, configurou-se um periodo em
que a sociedade brasileira inaugurou, ainda que de forma
timida, a retomada do processo democratico. Um dos refle-
xo0s deste fato, é o préprio fortalecimento da Historia; silen-
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ciada nos bancos escolares, ela reassume sua tarefa na pro-
ducao cinematogréfica e teatral, na imprensa periddica, nas
edicdes de livros de bolso, de alcance bem mais amplo do
que o publico académico e, principalmente, na memoria po-
pular.

A histodria, enfim, volta as ruas.

Ao lado destes acontecimentos, vislumbramos a possibi-
lidade, cada vez mais concreta, de se recolocar esta drea de
conhecimento no espago da educacdo formal.

A programacao de um encontro como este em 1983 aten-
deu a estes objetivos. E, para ampliar ainda mais a reper-
cussao dos temas apresentados nesta ocasido, propusemo-nos
a divulga-los através desta revista. Ainda que nao atendendo
as exigéncias técnicas de um memorial, cremos que este nu-
mero sintetizara os conteidos expostos neste encontro.

O temadrio deste curso dividiu-se em cinco partes princi-
pais: a situacdo educacional no Parand; a pesquisa e o ensino
académico da Histdria e sua relagcao com o ensino de 1.° e 2.°
graus; a questdo dos estudos sociais; a pratica educacional
no nivel médio; o livro diddtico no 1.° e 2.° graus.

Além destas palestras e mesas redondas, apresentou-se,
ainda que de forma breve, as atividades da Casa da Memo-
ria e do Museu Paranaense, como exemplos de instituicoes
abertas aos professores e alunos interessados em um contato
mais dindmico com o aprendizado da Historia, através da
pesquisa.

Finalmente, agregamos a estes conteudos, na Sessao ‘‘Pes-
quisas: Projetos e Comunicagdes”, dois estudos que, apesar
de niao terem sido apresentados no decorrer daquela semana,
integram os objetivos desta publicacdo: o ensino da Histdéria
no 1.° grau.

Nesta apresentacdo, impde-se ainda alguns agradecimen-
tos especiais.

Aos professores que vieram de fora da cidade de Curi-
tiba, pela sua disposicdo em deixar suas atividades profissio-
nais regulares e discutirem conosco suas experiéncias de en-
sino e pesquisa.

Aos profissionais da Secretaria de Educacdo, Secretaria
da Cultura e do Esporte do Estado, da Fundacao Educacional
do Estado do Paranda — FUNDEPAR e Fundacao Cultural de
Curitiba, pelo seu interesse e disposicdo em se aproximarem
de criticas, sugestdes e perguntas por parte dos participantes
do evento.
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Aos professores da Universidade Federal do Parand e da
Universidade Estadual de Maringd, que nos expuseram a Si-
tuacdo da pesquisa académica paranaense e sua articulagio
com O ensino.

Aos professores do ensino médio por aceitarem o desa-
fio de expor suas inquietudes, impasses e propostas, enquan-
to agentes diretos desta atividade.

Finalmente, ao sr. Eraldo Mario Graemel, Diretor do Co-
légio Estadual do Parand, que nos cedeu, gratuitamente, o
local para a realizagao deste evento, e a todos aqueles mem-
bros da APAH que assumiram as tarefas preparatorias do
curso, tais como a selecao de temas e convidados, elaborac¢ao
de fichas de presenca e certificados, divulgagao, transcricao
das fitas gravadas, revisdo e datilografia dos textos, nosso
sincero reconhecimento.

Ao publico participante do I Encontro de Histéria e
Educacdo e demais professores da drea de ensino de His-
toria no 1.° e 2.° graus, que estas reflexdes lhes sirvam como
aprofundamento de sua atividade profissional: a eles, dedi-
camos este volume.

MARIONILDE DIAS BREPOHL






| ENCONTRO HISTORIA & EDUCACAO

CONFERENCIAS/PALESTRAS

A EDUCACAO NO PARANA*

LILIAN A. WACHOWICZ
Diretora-superintendente da Fundac¢do Educacional
do Estado do Parand — FUNDEPAR.

O tema A Educacdo no Parand, é bastante genérico, e di-
ficilmente seria abordado numa sé exposicdo. Nossa op¢ao
foi por uma abordagem histdrica, ja elaborada por nés den-
tro de um trabalho maior, que foi uma tese apresentada ha
dois anos atrds, mas ainda nao divulgada aqui no Parana.
Essa abordagem histdrica € valida, a nosso ver, por incluir
questOes tedricas que se colocam num determinado periodo,
ou seja, quando a instituicdo escolar se estruturava como um
encargo do Estado; isso ocorreu no Parand desde meados do
Século XIX até o final da terceira década do Século XX. As
questdes tedricas que se colocaram ali e que ndés pesquisa-
mos durante alguns anos, num curso académico formal, per-
manecem até hoje e ndo apontam ainda solugdes muito cla-
ras, na pratica. Teoricamente nés podemos ver que as solu-
cOes estao se delineando, numa direcdo que nds vamos apre-
sentar. Mas, na pratica, os problemas permanecem, tanto
quanto e na mesma direcdo em que eles se apresentavam en-
tao. Tais problemas podem ser chamados de permanéncias
histdricas.

Poderiamos falar em tendéncias da Educacdao no Parang,
portanto, analisando aquelas permanéncias detectadas e a
conducido delas como direcdes que se colocam até hoje.

Em primeiro lugar, temos alguns dados quantitativos
Gue, apesar de serem, como todos os dados estatisticos, nao
muito significativos em si mesmos, devem ser tratados como
um ponto de partida, porque eles também apontam as suas
tendéncias. Inicialmente, ha um quadro que apresenta o nu-
mero de estabelecimentos no Parand de educacdo formal.

* Transcrito e revisado por Cintia Braga Carnciro.
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172 WACHOWICZ L.A. A educacio no Parana

QUADRO 1

Numero de Estabelecimentos — 1982

ESTADUAL MUNICIPAL
1.° Grau 2.° Grau 1.2 Grau l 2.° Grau
2.813 336 9.054 l 6

Fonte: FUNDEPAR.

No Parani, temos dados fornecidos pelo Departamento
de Pesquisa e Planejamento da FUNDEPAR, nos quais se
apresenta o numero de escolas: 2.813 escolas estaduais de
1.° Grau e 9.054 escolas municipais de 1.° Grau.

Esse € um primeiro dado que tem que ser analisado. A
primeira vista, entdo, diriamos: a Educacdao a nivel de 1.°
Grau, a educacao formal, no Parani, estda de fato seguindo a
linha da municipaliza¢ao do ensino, que foi uma tese bastan-
te divulgada no inicio da década de 70 na politica educacio-
nal brasileira. Entao poderiamos pensar, diante desse primei-
ro nimero, que a tendéncia ja é uma realidade no Parana. A
nivel de 2.° Grau temos 336 estabelecimentos de ordem esta-
dual e 06 (seis) estabelecimentos apenas de ordem munici-
pal, ou seja, que 0 municipio sustenta.

Num segundo quadro, entretanto, nés comparamos esses
dados com dados de matriculas desses estabelecimentos. E
vemos que nas 2.813 escolas de dependéncia estadual no Pa-
rand tinhamos em 1982: 884.679 alunos, enquanto que nas
9.045 escolas da rede municipal nds tinhamos 492.921 alunos.
De modo que, apesar de eles representarem menos de 1/3
quantitativamente do total de escolas, as escolas estaduais
tém o dobro de alunos das escolas municipais. O que nos diz
que a tendéncia da municipalizagdo nao pode ser tdo sim-
plesmente analisada.

QUADRO 2
Matricula inicial — 1.° e 2.° Graus

ESTADUAL MUNICIPAL
1.° Grau 2.° Grau 1° Grau l 2.° Grau
844.679 123.529 492.921 ' 559

Fonte: FUNDEI'AR.
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No terceiro quadro, ainda comparando aos dois iniciais,
ngs vemos que, daquelas 2.813 escolas de 1.° Grau estaduais,
1.364 sao rurais, no 1.° Grau, e 1.449 sdo urbanas.

QUADRO 3

Estado do Parana — Numero de Estabelecimentos

RURAIS URBANOS TOTAL
10 2° 1o 2° 10 20°
Estadual 1.364 6 1.449 330 2.813 336
Municipal 8.510 ] 544 5 9.054 6

Fonte: FUNDEPAR.

Entao, do ponto de vista da rede estadual, nés temos a
metade das escolas na drea urbana.

Ao passo que das 9.054 escolas, temos 8.510 na area rural
e apenas 544 na area urbana.

A municipaliza¢do, que aparentemente parece ser a pri-
meira tendéncia, na verdade, € aquela situacdo que ndés todos
conhecemos do Parand rural, ou seja, esse grande numero:
9.054 escolas municipais de 1.° Grau representa aquelas es-
colas de uma sala somente e de um professor, na area rural.

Dai a explicacdo para o grande numero de alunos nas
escolas estaduais contra a metade nas escolas municipais.
Entdo, os 492.921 alunos das escolas municipais estariam lo-
calizados principalmente nessas 8.510 da area rural munici-
pal.

Certamente, sao conhecidas as condicGes deste ensino
rural municipal. S40 aquelas escolas rurais que surgem junto
aos distritos, aos niicleos de populacdo muito incipientes, nos
diversos municipios do Parana.

Existem muitos distritos onde algumas casas e a escoli-
nha, ainda de madeira, podem ser vistas da estrada. NOs sa-
bemos disto pelo levantamento feito apls as enchentes, que
acusou escolas que ruiram, foram inteiramente destruidas
nos municipios atingidos pelas cheias, desde outubro de 1982
até julho de 1983.

Sao aquelas escolinhas em precarissimas condicoes, lo-
calizadas nem sempre de forma que seja a mais acessivel aos
alunos daquele distrito, escolas de 1.2 a 4.2 séries, com um

Histéria: Questdes & Debates, Curitiba 4(7):171-189 Dez. 1983



4 WACHOWICZ L.A. A educacio no Parani

professor que leciona as 4 primeiras séries na mesma sala,
num sistema que nés chamamos de classes multisseriadas ou
a escola de um sO professor, a escola de mestre unico.
Essas escolas, evidentemente, nés nao podemos tratar
como se pertencessem a um sistema igual ao sistema esta-
dual de ensino, nem mesmo sob a mesma legislacdo. Elas sao
absolutamente diferentes, desde a natureza do seu trabalho,
até as aspiracbes da populacdo que as freqiienta. Uma ten-
déncia que aparece a respeito das escolas rurais, além da
municipalizacdo, diz respeito as precdrias condicdes, além de
fisicas, também de manutencdo quanto a rede de professores.
O numero de professores nessas escolas também deve ser
comparado quanto ao nimero de alunos e estabelecimentos.

QUADRO 4

Estado do Parana — Numero de Professores

1.° Grau 2.° Grau
U R T v | R | T
Estaduais 28.045 3.980 | 32.025 | 6.438 47 6.485
Municipais 6.353 | 12.387 | 18.740 50 16 66

Fonte: FUNDEPAR.

O numero de professores nas escolas urbanas € 28.045 no
1.° Grau e 6.438 no 2.° Grau. Na drea urbana, os professores
de dependéncia administrativa municipal sdo0 um numero de
6.353, contra 12.387 na area rural, no 1.° Grau.

Comparando esses dados com o0 numero de estabeleci-
mentos, nés podemos ver que hd uma propor¢ao entre o nu-
mero de professores e o nimero de escolas, quase um pro-
fessor para cada escola.

Esse professor nao se articula com a sua categoria pro-
fissional, porque ele estd absolutamente sozinho na sua re-
gido e, muitas vezes, nao tem oportunidade de freqiientar um
curso para formacao de professores.

Ele fica isolado no espaco: nao freqiienta um curso
de formacdo para professores, onde O ambiente seja fa-
voravel a sua articulacdo como categoria e, em muitos mu-
nicipios, o saldario dele é igual & metade do saldrio mini-
mo da regido. Porque as prefeituras raciocinam, na sua ma-

nutencdo, que o horario do professor € a metade do ho-

Histéria: Questdes & Debates, Curitiba 4(7):171-189 Dez. 1983



WACHOWICZ L.A. A educacdo no Parana 175

rario do operario. De forma que, se 0 saldrio minimo do ope-
rario estd em torno de Cr$ 35.000,00, digamos, ele recebe Cr$
17.500,00, por um trabalho igual a 4 horas didrias na escola.
Na dependéncia estadual, nds temos um niumero muito me-
nor de professores na area rural: 3.980 contra 28.045 no 1.2
Grau urbano; o 2.° grau € uma outra realidade. Conforme nés
podemos ver no quadro, na area urbana hé 6.438 professores
estaduais de 1.° Grau, contra apenas 47 na area rural. A drea
rural absolutamente nao conta com o ensino de 2.° Grau. As
pessoas nao tém escola de 2.° Grau para freqiientar. E na
area municipal nés temos 50 professores urbanos de 2.° Grau,
porque as prefeituras nao tém condi¢Oes de expandir a sua
rede de ensino de 2.° Grau, contra 16 da area rural. E prati-
camente inexistente o sistema de ensino de 2.° Grau na &area
rural. Mas as aspiragOes dessa populacdo rural do Parand
sao, naturalmente, na ordem de uma terminalidade maior no
seu processo de escolaridade.

Se vocé percorrer os municipios paranaenses e pergun-
tar a populag¢dao o que € que eles querem do Governo, a pri-
meira resposta sera com relacao a segurancga, a segunda, pro-
vavelmente, empatada entre saude e terminalidade maior na
escolaridade. O que € terminalidade maior na escolaridade?
Se eles tém até€ a 4.2 série, querem ter até a 8.2 série, ou seja,
aquilo que a gente chamava, antes de 1971, o gindsio. E se
eles tém até o fim do gindsio, eles solicitam o 2.° grau, mes-
mo na drea rural. Comparando, entdo, essas aspiracdes de
uma terminalidade maior da populacdo, tanto urbana quan-
to rural, com os dados que nds apresentamos, que apontam
praticamente a inexisténcia do 2.° Grau e uma extrema pre-
cariedade do 1.° Grau, sobre a qual eu acredito que nao €
necessario conversarmos, porque a partir do dado do saldrio
do professor, nao teriamos muita coisa a acrescentar sobre
a qualidade deste nivel de ensino e sobre as possibilidades
que ele tem, percebe-se a contradicdo que € gerada entre
essas aspiracdes e o que a educacdao formal possa oferecer
hoje no Parand. De onde veio esse quadro?

De onde veio a educacdao formal? NOs falamos em edu-
cacdo formal contra o que se chama de educaciao nao-formal,
que seriam todos os tipos e meios nao-convencionais de edu-
cacao que se desenvolveram no Brasil hoje, através de asso-
ciagdes (educacionais, profissionais), sindicatos, e todos os
tipos de educacgao dada pelo radio, pela televisdo, ou através
desses cursos avulsos que nao se estruturam como os siste-
mas formais dados nas escolas, fundadas pelo Governo ou
pelos particulares.
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176 WACHOWICZ L.A. A educacio no Parana

A educacao que € dada nas escolas € chamada de ensino
formal e os meios nao convencionais de educacao, desde os
meios de educacao de massa até os cursos dados pelos sin-
dicatos e associacgdes, nés chamamos de educacdao nao-formal.

A respeito desse impasse em que nos estamos hoje, a
respeito das dificuldades que o Estado encontra em manter
esta instituicdo, encontram-se suas bases no estudo desta ins-
tituicdo nas suas origens. O que € a instituicdo escolar?

Ela é uma instituicio de natureza urbana, em primeiro
lugar. Ela surgiu, pelo menos no Brasil e no Parand, espe-
cialmente, a partir dos niicleos urbanos que se formaram das
populacdes. E, até onde nés podemos saber, ela nao surgiu
como instituicio como um espaco do Estado, enquanto as
populagbes nao se organizaram de forma urbana. Além disso,
ela é uma instituicio que surgiu na sociedade burguesa.

Ou seja, além de instituicdo urbana ela € uma instituicao
que pode ser chamada de natureza capitalista, apds as teses
liberais que a sociedade burguesa encampou, de acesso das
populacgdes e melhores condi¢cdes de vida, dentro daquilo que
nés poderiamos chamar de um Estado educativo. O Estado
burgués € aquele tipo de Estado que se considera o protetor
das massas, ou seja, um Estado no qual as camadas de po-
pulacdo nao favorecidas tém as possibilidades tedricas d=
subirem até o nivel em que estao as classes dominantes. Quer
dizer, literalmente essas possibilidades existem no Estado
burgués, e nao existiam nas formas anteriores do Estado.
Entao na constituicdo das sociedades burguesas, ou seja, na
letra, existe, dentro do Estado burgués, a possibilidade des-
sas populacdes dominadas entrarem individualmente, nao co-
mo classe, as categorias dominantes da sociedade. Justamen-
te ai é que a Escola, como uma instituicao do Estado, passou
a ter maior importancia na sociedade burguesa em geral, no
Brasil no século XIX, a partir da Independéncia, que ja era
uma constituicdo liberal, e, no Parand, em especial, depois
do final do Século XIX. Como € que isso se deu? A escola
foi apresentada as populagbes como um meio de acesso a
melhores condi¢des de vida e de trabalho. E isso foi apre-
sentado pela Constituicao, pelas letras, ou seja, pelo discurso
dominante, e foi, a nosso ver, bastante inculcado no senso
comum. De tal forma que hoje poderia ser afirmado que faz
parte do senso comum do povo brasileiro em geral, e tam-
bém no Parand, evidentemente, a crenca de que o diploma €,
talvez, um meio de acesso dos mais importantes e o unico
que tem aquela facilidade de todas as pessoas chegarem ao
meio de vida da classe dominante. Esse esquema da escola
como um dos meios de acesso € talvez o unico aberto a todas
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as camadas, unico espago por onde todas as camadas podem
passar de uma forma ou de outra. Ora, um diploma tem sido
chamado na literatura atual de educacdo, como fdbrica de
ilusdes. A escola liberal € de fato o sindbnimo de uma fdbrica
de ilusdes. Porque, na verdade, ndés sabemos que se alguns
de nés conseguimos, através de um diploma, meios de vida
mais parecidos com 0s da classe dominante e formas de tra-
balhos mais leves do que o trabalho na agricultura e nas
areas primarias e secunddrias da economia, nés sabemos que
somos excecdes. Se vocés analisarem bem a grande expansao
das matriculas do ensino de 2. Grau e do ensino superior
na década de 70 nds podemos ver que nao se tratava quali-
tativamente de uma mudanca nas aspiragbes da populacao
no sentido de mais saber, mas uma tendéncia a caracterizar
a funcao da escola dentro do papel cartorial que ela sempre
teve, ou seja, de fornecedora de um papel-documento, muitas
vezes magico, de permitir acesso a melhores condices de
vida e de trabalho. Logo depois que as populagdes na década
de 80 passaram a perceber que o diploma nao significava o
emprego, hoje nds temos um fendmeno que comecga a se apre-
sentar de forma mais clara, no sentido do decréscimo das
matriculas. E se vocés perguntarem as populacdes das peri-
ferias das grandes cidades o tipo de escola que elas querem,
€ solicitado o supletivo, o diploma obtido de uma forma mais
rapida ainda do que o do ensino regular. Entdo, ainda estd
presente a necessidade de um diploma, mas no sentimento
(sentimento como intuicdo) da populagdo a respeito da es-
cola, ja aparece a importancia de se aprender realmente al-
guma coisa 14 dentro. Nao so obter esse papel magico. NGs
vemos até mesmo alguns depoimentos nesses cursos informais,
nesse tipo de educacao informal que se desenvolve na sua maio-
ria na drea da educagdo de adultos, nés podemos ver muitos
grupos de pessoas tentando aprender a ler, sem a menor
preocupacido com o diploma. Temos, inclusive, depoimentos
de pessoas que fizeram 2 ou 3 vezes o0 curso do MOBRAL e,
portanto, ja tém o diploma, na 3.2 vez, entrarem num desses
cursos nao-convencionais para de fato aprenderem a ler por-
que, apesar de terem o diploma, ndo haviam aprendido. E ai
nés perguntamos: — O que significa o diploma para vocé?
— E, seria importante que esse curso também nos desse um
diploma, porque ¢ uma lembranca que a gente pode guardar,
com a assinatura do professor, afinal de contas nds convive-
mos por aqui, mas o principal mesmo seria aprender a ler!
E, a partir da leitura, aquela interpretacdo critica que se faz
hoje nos movimentos de educacgdo nio-convencional, na alfa-
betizacio de adultos, que tem base na postura de Paulo Frei-
re.
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Entdo, essa € a primeira tendéncia, de se entender a ins-
tituicdo escolar urbana, capitalista, como uma instituicao va-
lorizada pela sociedade burguesa dentro daquele conceito da
Estado que se situa, ao contrario da auto-concepcao das clas-
ses dominantes anteriores, da classe burguesa.

Citando Antonio Gramsci, que foi quem colocou esse con-
ceito, a classe burguesa, quando passa a controlar o Estado,
e isso ocorre aqui no Brasil no século XIX e no Parand no
fim do século XIX, situa-se, entdo, essa classe burguesa como
um organismo em continuo movimento, capaz de absorver
toda a sociedade, assimilando a seu nivel cultural e econoé-
mico. A nocao do Estado entdo se transforma e o Estado se
torna educador. Ele é um tutor capaz de derramar os bene-
ficios das instituicbes sobre a populagdo. Foi assim que co-
mecou a instituicdo escolar no Parand. Tanto € verdade que,
na metade do Século XIX, nds tivemos uma lei de obriga-
toriedade de escola. Ela obrigava o pai de aluno de 7 a 14
anos no Parand a matricular o seu filho, sob pena de pagar
multa. Nesse mesmo regulamento, entretanto, era proibido
as criancas freqiientarem as escolas sem estarem adequada-
mente vestidas; elas tinham que estar calcadas e vestidas;
sendo que, a maioria da populacdo, nés sabemos disso, era
relativamente pobre. Entdo, os pais, a0 mesmo tempo que
eram obrigados a mandar os filhos para a escola, nio po-
diam cumprir o regulamento.

Essa, entdo, foi a primeira contradi¢cdo. Uma escola que
se impunha como obrigatdria, para que todas as pessoas gal-
gassem os degraus da ascensao social, colocada pelo Estado,
mas por outro lado a contradicdo da populagdo nao conse-
guindo fregiientar essas escolas. De modo que a legislagao
permaneceu na letra pela primeira vez na metade do século
XIX, e nos vamos ver que até hoje a legislacdo educacional
permanece sempre sem cumprimento, e até o Estado acaba
fazendo vistas grossas. Em vez de revogar os decretos, o que
ndo poderia fazer para nao se contradizer oficialmente, ele,
entao, faz de conta que o decreto nao aconteceu. E essas re-
formas sucessivas, desde 1854, quando saiu o primeiro regu-
lamento tornando obrigatério o ensino primério no Parana,
até a reforma de 1971, nds tivemos mais de uma dezena de-
las, se fossem simplesmente inécuas nés nao diriamos nada.
Mas elas ndo sdo simplesmente indcuas, elas perturbam o
ritmo do ensino e das escolas, na medida em que indiscipli-
nam, porque sao incompativeis com a realidade. Entao, ana-
lisando bem este fato, nds percebemos que essa verdadeira
mania de se decretarem leis educacionais e reformas no Bra-
sil, ndo é simplesmente a tentativa de antecipacao de moder-
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nizacdo ou a ignorancia a respeito da legalidade de legislar
sobre o ensino. E também uma forma de nao se enfrentarem
os problemas reais. Porque enquanto se colocam os proble-
mas irreais na legislacdo, enquanto a realidade tenta ou faz
. que tenta se aproximar dessa legislacdo, enquanto isso, os
problemas na realidade, no seu ponto de partida, ndo sao
enfrentados.

E, entao, aquilo que a gente chama o efeito dissimulador
da legislacdo de reforma, que € uma caracteristica muito cla-
ra na educacdo brasileira e, portanto, paranaense.

A instituicao escolar, além de urbana e criada pela socie-
dade burguesa, apresenta uma outra contradicdo que seria
o fato de nao ser produtiva economicamente. Houve uma fase
na educacao brasileira em que os estudantes tentaram expli-
car a educagao como indiretamente produtiva, ou seja, o tra-
balho do professor e o trabalho escolar dos alunos produ-
ziria, a médio prazo, mais-valia, porque qualificando o tra-
balho, ele se tornaria mais produtivo. Foi aquela fase na dé-
cada de 70, quando a educag¢do passou a ser vista como um
investimento importante. Houve até autores americanos que
calcularam a taxa de retorno do beneficio do investimento
em 17% ao aumento da produtividade dos trabalhadores em
relacdo ao nivel de escolaridade considerado ideal dentro da
teoria do capital humano, que foi bastante ventilado pelos
educadores brasileiros na década de 70. Foi uma tendéncia
economicista e, alids, foi nessa fase que a educacao passou
a ser uma drea necessaria dentro do planejamento estatal,
por suas conseqiiéncias na drea econdmica. Ela foi incluida
como um setor de planejamento governamental, primeiro
num Programa de Acao Econdmica do Governo — PAEG, que
teve duracdo de 64 a 66, segundo a oferta de educacao nos
vérios niveis deveria ser dada obrigatoriamente pelo Estado
a nivel de 2.° grau, onde houvesse agrupamentos de popula-
¢do com mais de 5.000 habitantes. E, onde houvesse agrupa-
mento de populacdo com mais de 50.000 habitantes fosse con-
siderada a possibilidade de se oferecer ensino de 3.° Grau.

Logo em seguida, no plano decenal de desenvolvimento
econdmico e social, que durou de 67 a 76, pegando todas as
Ultimas reformas, a do Ensino Superior e do 1.° e 2.° Graus,
aparece claramente o ensino de 1.° Grau como sendo o enfo-
que cultural, e o ensino médio e superior definidos, literal-
mente, como o enfoque da mao-de-obra.

Entao, o 2° e 3.° Graus foram considerados em todo o
Brasil e no Parand também, como sendo o enfoque da m3o-
de:obra. O Ensino médio e de 3.° Grau era a preparacao da
mao-de-obra para o mercado de trabalho. Isso bate com o
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primeiro tratamento que teve a instituicdo escolar no Parana.
Olhando os fatos, desde que se estruturou como encargo do
Estado, nés vemos que a escola teve o maior apoio das au-
toridades na drea do 2.° e do 3.° Grau. Do 2.° Grau, inclusive,
a escola normal da época. E do 3.° Grau no apoio, inclusive
financeiro, de instituicGes de ensino superior que apareciam
no Parand como aulas avulsas e que tinham, na verdade, a
funcdo de preparar os quadros necessdrios para o Estado
que estava se organizando. Ou seja, a classe dominante que
detinha o poder do Estado na época, esta legislando em cau-
sa propria. Abria escolas de 2.° e 3.° Graus para formar os seus
proprios quadros. E a escola de 1° grau, apesar de toda a
legislacdo de obrigatoriedade, permanecia sempre sem trata-
mento real, sem legislar sobre os fatos fundamentais do en-
sino de 1.° grau, que seriam: a carreira, o saldrio do profes-
sor, a organizagdo escolar, a divisdo do trabalho dentro da
instituicdo escolar.

Esta seria a segunda contradicdo importante. Uma esco-
la que era considerada nao produtiva economicamente como
instituicdo era abandonada nos niveis em que nao interessa-
va diretamente & formacao dos quadros préprios do Estado
que se organizava.

Em terceiro lugar, aparece o conceito de escola, até hoje
teoricamente bastante difuso. Ainda atualmente, mesmo nés,
pedagogos, nao temos clareza ao definir a institui¢do escolar.
Esse € um fato que tem prejudicado o tratamento de insti-
tuicdo na sua importancia. N6s temos, hoje, educadores que
dizem que a instituicdo escolar estd falida. Se nés compara-
mos a procura que ela tem por parte da populagdo, isso se
apresenta como uma duvida. Se a instituicdo escolar est4 fa-
lida, se os professores nao tém motivacdo — existem afirma-
coes a respeito disso — e porque ela € defasada no sentido
de acompanhar as conquistas culturais, socialmente produ-
zidas, (isso é um fato, nés temos dados, por exemplo, que
dizem que 99,5% das professoras habilitadas a nivel de 2.°
Grau, apos um ou dois anos de formatura, nao léem absolu-
tamente nenhum artigo de natureza educacional, para traba-
lhar, ao contrdario, recorrem aos professores mais experien-
tes quando tém duvidas a respeito do seu trabalho — duvidas
de origem técnica) existem, entdo, pessoas que estdo defen-
dendo a desescolarizagao da sociedade, no sentido de que a
instituicdo escolar é realmente inadimplente, impossivel de
ser sustentada e provavelmente deva ser substituida por um
outro tipo de instituicdo que nao seja esse encargo estatal que
se apresentou desde os meados do século XIX, no Parana.
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Mas, na cabeca da populacdo, ou seja, na percepcao des-
sas pessoas que procuram a escola da forma como ela ocor-
rer, nos entendemos que a escola € uma instituicdo que deva
ser reinstitucionalizada. E uma posicdo nossa para a escola,
porque nenhum centro social urbano, nenhum centro cultu-
ral, tem para a populacdo a mesma forca que tem a escola,
e € uma forca que historicamente se colocou ali. Nenhuma
outra instituicdo tem essa forca de mobilizacdo da popula-
cao, a nosso ver. Praticamente todo pai, toda maéae, quer que
seu filho estude até onde ele puder ir. Eles nao tém mais
ilusdes a respeito do 2.° e do 3.° grau das periferias das gran-
des cidades, mas eles pedem nao s6 que o aluno possa per-
manecer na escola, com uma terminalidade maior do que até
0 2° ou 3.° ano, que era uma constante até ha pouco tempo,
por motivos econdmicos, mas, além disso, que ele tenha um
horario didrio maior do que o atual. Que se possivel nds, do
Estado, inventemos uma escola onde a crianga possa ficar o
dia inteiro. E, isso dito pelos pais, pelas maes e pelas crian-
cas. SO quem nao concorda com isso sao as professoras. Mas,
na mesma hora em que as criancas, 0s pais e as maes dizem
que querem um tempo maior diario de escolaridade, eles di-
zem que nao € para fazerem as mesmas coisas que eles fa-
zem hoje: aprender a ler, escrever e contar, eles querem con-
tinuar fazendo. Mas, no outro periodo, a funcao da escola
poderia ser aquilo que nés estamos chamando a ampliacdo
do espaco institucional da escola, no sentido do lazer, do tra-
balho produtivo e na drea da saude. Essa € uma tendéncia
que estd aparecendo principalmente nas periferias das gran-
des cidades, onde a forca de trabalho feminina € violenta-
mente solicitada para aumentar a renda familiar mensal. As
criancas ndo tém onde ficar. Além disso, nés temos também
uma solicitacdo, ja constatada, de que a escola diminua o seu
tempo ocioso, ou seja, nas férias programe atividades edu-
cacionais, ndo entendidas exclusivamente como atividades di-
daticas.

Este, entdo, seria 0 que nds chamamos um conceito ain-
da teoricamente difuso da escola, mas sobre o qual nés de-
veriamos prestar a maior atencao, porque talvez o futuro des-
ta instituicdo escolar como um encargo do Estado dependa,
inclusive, desses esclarecimentos a respeito do que € a escola
no Parand hoje e, mesmo nas grandes cidades, como insti-
tuicdo urbana que ela é.

Ainda voltando um pouco a area rural, nés tivemos no
Parand, na década de 70 a 80, um milhdo e trezentos mil pes-
Soas que deixaram o territério paranaense, por motivos eco-
ndmicos, & procura de outras frentes de trabalho. De tal for-
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ma que o censo de 80 aponta uma regressao no crescimento
da populacdo no Parand, um fato que chamou a atencdo a
nivel nacional, por causa da fuga dessas pessoas para outros
territérios, com frentes de trabalho.

Além disso, nds temos hoje 450 mil familias de bdias-
frias. O que significa isso na drea rural? Significa a necessi-
dade de se criar urgentemente um outro tipo de instituicéo,
que ndo é essa escola que ndés conhecemos, para atender a
essa populacdo extremamente desmobilizada ainda. Num es-
tudo da FETAEP — Federacdo dos Trabalhadores da Agri-
cultura do Estado do Parand, se bem que com data de 76,
havia um dado de que apenas 5% dos trabalhadores volan-
tes, ou boias-frias, eram sindicalizados. Entdo, hoje deve ter
mudado esse dado, mas a articulacdo que eles tém ainda €
nas areas das sociedades religiosas. E praticamente o unico
meio de comunicaciao que chega até 14 é o radio, porque nao
depende de eletricidade e nem de alfabetizacao. Entao, nds
teriamos que pensar urgentemente numa outra forma de ins-
tituicdo escolar, se continuarmos entendendo que a institui-
cdo escolar deva atingir toda a populacido. A quantidade de
450 mil familias de bdias-frias hoje no Parand, provocou um
alarmante nimero de salas ociosas, principalmente no no-
roeste e no oeste do Estado. Escolas que foram construidas
e hoje estdo vazias. Principalmente nas vilas onde a popula-
¢do morava pagando aluguel. Essa populacao saiu, fugiu des-
sas vilas, abandonando primeiramente as casas e as escolas
ficaram ociosas. NGs temos prédios escolares, poderiamos
dizer, em numero suficiente no Parand, mas nos lugares er-
rados. E, nas vilas que se formaram a partir das constru-
coes de habitacido popular, faltam escolas. Nas grandes ci-
dades nds temos criancas que se quiserem freqgiientar a es-
cola, mesmo do 1° ao 4.° ano primadrio, teriam que se deslo-
car numa distancia de 6 km, diariamente (ida e volta: 12 km),
ou até 8/9 km de distancia entre as vilas de habitacdo po-
pular e as escolas que estavam construidas. Esse fendmeno
é recente, mas é um fendmeno que deve ser atendido ime-
diatamente.

Essa populacdo extremamente desarticulada, espalhada
pela drea rural e que ndo tem condi¢des de freqgiientar a es-
cola sistematicamente como nas dreas urbanas, aponta para
uma outra realidade.

Diante deste quadro, a instituicdo escolar no Parand, pri-
meiro como um discurso liberal, depois como um problema
que foi jogado na drea administrativa e legal, resolvido por
decreto, e com uma funcao técnica destinada exclusivamente
a elaborar os quadros de pessoal para organizar o préprio
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Estado, com funcido dominante, funcao essa que foi, a nosso
ver, assimilada pelo senso comum, como esse quadro pode-
ria ser alterado? Ou melhor, historicamente, como € que as
tendéncias se apresentam, no sentido de alterar esse esque-
ma? A nosso ver, existem ja tendéncias bem claras no sen-
tido de se alterar esse esquema. A primeira tendéncia € a
organizacao popular dentro da escola: na década de 60, a or-
ganizagcdo dos professores primdrios no Parand, na década
de 70, a organizacdo dos professores do ensino médio, e na
década de 80, a organizagcdo dos professores do ensino su-
perior. A organizacdo como classe, como categoria profissio-
nal. Primeiro, as professoras primadrias e até se formou
alguma estratificacio dentro da classe, de forma que o 1.°
grande movimento em 68 obteve como resultados positivos
apenas dados em favor dos professores do ensino médio, que
eram, dentro do quadro total, a minoria, nao atingindo as
professoras primdrias, que permaneceram mais ou menos na
mesma situacdo e o movimento foi encerrado como sendo
positivo. Mas, na época de 80, nds estamos percebendo tam-
bém a organizacao das comunidades, ou seja, dos pais, dos
proprios alunos e dos funcicndrios dentro das escolas. Esse
fato representa realmente o unico fato novo na historia da
educacdo. Porque os decretos se repetem, sempre na mesma
postura, se repetiram até 1971, sempre cumprindo aquela
funcio dissimuladora e ndo renovando, dentro daquilo que
noés poderiamos chamar a modernizacdo conservadora da
educacao no Brasil, e no Parand, em conseqiiéncia. Uma mo-
dernizacao, uma melhoria feita dentro do proprio sistema,
mas que conserva suas estruturas. E realmente, hoje, na dé-
cada de 80, com a participacdo da comunidade, nds teriamos
o fato novo, capaz de sugerir, ndo mais a sustentacio daquele
enfoque administrativo-empresarial, ou a sustentacio do en-
foque linear do pequeno burgués, que se sustentou até agora,
ou seja, a escola formando os quadros para a classe do Es-
tado. Nos teriamos entao, um enfoque novo, que seria o en-
foque pelas contradicdes. Quais contradicdes? Primeiro, que
a populacio ao ir para a escola nao espera somente um ca-
minho de acesso a melhores condigcOes, préprias da classe
dominante, mas espera objetivamente aprender alguma coi-
sa. O que nao estd presente na proposta do Estado liberal,
que é manter abertas as escolas, cumprindo o estatuto libe-
ral, sem a preocupacido do que se passa no interior das es-
colas. Isso pode parecer, assim, muito radical. Mas, na rea-
lidade, é isso que historicamente tem acontecido. Porque se
0 Estado burgués estivesse realmente preocupado com o que
Se passa dentro das escolas teria tomado nos decretos de
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reforma, a iniciativa de discutir as questdoes de trabalho do
professor. Porque todo mundo sabe, isso € notério, que as
condicdes de trabalho do professor influem sobre a qualida-
de de ensino. Isso € uma das coisas mais claras que existem
em educacdo. E, ao ndao enfrentar os problemas de melhoria
das condicoes de trabalho e, portanto, desprezar a preocupa-
cao com a qualidade do Ensino, o Estado burgués, na rea-
lidade, cumpre o seu estatuto liberal.

O enfoque pelas contradicOes apresenta essa primeira
contradicdo: aquilo que a populacdo quer e aquilo que as es-
colas estao oferecendo. Isso acontece em toda escola burgue-
sa liberal, no mundo inteiro. Tanto € que, muitas vezes, sao
os estudantes que fazem as greves pela melhoria da qualida-
de de ensino.

Essa seria, entdo, a primeira contradicao.

A segunda contradicdo € a propria natureza do trabalho
escolar no liberalismo. Se nao existisse objetivamente o sa-
ber, nao existiria essa contradicdo. Mas o saber existe obje-
tivamente, como objeto de trabalho da escola. A escola niao
€ uma instituicdo qualquer, como outra instituicio social, é
uma instituicdo encarregada de trabalhar sobre o saber. De
transmitir o saber socialmente produzido, de transformaé-lo,
de cria-lo mas, enfim, a escola, em todos os niveis, tem um
objeto proprio, muito claro, que € o saber. E que nao estd
nas outras instituicdes. Ora, a escola liberal, entao, apresen-
ta essa principal contradicdo. Ao abrir as escolas a todo o
povo, o Estado liberal torna ptblico o acesso ao saber, mas.
0 acesso a0 saber € também o acesso a uma condicao de for-
ca, porque o saber € um sistema que confere forca. E assim:
como na natureza do capital estd um sistema ideologicamen-
te estruturado, na natureza do saber, também, existe essa es-
trutura de poder. Entao, se o saber estiver realmente nas es-
colas, de uma forma ou de outra, a populagcao tera acesso a
ele e ird questionar a propria escola liberal. Essa € a prin-
cipal contradicao. Todos tendo acesso ao saber, esse saber
nao € mais propriedade privada da classe dominante, torna-
se propriedade coletiva. E, ao se tornar propriedade coletiva,
ele questiona o proéprio liberalismo das classes, da existéncia
da classe. De forma que nao se pode esperar, historicamen-
te, que convivam, pacificamente, essa instituicdo escolar li-
beral proposta por um Estado burgués e os movimentos de
populaciao que esperam que a escola se torne realmente aque-
la instituicao que se encarregue de transmitir, criar e recriar
o saber socialmente produzido.

Nao se espera que isso seja pacifico. E as tensdes estdo
ai. No Paran4, elas estdo se apresentando dentro da institui-
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cdo escolar formal e elas devem ser estudadas, a nosso ver,
através dessas questOes tedricas, que sdo colocadas em fun-
¢ao de um contexto histérico num determinado periodo, que
vem desde a metade do século passado até hoje, e que nao
estd se resolvendo. Eles permanecem até hoje, apresentando
apenas algumas tendéncias no sentido de se criarem novas
instituicbes, principalmente na drea rural. Ndo se pode dizer
hoje simplesmente, que 0 municipio deve assumir a drea ru-
ral; ele ndo tem condicdes de assumir, por causa da legisla-
cdo tributdria. Ndo € tdo facil dizer que a responsabilidade
de ensino de 1.° Grau deve passar simplesmente para o mu-
nicipio. O municipio nao terd condigbes financeiras de arcar
com isso e nos temos que debater esse problema, para depois
oferecer solucdes, com essas populacdes que estdo 14 (e que
sabem das coisas melhor que nos).

DEBATE

1.2 Questao: Sdo os estudantes que reivindicam melhor nivel
de ensino. O Estado ndo tem condicoes de ques-
tionar uma qualidade de ensino melhor. ..

L.W. — A educacao € um encargo do Estado. E, naquela
fase em que o Positivismo no Brasil dominava como corrente
filosé6fica, a instrucdo publica era um beneficio, ao qual todos
tinham o direito e o Estado tinha o dever de fazer com que
este beneficio fosse dado a populacdo. Com o passar do tem-
po, o Estado admite um enfoque empresarial e administra-
tivo, porque ele percebe que nao consegue aplicar recursos
na medida em que sdo necessdrios. Entao ele se contradiz.
Na sua carta, dizendo que a educacao € prioridade, e isto se
percebe até hoje, mas na pratica, ele ndo s6 nao cumpre o
encargo, nem mesmo 0 do ensino obrigatorio, de 1.2 a 8.2 sé-
ries, como também transfere o ensino superior para a irea
particular. No Parand, nés temos um quadro que é conside-
rado anomalia em relacdo aos outros Estados do Brasil. Em
nosso Estado, 50% do orcamento com o pessoal da educacio
€ gasto no ensino superior, através das 3 Universidades es-
taduais e das outras faculdades do Interior. N6s teriamos,
entdao, 2 estabelecimentos federais somente no Parand — a
UFPr e o CEFET, 13 estaduais, sendo 3 universidades esta-
duais e faculdades, 14 municipais e 20 particulares. Isso re-
Presenta um encargo para o poder publico estadual de 50%
na manutencao de 100% da folha de pagamento dos profes-
Sores desses 13 estabelecimentos estaduais. E os outros 50%
S&0 repartidos entre os professores de 1.° e 2.° Graus. Entdo,
nés temos, no Parand, o Estado mantendo o custeio, puro e
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simples, do ensino superior, mas tentando transferir, néo
como estado, mas como tendéncia, os encargos de custo da
manutencdo do curso superior, que ¢ muito mais caro do que
a simples folha de pagamento dos professores, tentando man-
ter as contribuigGes ou mensalidades dos alunos. Assim, néo
existe nenhuma escola gratuita de ensino superior no Estado
do Parand. Isto acompanha esta tendéncia do Estado burgués
de transferir as responsabilidades quanto ao 3.” Grau, que €
o tipo de escola na qual a formacao da funcado critica atin-
giria o seu nivel maximo. E o Estado atual brasileiro nao
estd, realmente, assumindo isso, pelo contrario, estd dimi-
nuindo seus encargos. O Estado do Rio Grande do Sul tem
5 universidades federais. O Parana tem uma, duas com O
CEFET, mas em todos os Estados se nota a tendéncia de
privatizar esse ensino, com a alegacido que ele € muito one-
roso para os cofres publicos. Entao, ele mantém o ensino de
1.° Grau, uma parte muito pequena de 2.° Grau e nao mantém
0 ensino superior.

Quanto ao ensino de 1.° Grau, o Estado diz que é encar-
go do municipio; o municipio diz que é encargo da comuni-
dade e esta diz que nao pode sustentar. Entdo, de fato, acon-
tece isso que vocé estd dizendo, diminui a qualidade do que
se passa dentro das escolas; apenas se mantém abertas as
escolas. Nos ultimos 13 anos, nds vimos isso de forma muito
clara; ja que as escolas estao abertas e tém que ser mantidas
por efeito das conquistas, mesmo constitucionais, entdo, uma
das saidas seria esvaziar do saber as escolas. Isso me parece
claro teoricamente, ja que tcdo mundo pode ir & escola, de
uma forma ou de outra, entdo, a solucdo para se manter o
Estado burgués € esvaziar as escolas do saber.

2.2 Questdo: A escola seria dispensdvel mo atual estdgio do
capitalismo, jd que de mao-de-obra ndo precisa-
mos, a ideologia se transmite por outros meios?

L.W. — Eu penso o seguinte: a escola nao poderia, assim,
tao tranqiiilamente ser fechada. Primeiro, porque € um fato
histdrico que ela estd nas aspiracoes da populacido, e cada vez
mais. E, segundo, porque ela esta funcionando desde 64, co-
mo uma das grandes valvulas, ao lado da Previdéncia Social,
de tranqiiilizagdo da populacao. Porque, mesmo que as con-
dicOes reais nao confirmem isso, as chances existem. Sempre
pode aparecer um Pelé, no meio de 6 milhdes de jogadores.
Entao, alguns deles chegam l4: ao sucesso.

Existe até uma tese, de Neidson Rodrigues, da Universi-
dade Federal de Minas Gerais, “O Estado e o Capitalismo
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Brasileiro”, que aponta um tripé em termos de Seguranca:
a Escola seria uma das bases, a Previdéncia Social seria ou-
tra e a Repressao seria a terceira.

3.2 Questao: Com a pauperizacdo da classe média, nds pode-
mos prever um retorno dos filhos da classe mé-
dia para a escola publica. Isto, a médio prazo,
vai significar mudancgas na propria postura da
escola publica. Muitas das queizas da qualidade
de ensino v@o se tormar mais veementes e VA0
reivindicar melhor nivel de ensino.

L.W. — Isso ja esta acontecendo. A qualidade de ensino
estd sendo, e vai ser nos proximos anos, um debate cada vez
mais extenso, por causa da conscientizacao dessa populacao que
estd dentro da escola, inclusive do professor. Nos nao pode-
mos manter os nossos movimentos apenas com base em me-
lhores saldrios, isto ja estd claro, ja aconteceu no Parani,
mas sim no sentido de melhores condi¢coes de trabalho, sua
definicdo da natureza do trabalho escolar. E a existéncia obje-
tiva do saber. Esse saber existe, € socialmente produzido e €
um direito de todos. E, onde € que ele estd? Tem que estar
nas escolas, nao se conhece historicamente uma outra insti-
tuicdo que tenta isso, ndo € na Igreja, nao € no centro social
cultural, ndo € no centro de dinamizacao, de vivéncia, mas
na escola, na base da instituicao escolar, na sua natureza teo-
rica. Entao € isso que tem que ser considerado. Se ela nao
conseguir, realmente, trabalhar como esse saber, entdo corre
0 perigo de fazer exatamente o0 que se esperava que a escola
liberal fizesse, ou seja, que ela fosse esvaziada.

42 Questao: Parece que a nossa luta, entdo, é entre Estado
e trabalhadores da Educacdo. E, onde é que fica
a questao do ensino privado, que estd ainda ezx-
tremamente vigente?

L.W.— N3ao, a luta nao € entre Estado e trabalhadores da
Educacio, porque a instituicdo escolar é um encargo do Esta-
do, isso tem que ficar bem claro. Porque se ela, na sua nature-
Za, trabalha com o saber, esse saber nao pode ser vendido. Ele
tem que estar numa instituicio de livre acesso e boa quali-
dade a todos.

. A rede particular pode existir, pode cobrar suas mensa-
lidades, pode atender a uma classe que procura um deter-
minado tipo de escola mas, fundamentalmente, ela é um en-
cargo do Estado, entdao, teoricamente, ela deveria ser gratui-
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ta, em todos os niveis. Como sustentar isso? Com as verbas
que nés pagamos ao Estado. Entdo, se nés considerarmos o
Estado como representante, nio de uma classe dominante,
como ele tem sido, mas como representante de uma popula-
¢ao que colocou 14 essas autoridades, o Estado tem o encar-
go de manter essa institui¢do acessivel a toda populacdo. E
bem diferente da proposta, por exemplo, americana, que € li-
beral até o ponto do individualismo comunitarizar as escolas,
entdo, cada escola, de cada distrito, é gerida pela comunida-
de, até quanto aos curriculos, transporte escolar, uso de uni-
formes, a comunidade manda em tudo, porque ela paga. Se
vocé chegar a um determinado bairro americano, aquela es-
cola faz discriminacgao racial, porque aquele bairro quer fa-
zer a ela e ela obedece exatamente & direcdo que a comuni-
dade imprime. Nao € isso que a gente pensa que deveria acon-
tecer com a gestdo comunitdria das escolas. Gestao comuni-
taria nao significa que a comunidade sustenta a escola, mas
que ela vai administrar a escola como se fosse o Estado, por-
que o Estado € nosso. Bem na base dessa proposta esta o
conceito do Estado de Gramsci: o Estado € a sociedade civil
mais a sociedade politica. A sociedade civil articulada, per-
mitindo que um dos grupos dessa sociedade civil assuma a
hegemonia e se transforme na sociedade politica. E a socie-
dade politica, que sao as autoridades, somente se mantendo
por hegemonia, e ndo por dominio. Por hegemonia € quando
a sociedade é suficientemente forte para deixar claro o grupo
hegemonico que vai representar esta sociedade civil, que se
transforma na sociedade politica. Entao, ela precisa de con-
senso. E uma sociedade plural e que se mantém pelo equili-
brio de forcas entre os diversos grupos da sociedade civil.
Dai a importancia da escola, de articular toda essa populacgiao
que a freqiienta, para que ela, conscientemente, mantenha ou
nao a sociedade politica.

52 Questao: Vocé falou do sistema americano, vocé aceita o
regime auténomo das escelas. O Estado apenas
destina verbas e a comunidade decide o resto,
seria isso?

L.W. — N3ao, a educacao sendo um encargo do Estado, ele
também d4 as diretrizes. A administracéo é da comunidade, no
sentido de fiscalizacdo da qualidade, de geréncia da acéo es-
colar, mas o Estado nao se limita ao repasse de recursos fi-
nanceiros. Ele coordena, também, a implantagio de diretri-
zes, sob pena de se tornar individualizado e particularizado
demais esse fazer escolar, como na educagao americana. Exis-
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te uma linha estadual e depois nacional de diretrizes que o
Estado mantém: ao lado da fung¢édo repassadora de recursos,
ele tem a funcao coordenadora da acao escolar.

6.2 Questdao: E o caso das eleicoes para diretores?

L.W.— A comunidade vai, nesta proposta, participar. E a
proposta € aumentar essa participacéo, ao ponto de ter a agédo
escolar a participacdo da comunidade também quanto a curri-
culos, divisdo de trabalho, organizacao escolar. Nao vai se
restringir, apenas, a escolha do diretor. E uma proposta de
participacdo muito mais ampla, que comegou, por uma ques-
tao de mobilizacdo, com a escolha do diretor. Uma das alter-
nativas seria estruturar a comunidade para ela exercer a fun-
cao fiscalizadora da qualidade de trabalho escolar: inverter
essa funcdao que o Estado teve até hoje de decretar e depois
fiscalizar, de cima para baixo, mas inverter, no sentido de
fazer a comunidade fiscalizar o trabalho escolar, fazendo pas-
sar as questdes educacionais exatamente por dentro da es-
cola.

E, quando se fala em comunidade, ndo € apenas com O
sentido do conjunto dos pais e funciondrios. E a imprensa,
toda a sociedade civil organizada, através dos seus diferentes
grupos, debatendo as questdes educacionais.
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A SITUACAO DO ENSINO E DA EDUCACAO NO
SEGUNDO GRAU NO PARANA*

DORALICE ALTINA GIGANTE

Assessora de Planejamento na Diretoria Geral de
ensino de 2.° grau da Secretaria de Estado de
Educacao.

I — Introducao

Ao falarmos em educacido € vital que abordemos pontos
estranguladores do sistema educacional de um modo geral.

Esta abordagem serve como ponto de partida para um
posicionamento frente & realidade atual do Sistema Edu-
cacional.

1. Estilizacao

A piramide social se constroi com base num esquema em
que sO uma minoria alcanca o seu apice. Na escola eviden-
cia-se com clareza esse mecanismo. Ensina-se pouco para
poucas pessoas tornando o educando alienado da luta pela
superacdo dos condicionamentos pessoais e sociais. Reduzi-
ram-se 0s orcamentos para a educacdo, incentivando-se a
privatizacido do ensino, onde s6 os privilegiados tém acesso,
criando-se uma elite a servico dos interesses da classe do-
minante.

Em conseqiiéncia, efetivou-se no pais uma verdadeira
industria do ensino, onde a comercializacao impera.

2. Massificacao

A partir de um dado momento histdrico da Nacdo, a
Escola viu-se na contingéncia de inverter sua fungdo, pas-
sando a cercear o desenvolvimento da criatividade e da re-
flexdo. O resultado foi o aparecimento de uma geracio aps-
tica pelo embotamento do senso critico, desinteressada da

* Documento preparado na reunido de Inspetores de Ensino do Estado do Paran4,
nha CETEPAR. Curitiba, agosto de 1983.
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solucdo dos problemas nacionais, porque nao participava da
vida do Pais.

A reforma do ensino serviu para consolidar essa situa-
¢do. Massificou-se 0 ensino; criaram-se escolas por todos os
rincGes do pais, porém tudo isso sem estrutura material e
humana, com orcamentos cada dia mais reduzidos. O ensino
proliferou, porém deteriorou-se.

3. Desprestigio do Educador

Por natureza prépria, o educador sempre foi um lider
comunitario. Ele sempre foi a luz dos movimentos de avanco.
Com a deteriorizacdo do ensino, chegou-se a tal ponto que
o educador nido mais é visto como bem necessdrio a socie-
dade, do ponto de vista de transformacdes sociais. Ele sim-
plesmente transmite os interesses da classe dominante. Com
isso tudo, o educador perdeu quase todo o seu prestigio.

4. Inadequacdo a realidade

O Brasil € um pais continental, com regides bem carac-
terizadas e diferenciadas. Cada regidao tem a sua realidade,
auer no aspecto social, quer no cultural, quer no econdémico.
Via de regra, o Sistema Educacional estd cego para estas
realidades e, apesar do que prescreve os fins da Educacio
Nacional, o homem fica prejudicado em sua formacio geral.
Isto porque o Sistema Educacional parte de cima para baixo,
através de legislacOes desvinculadas das reais necessidades
da clientela.

II — O Ensino de 2° Grau — sua realidade

Inicialmente vamos enfocar alguns pontos fundamentais
sobre o Parand, pontos estes de interesse da educacio a ni-
vel de 2°2 Grau.

1. O Parana

O Parand é um Estado cuja economia se fundamenta
na Agricultura, com poucos pélos industriais. A sua capital
praticamente concentra a produc¢do industrial, vindo em se-
guida Londrina (norte do Estado), Ponta Grossa (sul) e Ma-
ringa (norte novo).

A Agricultura vem sofrendo sérias crises econdmicas e a
sua mecanizacdo vem aumentando a cada dia. Como decor-
réncia surge o0 problema do assalariado rural, denominado
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de “bdia fria”, num contingente de 450.000 pessoas. O éxodo
rural € hoje um fendmeno incontroldvel, que poders ser in-
tensificado, levando-se em conta aspectos como:

a) incremento populacional previsto para o Parana de
3,7% ao ano, maior que o incremento da demanda da forma-
cao de trabalho no setor primaério;

b) oferta de empregos na zona urbana bem maior que
a da zona rural, principalmente no setor de servicos.

O fluxo de familias para os grandes centros € uma das
causas da evasdo escolar. Com a marginalizacao da vida na
cidade, grande parte dos adolescentes ndo conclui o ensino de
2° Grau e outra, nem sequer ingressa neste grau, criando
assim uma méo-de-obra ndo escolarizada. Essa nao fixacdo do
homem no seu meio € um dos grandes desafios do Governo
do Estado do Parand.

2. Realidades do Ensino de 2° Grau

2.1. Oferta de Implantacdoes/Matriculas por Setor da
Economia — 1982.

SETOR DA IMPLANTACOES MATRICULAS
ECONOMIA No % Neo %
PRIMARIO 61 5,1 5.118 3,0
SECUNDARIO 124 10,5 26.700 15,7
TERCIARIO 998 84,4 138.344 81,3
TOTAL 1.183 100,0 170,162 100,0

Quadro n? 01 — Dados referentes a 1982.

No Setor Primério nota-se que ha 5,1% das implantacoes
efetuadas com 3% de matriculas, denotando pouca oferta de
ensino neste setor.

No Setor Secunddrio ocorre o mesmo fendmeno, com
10,5% das implantacdes efetuadas e 15,7% das matriculas.

Ja no Setor Tercidrio hd uma concentracao de oferta:
84,49 bem como de matriculas 81,3%, verificando-se pela
Procura neste setor que o Sistema Educacional, como prepa-
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rador de mao-de-obra, estd desvinculado da economia bdsica
do Estado.

Como o custo da implantacdo de habilitacbes no Setor
Tercidario € bem menor que nos outros dois setores, e con-
siderando a reducao do orgamento destinado a Educacao, foi
controlada a implantagio de escolas agricolas e industriais.

Conforme demonstra o Quadro n° 01, do total de ma-
triculas do ensino de 2° Grau, em 1982, no Parand, apenas 3%
corresponde ao Setor Primdrio, o que se configura como um
paradoxo em se tratando de um Estado predominantemente
agricola.

2.2. Demanda de mao-de-obra

Pesquisa realizada pelo IPARDES, Instituto Paranaense
de Desenvolvimento Econdémico e Social, demonstra no pe-
riodo de 1980/1985 o seguinte incremento da demanda de
mao-de-obra, nos trés setores da economia:

Setor Primadrio : 2,05%
Setor Secunddrio : 10,10%
Setor Terciario 0 9,05%

Pelos dados anteriores, verifica-se que a distribuicdo das
ofertas de matriculas € incompativel com a demanda da mao-
de-obra. Sendo esta, no Setor Terciario inferior & do Setor
Secunddario, como se justifica que 81,3% das matriculas se
concentre no Setor Tercidrio? Dois fatos ja ocorrem: primei-
ro, que oOs egressos do ensino de 29 Grau nao encontram
mercado de trabalho, aumentando o contingente de desem-
pregados; segundo, que outra parcela de egressos do ensino
de 2° Grau aceita o trabalho em troca de saldrios minimos,
criando sub-empregos, reduzindo o poder aquisitivo da popu-
lacdo. A baixa demanda no Setor Primdrio faz parte da espiral
migratdria e a alta demanda no Setor Secundario nao esta
sendo correspondida com ofertas de habilitacdes no ensino de
29 Grau.

2.3. Redes de Ensino

De 1981 para 1982 a rede particular de ensino cresceu em
46%, enquanto que a rede estadual cresceu em 2,1%. Isto
demonstra que, cada vez mais, a rede particular de ensino de
29 Grau vem se interessando em comercializar a cultura. Es-
tamos diante de um mercantilismo do ensino, o que corres-
ponde a énfase que a atual politica nacional da ao ensino pago.
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i Matriculas - 1982 | Matriculas - 1981
Dependéncias %

Administrativas Ne % Ne %
Federal 5.781 34 5.906 3,6 — 21
Estadual 123471 72,6 | 120915 72,9 + 21
Municipal 559 0,2 504 0,3 + 109
Particular 40.351 23,8 38.570 23,2 + 4,6
TOTAL 170.162 100,0 | 165.895 100,0 + 2,6

Quadro n° 2 — Dados referentes a 1981 e 1982.

Se essa tendéncia de privatizagdo se concretizar, teremos, co-
mo conseqiiéncia, reducoes bruscas nas verbas destinadas ao
29 Grau.

A infiltragao privatista e elitista no ensino é um fato alar-
mante, levando-se em consideracdo a baixa renda per-capita
da populacdo paranaense.

2.4. Ensino Profissionalizante

O ensino profissionalizante que se tentou implantar a
partir da reforma do ensino nio obteve sucesso. Talvez por-
que a profissionalizacdo deva ser escolha, um direito de opcao,
€ nunca compulséria. Assim entendida, a profissionalizacao
Se apresenta atualmente como uma farsa que, por um lado,
prejudica a formacdo geral e, por outro lado, avilta a for-
macéao especial. O resultado € a desvalorizacdo profissional.

Pesquisa realizada pela Universidade Estadual de Ma-
ringd demonstra que a qualificacio para o trabalho (profis-
sionalizacdo) se faz realmente dentro da prdpria empresa e
néo através dos cursos ofertados pelos estabelecimentos de
ensino. Estd totalmente inadequada as necessidades das
eémpresas. Por isso, os empresdrios preferem treinar seus
€mpregados, mesmo sendo dispendioso, para terem a garan-
tia de forma-los segundo seus objetivos.

.As escolas de 2° Grau estao apaticas quanto a profissio-
Nalizacdo. Uma grande parte delas ndo € dirigida para a pra-
tica, fator indispensavel para o ingresso na forca de trabalho.

_ A elaboragido do curriculo dos cursos profissionalizantes
Nao sdo adequadas as necessidades e exigéncias das empre-
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sas, ndo se articula com os conteidos do exame vestibular,
hd deficiéncia de recursos humanos e materiais, imprescindi-
veis para uma eficiente formacdo profissional, a capacidade
de trabalho que ndo permite visualizar a real demanda por
técnicos de nivel médio, entre outros, sdo os principais fa-
tores que contribuiram para o fracasso dos cursos profis-
sionalizantes.

III — Compromisso Politico do Ensino de 2° Grau
1. As funcoes do Ensino de 2° Grau

A clientela do ensino de 2° Grau € basicamente formada
de adolescentes e, como tal, é uma “matéria prima” que deve
ser trabalhada em sua integra. Partindo deste pressuposto,
entendemos que o ensino de 2° Grau deve assumir as seguin-
tes funcoes:

a) Dar continuidade a formacao da personalidade do
educando, ajudando-o a tomar consciéncia do “aqui” e do
“agora”, exercitando seu senso critico, sua criatividade;

b) Capacitar o educando para a atividade produtiva,
nao de forma estdtica, mas dinamica. Isto equivale a dizer
que o homem deve produzir também para si, elevando-se na
escola sdcio-econdmica, possibilitando o seu engajamento no
meio produtivo. E fundamental, para tanto, que o nivel do
ensino seja melhorado profundamente;

¢) Dar ao educando possibilidades de acesso ao nivel de
3% Grau, pois que o ensino de 2° Grau nio deve ser pura-
mente profissionalizante;

d) Preparar os jovens para a acdo transformativa da
sociedade: nao basta somente o educador repassar seus co-
nhecimentos ao educando. E necessario criticd-los, entrando,
portanto, a fun¢ao politica da educacgao;

e) Adequar os conteudos, os métodos e os planos curri-
culares do ensino bdsico as necessidades e possibilidades so-
cio-econdmico-culturais da clientela do meio rural e das peri-
ferias urbanas.

2. Politicas Educacionais

O Governo do Parand ja assumiu, perante o povo, um
compromisso democréatico de discussao dos problemas do
Estado.

Sendo a Educacido veiculo potente para a implantacéo
da Democracia propde-se, no Ensino de 2° Grau, as seguin-
tes acgoes:
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2.1. Resgate do compromisso politico na acao pedagdgica;
2.2. Melhoria da qualidade do ensino, com prioridade para
a rede publica;

2.2.1. Garantia do acesso e permanéncia do aluno no en-
sino publico;

2.2.2. Interacdo e integracdo entre graus e modalidades
de ensino;

2.2.3. Reorganizacao do Ensino de 2° Grau;

2.2.4. Aumento das atividades educativas formais e in-
formais oportunizadas pela escola;

2.3. Democratizacio do poder pela participacdo das co-
munidades organizadas, nas decisGes relacionadas com a
Educacio;

2.3.1. Estimulo as comunidades organizadas para que
participem do planejamento, da avaliacdo e do controle das
instituicbes educativas, nos seus aspectos politicos, técnicos,
financeiros e administrativos;

2.3.2. Superacao da postura tecno-burocratica nos pro-
cedimentos e na estruturacdo organizacional;

2.3.3. Descentralizacdo das acOes relativas ao Ensino de
29 Grau;

2.4. Valorizacdo do docente como um profissional neces-
sario a sociedade;

- 24.1. Estabelecimento e implantagao gradativa do qua-
dro de pessoal técnico-administrativo a nivel central e des-
centralizado;

2.5. Apoio a implantacdo gradativa da Educacao Espe-
cial na rede publica estadual.

Queremos deixar com os senhores uma mensagem: O que
pretendemos € mais do que uma revisao, do que uma rees-
truturacido: “é uma nova concepc¢ao do ensino de 2° Grau”.

DEBATE*

12 Questao: Tendo em vista esta enorme evasdo escolar no
que tange ao 2.° Grau, eu pergunto qual seria a
posicdo da Secretaria de Estado da Educac@o
neste sentido?

D.G. — Dentre as politicas da SEED consta como uma
das prioridades a reabilitacio do Ensino de 22 Grau. Ago-
ra, como € que isso vai acontecer nés ainda nao sabe-
mos. Porque estamos gradativa e cuidadosamente tentando

* Debate transcrito e revisado por Wanirley Pedroso Guelfi.
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um chamamento a todas as forgas vivas da comunidade e a
todas as representacGes, todas as associagOes e grupos re-
presentativos que, de maneira direta ou indireta, possam in-
fluir no ensino.

H34 poucos dias, a Sra. Secretaria ja expediu oficios con-
vidando representantes de algumas associa¢bes para que,
num primeiro momento, sob a coordenacdo do 2° Grau e
assessorada pela Associacdo Paranaense dos Professores —
APP, desencadeie-se uma revitalizagdo do 2° Grau e quere-
mos chegar até as nossas comunidades.

H4 pouco, alguém do plendrio comentou que nas pri-
meiras discussdes s6 foram chamados os Inspetores. Sim,
num primeiro momento, s6 foram chamados os Inspetores,
porque nés nao temos condicoes para reunir grandes grupos,
mas O nosso objetivo é a descentralizacdo. Vamos chamar 0s
Inspetores, os Chefes de Ntcleos, os Diretores e, junto com
toda essa comunidade, vamos até as comunidades da ci-
dade. As associacOes, os grupos de pais, as associacOes de
pais e mestres, para resolvermos como fazer essa do 2° Grau
em todos os sentidos: a questao das implantacoes, a questao
do estudo de curriculos, do livro diddtico, todos os pontos
que puderem melhorar serao pensados. Mas, vocés hdo de
convir conosco, que isso nao € trabalho para um ano, €
um trabalho que ndés temos que desencadear, € um trabalho
que nao estava sendo feito, nés pretendemos uma mudanca
radical, mas nao temos condi¢des, porque a casa continua
andando, e seria muito bom se nés pudéssemos parar, par-
ticipar. Trata-se, portanto, de um trabalho gradativo.

2.2 Questdo: Temos ouvido falar da participacdo da comuni-
dade na educacdo. Como isto se daria mo 2.°
Grau?

D.G. — O que nds do 2° Grau pensamos fazer de ime-
diato é utilizar a estrutura fisica dos estabelecimentos do en-
sino de 2?2 Grau para o desenvolvimento das atividades sécio-
educativas-culturais, de acordo com as necessidades da comu-
nidade.

De que maneira? Colocar a disposicdo da comunidade
0s espagos ociosos dos estabelecimentos de ensino de 2° Grau
para a realizacdo de atividades do ensino formal e nao-for-
mal; ampliar a implantacdo de centros de linguas estrangei-
ras modernas e, independente disso, também incentivar a pro-
mocao de concursos, maratonas, com o objetivo de aprimo-
ramento da lingua nacional. E temos, ainda, a apresentacao
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de filmes educativos nas escolas. Enfim toda a parte infor-
mal contard com a participacao da comunidade.

Nessa participacao nao-formal, a comunidade, o seu
bairro, aquele conjunto que toca na escola serd chamado. E o
pai que declama, que toca alguma coisa, que pinta, que po-
derd vir a ensinar os alunos em horas extras. O que nés es-
tamos também pretendendo € que as comunidades reapren-
dam a pensar e a criar. As associagbes (e nao se trata de
uma critica, eu sou fa incondicional das associagbes de
pais), estdo desvinculadas das escolas. O porqué, ndo vamos
entrar no mérito da questdo. O que nds estamos preten-
tendo €, através dos novos Inspetores, incentivar os direto-
res das escolas, para que movimentem as nossas escolas,
com atividades informais junto & comunidade. E a grande
comunidade sdo os pais, 0 que nido impede que quem nao
tenha filhos na escola nao participe.

3.2 Questao: E esse objetivo vai ser alcancado?

D.G. — Se vai ser alcancado s6 o futuro nos vai respon-
der, mas 0 que noés temos que lutar, conjuntamente, é por
essa mudanca de mentalidade. Muita coisa estd nas maos
do professor, o pai trabalha a semana toda, o professor
também trabalha a semana toda, e 0 aluno estuda a semana
toda. Agora, se a escola, no domingo, no sdbado a noite,
estiver aberta para que o pai venha a escola participar,
porque ele pode participar de um jogo de futebol, um jogo
qualquer de truco em seu clube, e ndo pode participar na
escola? E questdo de se criar o habito.

12 Intervencdo: Quem vai coordenar isso nas escolas?
D.G. — As direcles. E isso que nos pretendemos fazer.
42 Questao: Nao seria uma sobrecarga para o diretor?

D.G. — A direcao da escola nao é o diretor, somos to-
dos nés, o diretor simplesmente € uma pessoa que assume
formalmente uma série de responsabilidades, mas a escola
tem um grupo de professores, supervisores, orienta-
dores, etc.

E isso serd ofertado de acordo com as necessidades e
com a ressonincia que venha a ter. Porque até o momento
0 que se vé é que nada existe e estamos desencadeando um
Processo para que seja modificado. Queremos que as pessoas
que colocam o dedo na moleira venham nos ajudar, venham
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trabalhar conosco. Se € o pai que critica, ele precisa traba-
lhar junto com a escola. Se a escola critica, professores, dire-
¢ao, supervisores, a escola como um todo precisa trabalhar.

2.2 Intervencdo: Isso me parece muito mais complexo, na
medida em que o professor vai passar a tra-
balhar nos fins-de-semana. A atividade extra-
expediente leva a que as pessoas deirem de
fazer as suas coisas, que jd nao se tem tem-
po de fazer, para ajudar na comunidade. No
caso do professor, por exemplo, ele tem 2
ou 3 padrobes, porque ndo sobrevive com O
saldrio de um. Ele tem que estudar em casa,
porque sem estudar n@o consegue se manter
como professor, e ele ainda vai para a escola
nos fins-de-semana para trabalhar com a co-
munidade?

D.G. — Eu concordo plenamente com a colega; em
cidades grandes, em escolas grandes, eu tenho a impressdo
de que essa dificuldade se apresenta com muito mais fre-
giiéncia. No interior — e nés pensamos muito no interior
— as cidades sao pequenas, as solicitacoes sao menores,
e O colégio nao deixa de ser, ele sempre €, um ponto de
convergéncia de uma série de atividades por natureza, e
isso nao € um trabalho obrigatorio, nao € uma atividade
obrigatéria, nao se trata de um cronograma, mas de ativi-
dades que surgem das necessidades e solicitacdes. Dizer sim
ou nao depende de cada um, a escola nao vai obrigar o pro-
fessor ou o pai a vir no domingo, vai convida-los. N6s vemos
que nas comunidades escolares tem muita gente que se dis-
poOe a estes trabalhos.

3.2 Intervencao: Eu trabalho em comunidades escolares e
nao vi isso.

D.G. — NO6s vamos tentar propiciar, agora a resposta
quem vai nos dar a resposta € a comunidade, se ndo der
certo, se os professores se negarem, a resposta é da co-
munidade escolar.
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MESA REDONDA

DA HISTORIA COMEMORATIVA A HISTORIA CRITICA:
HISTORIA E PESQUISA ACADEMICA*

HISTORIA COMEMORATIVA

MARIA IGNES MANCINI DE BONI
Professora-adjunto do Departamento de Histéria da
Universidade Federal do Parané.

O século XIX € considerado o século da Histéria, ou
melhor, do triunfo da Histéria. Embora desde a Antigiiidade
ela tenha desempenhado um papel, este ndo foi efetivamente
preocupacao de especialistas, mas sim e apenas uma das
atividades dos literatos.

O que se denominava narrativa histérica no periodo an-
terior a era crista, seria uma mistura de fatos reais, ficcoes e
prodigios, onde se procurava conservar para as geragoes fu-
turas, a lembranca dos grandes feitos realizados.

Evidentemente essa forma lenddria nao desapareceu
quando Herdédoto emprega o termo “Histéria” num sentido
aproximado ao que conhecemos hoje, mas foi a partir desse
momento que, pela primeira vez, se teve a preocupacgao da
pesquisa da verdade como base para a histéria e que se
substituiu os deuses pelos homens.

A Histdria concedida pelos gregos, apesar desse embriao
de objetividade, ndo € desinteressada em seus principios. Ela
eleva o homem, pretendendo sua glorificagao e sua transfor-
macido em herai.

Portanto, para os gregos, a Historia é moral e pragmatica.
Roma acentua esse carater utilitdario e como personagem cen-
tral, apresenta-a com inteng¢bes morais e patriéticas, como a
“mestra da vida”.

Nessa perspectiva, a Historia tem um insignificante lu-
gar no panorama do saber antigo. Novas caracteristicas sur-

* Transcrito e revisado por Serlei Fischer Ranzi, em conjunto com os autores.
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girdo com a Idade Média, provocadas pelo triunfo do cristia-
nismo, que impde uma nova visio de mundo.

A nova religido tinha como aspecto principal o ser uma
religido histdrica. Seus livros eram livros histéricos, diver-
sos das narrativas mitolégicas ou das profecias dos ord-
culos. Narravam cronologicamente acontecimentos ocorri-
dos em lugares bem determinados e, principalmente, intro-
duziam contribuicdes orientais. Assim, era preciso que o
mundo ocidental se imbuisse do conhecimento destas con-
tribuicGes e principalmente do conhecimento de um povo
que detinha a fé, o povo judeu, e que narrava sua f€ de
maneira histérica. Logo, surge uma visdo um pouco dife-
rente daquela anterior, na qual a Historia serve apenas para
contar os feitos dos herodis ou de um povo grandioso como O
romano e, também, uma primeira idéia de filosofia da his-
toria e, principalmente, uma nova cronologia. Mas, sera So-
mente com o desenvolvimento do Renascimento, do Hu-
manismo, que recomecara a preocupac¢io, ndo apenas com O
relato dos acontecimentos, mas com sua veracidade.

Provocados pela critica, advinda da Reforma Protes-
tante, de que os cristdos acreditavam piamente em qualquer
dogma, os estudiosos terao o cuidado de, mesmo ao se falar
em religido, comprovar a veracidade dos documentos que
falam dessa histdria religiosa.

Portanto, é nessa €poca que, ao nascerem as técnicas
modernas da histdria e se constituirem o que se denominam
“ciéncias auxiliares”, surge a preocupaciao com a critica dos
documentos no sentido de julgamento de veracidade. No
entanto, esta “critica histdrica” € ainda constituida na som-
bra, porque a histdria que é narrada a populagcdo é ainda
aquela histdria grandiosa, de relato dos grandes feitos.

O século XVIII serd extremamente rico. A preocupacao
nao serd apenas a de distinguir o falso do verdadeiro. O ra-
cionalismo vencedor traz um “sentido” para a Historia,
qual seja, o da busca da felicidade pelo triunfo da Razao.
O Progresso € a meta final, para a qual se encaminhard a
Humanidade, inexoravelmente. Homens como Gianbatista
Vico, Voltaire, Condorcet, externarao suas concepg¢oes de His-
toria. Voltaire se refere a Historia dizendo que ela nao de-
veria ser apenas a narraciao de grandes batalhas ou trata-
dos, mas “histéria dos costumes”.

No entanto, essa evolucao brilhante no sentido tedrico
vai se perder no século seguinte, em favor do progresso e
da sistematizacdo da técnica.

Comecei dizendo que o século XIX foi o século da His-
toria. Isto porque, na verdade, serd a partir deste momento
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que a Historia passarda a ser uma atividade diferente da li-
terdria, e que se procurard transformd-la em ciéncia. Essa
preocupacdo com a cientificidade da Histéria acompanha a
evolucdo do ensino universitdrio.

A partir das Universidades, das grandes escolas histo-
ricas que se formam com base no pensamento de que o his-
toriador deve ter formacao especial, a Historia vai tentar se
firmar como ciéncia.

Na verdade, o século XIX é o século do desenvolvimento
rigoroso das técnicas de andlise dos documentos, é o século
da afirmacdo do método histérico e € também o século das
grandes escolas histdricas. E o século da evolugao das cién-
cias, da transformacao da biologia, filologia e principalmen-
te das ciéncias exatas, que vao ter estatuto de ciéncia, e
também a Historia vai procurar nao ficar a margem, ten-
tando transformar-se.

Na pesquisa histdrica, a preocupagao serd o método ri-
goroso, cientifico. Duas correntes norteiam essa preocupa-
¢ao: o positivismo e o historicismo e, embora os cuidados
em relacdo ao método e em relacdo a transformagio da his-
toria em ciéncia, o proprio carater destas duas correntes,
vai imprimir na histéria o sentido de que importante € o
“fato”, o “fato histérico” e que este deve ser narrado como
realmente aconteceu.

Predomina no ambiente dos historiadores profissionais
a pesquisa erudita, a dedicagdo excessiva ao documento es-
crito, pois a critica histérica € basicamente a critica do do-
cumento escrito.

A Histdria quis, portanto, através de seu método, tor-
nar-se cientifica, mas em seu espirito tornou-se Historia das
NagOes. Dai a denominacdo “Histéria Comemorativa”. Por-
que os Estados, transformados em Nagdes, vio propiciar o
estudo da historia, vao publicar documentos, vao favorecer
0s pesquisadores, mas com aquele sentido de procurar na
Historia dos tratados, das guerras, da politica, a justifica-
tiva para sua afirmagdo como nacdo, para o poder, para
incentivar o sentimento nacional.

Esta historia €, antes de tudo, uma histdria politica,
fatica, episddica; o principal € o individuo, o “personagem
histérico”, o fato histérico, o inédito. Assim, a missdo do
historiador € reunir e criticar os documentos, € constar e
nao formular juizo do valor.

As reacoes contra esta histéoria denominada historia eve-
nementielle ou historia fatica, vao surgir, fora do meio pro-
fissional com Marx e Engels, ja no século XIX, e no meio
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profissional com o grupo dos Annales, a partir do inicio desse
século.

No ambiente dos historiadores profissionais, a reacao a
esta histéria comeca quando Henry Berr, preocupado em
aproximar a Histdria de outras ciéncias, com a discussao
que vinha acontecendo entre Histéria e Sociologia, funda a
Revue de Synthése Historique, e nesta revista se procura
discutir uma maneira diversa de conceber a Historia. Den-
tre os colaboradores Lucien Febvre e Marc Bloch.

Lucien Febvre escreve, no comeco do séc. XX, uma obra
na qual procura fugir do que ele chama “Historie Tableau”
procurando interligar os fatos, fugindo daquela seqiiéncia
linear da Historia Tradicional. Lucien Febvre e Marc Bloch
se unem nessa nova visao de que a Histéria ndo é apenas
uma seqiiéncia multilinear de fatos e de acontecimentos, e
de apenas critica histdrica sobre documentos.

Para eles, o importante nao € o fato, mas o homem vi-
vendo em sociedade. Fundam a Revista dos Annales, que
ap6s algumas mudancgas se firma com o nome Annales, Eco-
nomies, Sociétes, e lideram o grupo que ai se forma deno-
minado “Grupo dos Annales”.

Estes historiadores propdéem uma nova definicdo do ob-
jeto da Histéria, nao apenas o fato ou o documento, pois
para a Histéria nao existe apenas o documento escrito, mas
tudo o que cerca o homem, serve ao homem.

Na mesma linha, Fernand Braudel, que assume a Re-
vista dos Annales depois de Lucien Febvre, coloca em dis-
cussao uma nova noc¢ao de tempo histérico, ndo mais o tem-
po do fato, tempo curto, mas introduz as no¢des de tempo
médio e tempo longo, duracdo e permanéncia, que vai cau-
sar grandes discussGes e muita reflexdo nos meios acadé-
micos.

Nesta reacdo a Historia evenementielle, realizada pelo
Grupo dos Annales, podemos perceber a idéia de que a His-
toria € uma ciéncia, embora esteja ainda em construcdo e
que tem que tender a uma sintese para se tornar efetiva-
mente global.

Este Grupo, que teve grande influéncia sobre a historio-
grafia contemporéanea, principalmente entre 1929-69, deixa co-
mo concepg¢des fundamentais: a no¢cdo de que a constituicido
da Histéria como ciéncia estard na sua renovaciao metodolS-
gica; a adocdo da historia-problema em substitui¢io & his-
téria narracdo; o debate permanente com outras ciéncias; a
ampliacdo dos campos de trabalho; ampliacio de nocgdo de
documento histdrico; a renova¢do do conceito de tempo, en-
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tre outros, tendo por objetivo tirar da historia aquele carater
historizante tdo caro aos historiadores “empiricos” ou “cien-
tificos”, sendo “dispensados” os herdis, os grandes fatos, mas
dando énfase a sociedade na busca de uma andlise globaliza-
dora.

O outro carater de reacdo contra a “historia tradicional”,
embora tenha surgido ja no século anterior, com as propo-
sicbes de Marx e Engels, ndo foi aceito pelos historiadores
académicos, sendo em meados do século XX.

A NOVA HISTORIA

ANA MARIA DE OLIVEIRA BURMESTER
Professora-adjunto do Departamento de Histéria da
Universidade Federal do Parani.

Nova, por qué? A Histdria € sempre nova, pois cada ge-
racdo se debrucga sobre o seu passado com interesses que
lhe sé@o especificos, com interesses que se originam dos pro-
blemas que sdo vicenciados no presente. Nesse sentido, a
Histdria estd sempre a se refazer, ela € um vir-a-ser.

Mas, se didaticamente (nosso vicio), quisermos concei-
‘tuar essa Historia, poderiamos fazé-lo a partir de seu objeto,
seus temas, seus métodos.

Seu objeto — as sociedades no tempo — o0s homens,
como eles fazem a Histdria, na medida em que se fazem a si
proprios. Sociedades que nao sao harmoniosas, que vivem
em ritmo de conflitos, antagonismos, de luta.

Seus temas — a vida, no seu cotidiano. Vida material,
vida imagindria da sociedade: Histéria da sexualidade, das
magias, das crencas. Historia de atitudes diante da vida,
diante da morte. A busca, pelos homens, da compreensio do
que sdo, para melhor compreenderem o que nao sdao. E uma
Histéria problema, que antes propde questdes do que oferece
solucgoes.

Seus métodos — ampliados, abrangendo ou procurando
abranger as conquistas da ciéncia, como um todo: antropo-
logia, psicologia, demografia, economia, e outras disciplinas
afins.

Se, com tudo isto, a Historia se torna matéria viva, na
medida em que se confunde com a memoria coletiva, com a
busca de identidade dos povos, os problemas que se colocam
nha sala de aula, no sistema de educacao formal, sdo grandes.
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Afinal, por que a Histdria deve continuar a ser parte
integrante do processo educativo? Digamos que a Histdria
deveria ter uma vocacao, a vocagao de ser critica (e ser cri-
tica significa, no nosso modo de pensar, levar os alunos a
compreenderem O que s30 e 0 que nao sio, a perceberem que
Histoéria é mudanca, transformacdo; a perceberem que, se
existem fatores que permanecem, devemos entender porque
permanecem, explicar as razdes dessa permanéncia).

Ao seguir a postura de Pierre Vilar, diriamos que o im-
portante € levar o aluno a raciocinar historicamente, a ‘“ver”
na grande empresa do século XX a manufatura do século
XVIII, a perceber que tudo € historico, tudo se cria e se
transforma na Historia.

O aluno poderid entender que nesta Histéria Nova, que
se pretende global, ndo se abandona a cronologia (necessaria
para o raciocinar historicamente), nem se despreza o fato,
o acontecimento. Como despreza-lo, se a sociedade em que
vivemos estd inflacionada pelo fato, pelo acontecimento? Os
meios de comunicacdo de massa de uma certa forma reabi-
litam o fato, abandonado por geracdes anteriores de histo-
riadores. Mas a que fatos nos referimos? Aqueles fatos que
a educacao historica nos permite selecionar, comparar, ana-
lisar e conservar. Lembremos novamente da importancia de
raciocinar Historicamente. E lembremos, também, que todos
os acontecimentos sdao histdricos. E histérico o fato de uma
dona de casa poder comprar um quilo de feijao, e de outra
nao poder comprar. E historico poder pagar a prestacdo do
BNH — 130%, ou nao se poder pagar.

Apesar do retorno do fato, expulso pela porta, mas vol-
tando sorrateiramente pela janela, ndo podemos esquecer qua
a Historia é menos um relatério sobre certos acontecimen-
tos do que uma tomada de posicido perante realidades preo-
cupantes! Afinal, a nova Histdria é engajada, participativa.
Estamos tratando de vida, e vida presente. No mais, deixe-
mos 0s mortos enterrarem seus mortos.

A CONCEPCAO MARXISTA DA HISTORIA

HILDA PIVARO
Professora Titular do Departamento de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual de Maringé.

A Histdria de todas as Sociedades que existiram até nossos
dias tem sido a Histéria das lutas de classes (Manifesto
Comunista).
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A Historia é um terreno que se presta as praticas ideo-
16gicas e a discursos filoséficos que mascaram o tecido so-
cial e que se dedicam & pratica descritiva, cuja funcao € re-
produzir um “conhecimento ilusdrio”, transmitido pela clas-
se dominante.

Ao longo do tempo, considerdvel numero de Historiado-
res tem chamado para si a tarefa de produzir concepcdes e
descricoes da Historia — de uma Historia sem contradicdes,
bem comportada no tempo e lugar — reproduzindo, assim,
ideologicamente, uma Histéria Oficial.

Deste modo, o contorno do comprometimento da histo-
riografia oficial € nitido, conivente com o mascaramento das
relacdes sociais, a custa de singelas interpretagées que fize-
ram da Histéria um engodo a o6tica das massas.

A par destas concepcdes, tratou-se de privilegiar o ho-
mem como sujeito da Historia, um homem carente de liber-
dade para iniciativa de sua acdo na Histéria. A partir deste
substrato ideal — o homem sujeito da Historia — mesmo
perpassando as concepcdes dos historiadores franceses, a
Historia nao deixou de ser campo fértil para investidas ideo-
l6gicas, cujo viés passa pelos aparelhos ideolégicos do Esta-
do. A Historia “carecia de pertinéncia tedrica”, esquivara-se
da teoria da luta de classes.

Apelar para categorias ou figuras ideais como — homem
sujeito de histéria — é um mecanismo aleatorio, que se posta
indiferentemente as questoes das relacoes de poder e da luta
de classes. Nao seria nada irdnico dizer que a Histdria Oficial
apfopria-se da Histéria Real, ao gosto da ideologia dominan-
te.

Esta apropriacao efetivou-se e reproduziu-se & margem
de qualquer escripulo ou preocupacdo com a ciéncia histo-
rica, levando incontinenti & repeticio das narrativas consa-
gradoras dos feitos dos herdis e dos grandes homens proje-
tados pela burguesia.

E preciso lembrar que a estrutura social sustentada pela
burguesia ndo permite a ciéncia evidenciar contradi¢bes que
comprometam seu proprio funcionamento ou que levem a
ruptura das relagGes de producao.

Fazer da Histéria um produto da vontade do homem é
préprio da ideologia burguesa, cuja apologia reside na liber-
dade do individuo. Desse modo, a ideologia do explorador re-

1 £ preciso distinguir um discurso ideolégico de um discurso cientifico, a fim de se
ter noco precisa do significado do corpo teérico em qualquer espaco do conhecimento.
Tal Preocupacdo, em especial na ciéncia da Histéria, expurgada de qualquer discurso
Ideolégico empenhado na apropriacio desta Histéria, ndo reservando nenhum espaco
soclal para as massas.
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passaria as massas na explicagdo da Histéria. Os homens, no
trabalho de producao se relacionam diretamente com a na-
tureza, porém sua consciéncia do social estd aquém das con-
digOes reais deste relacionamento, abrindo-se ai um espaco
e permitindo que seu conhecimento da Historia seja “iluso-
rio” porque ele lhes é dado a partir da ideologia da classe
dominante.

Elaborar uma ciéncia da Historia significa romper com a
cronologia, com a periodizagdo, com determinados conven-
cionalismos historiograficos — datas, batalhas, revolugoes.
A cronologia propde-se, no maximo, a esbogar uma pos-
tura ideoldgica de inteligibilidade da Histdria. Significa, an-
tes de tudo, questionar os tempos homogéneos do idealismo.
A Histéria que se pretende ciéncia ndo se distingue da expe-
riéncia, caso contrdario torna-se um discurso ideolégico que
reforca a reproducdo das relacOes de classes ja dadas.

Marx rompe com a metdfora humanista — do sujeito
humano no centro — que escondia as relacdes de producao,
que nao revelavam as classes sociais, bem como seu antago-
nismo. Marx estuda as relagcdes econdmicas, o Estado e seus
aparelhos e chega a0 homem — apesar de nao partir dele
— como o agente da Histdria.

Para a ciéncia da Historia nao existe a questao “os ho-
mens fazem a Histéria”. “Meu método analitico ndo parte
do homem, mas do periodo social economicamente dado”,
dizia Marx em “O Capital” ou “a sociedade nao € composta
de individuos” no Grundisse.

A Historia € um processo sem sujeito. “Os homens fa-
zem sua propria Historia, mas ndo a fazem como querem;
nao a fazem sob circunstiancias de sua escolha e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e trans-
mitidas pelo passado” (O 18 Brumario). O que constitui uma
sociedade € o sistema de relacdes sociais do modo de produ-
cao, as lutas de classes. Os homens sdo os agentes do pro-
cesso de transformacdo da estrutura social pela mediacao
da atividade de producido econdmica. Os homens S0 0OS su-
portes das diferentes préaticas que se articulam nas forma-
cOes sociais-

Neste ponto, 0 marxismo rompe com as ideologias da
um lugar impulsionador do processo histérico, ao conseguir
Historia que reservavam ao homem, a liberdade, & vontade
explicar o dinamismo interno de todos os movimentos so-
ciais.

E inadmissivel supor que teoria e pratica nao estejam
relacionados como dois pélos indissocidveis no conhecimen-
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to cientifico na Historia. Desde o levantamento dos dados
e da reconstrucdo dos fatos histdricos, na fase da analise,
interpretacao e exposicao, ambos — teoria e pratica — estido
atrelados.

Assim, a ciéncia historica, a partir da perspectiva de
Marx e Engels, imprime ao historiador a necessidade da for-
mulacdo de uma teoria, da utilizacdo de uma linguagem co-
mum, além de uma estratégia de trabalho que, tanto sua in-
vestigacdo como ele préprio estejam inseridos no fluxo his-
torico, na contextualizacdo historica.

Neste sentido, todos os escrupulos moralistas de uma
pseudo-neutralidade da ciéncia devem ser colocados de lado.
Tanto o “objeto da investigacio”, como o “sujeito investi-
gador” sao ambos produtos histéricos e, desse modo, im-
possivel extrai-los de sua contextualizacao histérica a pretex-
to de ndo comprometimento cientifico. Marx e Engels com-
preenderam a eficicia do trabalho tedrico no campo da
acdo, da compreensao, explicacao e organiza¢do da transfor-
macao da sociedade. Esta postura esta contida ja no Mani-
festo Comunista de 1848 e se constitui no primeiro apelo a
acao organizada do proletdrio, tendo em vista as transfor-
macdes sociais. Dao inicio a elaboracdo tedrica de suas
observacdes e a idéia “a Historia da Luta de Classes” estd
ai contida.

A partir de uma revisao critica do materialismo e da
dialética, Marx e Engels (em A Ideologia Alema) formulam
uma nova concepcao de Histéria que a partir de uma pers-
pectiva revoluciondria, em cujo polo da sociedade de classes
a Historia de instaura como ciéncia inclusa e se configura
como a ciéncia dos Homens e cuja sociedade, por sua vez,
€ pensada como um todo complexo. Nascia assim a ciéncia
da Mistoria.?

Cabia agora abandonar meras exortacdes ou descricoes.
A indignacao e justeza de uma causa nao asseguravam por
si s6 o éxito numa luta de classes. Tratava-se, portanto, de
superar um sistema utopico e explicar de forma popular que
ao proletariado cabia participar do processo historico de
transformacdo da sociedade que se desenvolvia diante de
seus olhos e que era preciso ter consciéncia dessa participa-
cao, carecia de apoio de uma “consciéncia de classe” e de
uma formulacdo tedrica que nao fosse derivada a priori,
mas construida a partir dos dados da Histéria social.

2 Esta nova ciéncia deveria nascer do terreno histérico da revolucio proletéria e,
pela teoria, antecipar o curso histérico de tal revolucéo.
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“O primeiro ato histérico é, portanto, a producdo dos
meios que permitam a satisfagdo destas necessidades, a pro-
ducdo da proépria vida material e de fato este é um ato his-
torico, uma condi¢cdo fundamental de toda a Histdéria” (A
Ideologia Alemd). Ao detectar a dindmica interna dos mo-
vimentos sociais, mostravam que o motor das transforma-
¢Oes ndo era a providéncia, como propugnavam os religio-
sos, nem a procura de um estado ideal de coisas, pela pro-
posicdo dos liberais. Tinham consciéncia de que a primeira
tarefa do estudioso da sociedade consistia em descobrir as
leis internas do seu desenvolvimento e que apds encontra-las
deveria acoplar teoria a pratica. Neste sentido, € vdlido di-
zer que A Ideologia Alemd recupera a idéia da experiéncia
revoluciondria concreta de Marx e Engels, direcionada a
emancipac¢do do proletariado:

Eles golpeiam a concepc¢ao positivista tendo como pon-
to de vista central, unificador e totalizador da Historia. Este
€ o sentido maior da idéia de Historia inclusa, ao contrario
dos positivistas que viam este carater na Sociologia, enquan-
to que para eles, além da Historia nao ter o estatuto de
ciéncia, ela era exclusa.

Tal postura nascia das convulsdes sociais que tomavam
conta da luta de classes, justamente no polo revolucionario
— o proletariado. Neste sentido, propugnavam a exorciza¢ao
da especulacao historica, das fantasias idealistas da Historia
vedavam a Historia de investigar a totalidade do desenvol-
vimento histdrico.

Esta revolucdo que se processa na Historia como cién-
cia exigia uma revolug¢do nao apenas no seu objeto, mas so-
bretudo na sua explicacdo. Exigia, pois, centrar o ‘“sujeito-
observador” na luta de classes, a partir de uma postura pro-
letdria, a partir de uma nova identidade politico e social. Era
preciso fazer emergir uma “pratica”, ndo a do “historiador”,
mas a da classe operiria, na transformac¢do revoluciondria
do mundo.

Neste sentido, o presente ganha nova dimensdo. O pre-
sente como objeto da investigacdo histérica tornava-se o cen-
tro de todas as atengbes do historiador, de modo a possibi-
litar uma conexdo com o passado e estabelecer uma relagio
com o desdobramento da histéria como processo, em busca
de leis internas do desenvolvimento histérico. Para dar con-
ta destes problemas apenas uma historia convertida em cién-
cia, capaz de formular teorias que dessem conta de explicar
as ligacOes entre presente e passado, sem deixar escapar
idéia de movimento, de mudanca, ou transformacéo, desta
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dindmica social em cuja base estd concretamente a agdo dos
homens no processo produtivo. As exigéncias em explicar o
presente em convulsio social, de descobrir os requisitos, os
rumos e as conseqiiéncias da revolucdo proletdria guiavam
a2 nova concepc¢ao da Historia, impondo-lhe que ela proépria
alcancasse um modelo integral de ciéncia, integrando teoria
e pratica.

Ao constituir-se como ciéncia, a Historia deveria imple-
mentar-se de modo a desenvolver uma pesquisa empirica ri-
gorosa a fim de estar apta a reconstrucido histdrica objetiva
e a explicacdo causal de totalidades historicas.

A totalidade histérica ao ser desnudada evidencia nao
SO a acdo dos homens ou 0s processos que sdo parcialmente
conscientes ou amplamente inconscientes e que, por isso,
tem acesso & consciéncia de forma iluséria ou deformada,
através da ideologia. No contexto mais amplo isto € permi-
tido, pois a burguesia faz com que, através da ideologia de
classe dominante, o proletariado introjete a liberdade de
existéncia de classes e até mesmo a hegemonia da proépria
burguesia. Neste sentido, uma Historia cientifica proletaria
para que possa entender uma Histdria totalizadora e mesmo
desmistificadora a fim de extirpar todas as formas de do-
minacao de classes.

Portanto, a partir deste viés, a concepcdo materialista
e dialética da Histdria continuard sendo revoluciondria na
medida em que se agudizam as tensdes de classes- Por isto,
muitos historiadores preferem o nao comprometimento com
a ciéncia historica, apelando para a “neutralidade’”, ou quan-
do muito privilegiando as técnicas ou a metodologia em pre-
juizo da teoria, obstando, assim, o desenvolvimento conjun-
to de todas as ciéncias sociais.

Ao esbocar uma ciéncia da Historia, Marx elabora uma
teoria da Historix — a base e a super-estrutura — cujos con-
tornos estdo presentes no Prefacio a Contribuicio da Cri-
tica da Economia Politica (1859), assentada na determina-
cao em ultima instancia. Isto €, todo fator histérico € eco-
ndmico em ultima instincia, sobretudo atravessado por to-
das as outras instancias.

“Na producao social da propria vida, os homens con-
traem relagcOes determinadas, necessdrias e independentes
de sua vontade, relacées de produgdo estas que correspon-
dem a uma etapa determinada de desenvolvimento das suas
forcas produtivas materiais. A totalidade destas relacdes de
producido forma a estrutura econémica da Sociedade, a base
real sobre a qual se levanta uma super-estrutura juridica e
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politica, e a qual correspondem formas sociais determina-
das de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo em geral da vida social, politica e es-
piritual. Nao é a consciéncia dos homens que determina o
seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina
sua consciéncia”. (Introducdo a Critica da Economia Poli-
tica).

Isto vale dizer que o econdémico nao € causa Unica; sig-
nifica em Marx, multiplas causas e a base econémica s6é po-
de ser pensada no todo diferenciado.? Pensar as diferencas
€ refletir o todo onde, a0 mesmo tempo, hd partes diferen-
tes e articuladas. A complexidade e a desigualdade estao
neste todo, sobretudo desigual nas partes que estao instau-
radas na determinacdo em ultima instancia.

Portanto, a categoria determinacdo em ultima instancia
nao pretende reduzir a ciéncia da Historia a uma teoria ge-
ral dos meios de producido. Alids, 0 emprego correto destas
categorias conceituais nos leva a quebrar a postura ideolé-
gica burguesa da periodizacdo, dos herdis, dos grandes fei-
tos, das datas civico-comemorativas, etc.

E preciso, sobretudo, atentar para a categoria “luta de
classes”. E preciso compreender as “formacdes sociais” on-
de estda contida uma Historia de luta de classes. Ao pensar
em Historia Real, atravessada pela luta de classes, implica
na definicao de uma estratégia politica e a dialética marxis-
ta significa assumir na luta ideoldgica das classes as prati-
cas particulares de conhecimentos produzidos nas ciéncias
particulares.

Sobrevalorizar o papel da luta de classes significa com-
preender a transformacido historica, em cuja esséncia esta
presente a idéia de que as formas de explorac¢ido, assim co-
mo as revolugles, jamais sao iguais- Estes fatores estao con-
tidos na luta de classes e na medida da intensidade dessa
luta. Eles inexistem de maneira pré-figurada. Eles nao sao
previamente dados.*

Marx elabora teoricamente o conceito de modo de pro-
ducdo para estruturar cientificamente a Histéria. Apés os
historiadores burgueses fazerem mencdo a classes sociais,
ele passa a conceitud-las como luta de classes nos conceitos
de relagdes de producao; ele dd, portanto, em testamento
tedrico a elas.

3 Para Marx, cue € um pensador das diferencas, a reflexdo ndao tem um caréter
meramente especulativo da compreensdo de uma verdade essencial da Histéria.

4 Do mesmo modo, Lenin néo pensava a ciéncia da Histéria como teoria da neces-
sidade de transformacdo, mas como ‘‘uma teoria da transformacéio, do modo de trans-
formacido das relacles sociais’.
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As classes e a luta de classes sdo conceitos ja enuncia-
dos no conceito de estrutura, isto €, as contradi¢des das re-
lacoes de producao e a contradicao entre o nivel das forcas
produtivas e as relagoes de producao. Sdo, portanto, pro-
dutos tedricos e sdo estes os principios que inauguram a
ciéncia da Historia: o modo de produg¢do nas suas invarian-
tes e a combinacdo destas invariantes. Assim, a Histdria da
sociedade nada mais seria que uma sucessdo descontinua de
modos de producio.

A ciéncia da Histdria € uma teoria que tem no modo de
producdo seu nucleo conceitual referencial, e que propugna
uma certa aplicacdo nas formagoes sociais a fim de explicar
os efeitos das estruturas na Historia concreta.

Trata-se, portanto, de questionar o tempo linear, as pe-
riodizagGes caracteristicas do pensamento idealista, aquela
periodizacao arbitrdria e ideoldgica. Ndo se separa agora a
observagao e a experiéncia dos sujeitos.

Os elementos de todo modo de produc¢ao (trabalho,
meios de produgdo e nio-trabalhador) propdem uma uni-
dade complexa estruturada, o sempre ja-dado de uma uni-
dade complexa estruturada. A combinacao destes elementos
e a variacao das relacoes de propriedade concernentes a to-
do modo de produgao possibilitam reconstruir qualquer mo-
do de producio.’

Deve-se cuidar para ndo se incidir em equivoco grotesco
e geral, como querem alguns cientistas sociais e economis-
tas. “O conceito de modo de producdo nao pré-determina
qualquer coisa, nem a determinacdo em ultima instancia”.
Ele € apenas um indicador de unidade complexa de deter-
minacoes, que revestem a base do Estado e de seus apare-
lhos.? As relacOes de producdo constituem o elemento de-
terminante e Marx subtende esta determinag¢do na estrutura
sobredeterminada. Em O Capital ele afirma: “E sempre na
relacio imediata entre o proprietdrio dos meios de produ-
¢ao e o produtor direto que se deve procurar o segredo mais
profundo, o fundamento escondido do edificio social, e con-
seqiientemente a forma politica que toma a relacdo de so-
berania e de dependéncia, isto €, da forma especifica que
reveste o Estado num periodo dado”.

A economia € determinante na medida que determina
as instincias da estrutura social e confirma as instancias

5 Enquanto a historiografia tradicional se aproxima da Histéria Real para projetar
a concepcdo da Histéria Oficial, Marx apropria-se das diferentes formacdes sociais,
através da ciéncia historica, através da teoria, a exemplo de A Ideologia Alemai.

6 A teoria, segundo Marx, néo antecipa o objeto real, apenas se apropria dele nas
formas tedricas para explicacdo das formacdes sociais concretas.
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dominantes; trata-se, portanto, de uma causalidade estrutu-
ral.

O modo de producdo se reveste de instincias relativa-
mente autdnomas e como articulacao das instincias € o con-
ceito de uma causalidade multipla, chamada de sobredeter-
minacdo. E a causalidade estrutural que configura a Histo-
ria e a abre a complexidade estruturada do modo de pro-
dugdo. Portanto, o econdmico, o politico e o ideoldgico nédo
sao entidades anteriores ao modo de producio, “é a articula-
cao proépria da estrutura de um todo de um modo de pro-
ducdo quem comanda a constituicdo das instincias regio-
nais. Com a transformacdao da base econdmica toda a enor-
me super-estrutura se transforma com maior ou menor ra-
pidez” (Introducido a Critica da Economia Politica).

Concluindo

Resta indagar qual o fundamento da -ciéncia historica,
qual seu sentido? Qual sentido do conhecimento de fatos ir-
reversivelmente localizados no tempo e no espaco?

A partir das concepcgdes consideradas até aqui ndao es-
tariamos autorizados a supor que a principal utilidade da
Historia seria a de fornecer ensinamentos aos homens a fim
de realizar os fins a que se propdem. Deste ponto de vista,
o0 valor pragmatico da ciéncia histdrica € quase nulo.

De maneira oposta, devemos ver na ciéncia histérica to-
do um sistema de conhecimento encarado em sua funcio
social, a fim de explicar as transformacbes das sociedades,
através de nova dindmica — o movimento.

Explicar a Histéria como processo descontinuo, expur-
gado de um tempo linear, na procura de leis de organizagao
e mudanca da sociedade humana. Estdo contidas ai preo-
cupagdes com a duracdo, com a mudanca, com as formas de
organizacdo da sociedade compelida a abalar as estruturas
opressoras.

E necessario descrever as classes e entender o signifi-
cado histérico da luta de classes. E preciso extirpar uma
postura estdtica da Historia, veladamente preocupada em
cultuar arquivos e documentos, ocupando-se apenas do pas-
sado.

N3o deixa de ter importancia o trabalho historiografico
de recuperacido e de preservacdo da memoria histérica de
um povo. Porém, este ndo deve ser prioritariamente o tra-
balho do Historiador. Ele tem um compromisso politico, a
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partir do embricamento pratico/teérico que a ciéncia histé-
rica requer, em especial se considerada a necessidade de se
apreender melhor o significado das proposicdes tedricas
marxistas na ciéncia atual.

Cabe ao historiador recuperar a historia do proletaria-
do, recuperar sua cultura e seu saber e através de um dis-
curso adequadamente popular levar as massas & compreen-
sdo de seu papel na Historia e instrumentar teoricamente
sua acido no processo historico.

H4 inimeras barreiras que obstacularizam tal atividade,
varios aparelhos que institucionalizam a ordem aburguesa
escamoteando a laténcia da luta de classes- O aparelho es-
colar, por exemplo, faz valer seu discurso nos curriculos,
nos programas, nos objetivos, nas bibliografias, nas meto-
dologias de ensino, nos processos seletivos reproduzindo a
a excludéncia social. A escola insiste em uma postura pre-
tensamente neutra, acima das contradicOes politicas. Ela
propria alimenta a ilusdo da igualdade, da unidade, da glo-
balidade, enquanto que sua operacionalidade evidencia a de-
finicao do papel de seus agentes em classes sociais — enfim,
ela se encarrega de estabelecer as diferencas. Os agentes
desta escola, desde o primario até o ensino superior, deixam
refletir a divisdo social do trabalho, em funcdo da qual a
escola existe, reproduzindo portanto os designios do capi-
tal. Esta funcdo, o aparelho escolar, preconiza que O pro-
fessor — no caso, o de Histéria — também cumpra. A essa
funcdo, de um modo geral, os historiadores ou mesmo os
professores de Historia tém se rendido e convenientemente
niao tém definido sequer uma postura politica, muito menos
formulado e assumido uma postura tedrica. O que dizer en-
tao do binémio prética-teoria?
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HISTORIA E PESQUISA ACADEMICA

CARLOS ROBERTO ANTUNES DOS SANTOS
Professor-adjunto do Departamento de Histéria da
Universidade Federal do Parani.

A parte que nos toea diz respeito a Histéria e pesquisa
académica. Devo, para iniciar, partir de trés questdes bdsi-
cas:

12 — Como se produz, no A&mbito da Universidade, este
saber histdrico; 2.2 — em que estdgio se encontra hoje a pes-
quisa académica; 3.2 — qual a correlacdo (ou articulacio)
da producio historiogrifica com o ensino no 1.° e 2.° graus,
ou como fazer para que esta nova producdo historiogréafica
possa chegar aos bancos escolares?

O acolhimento que teve no circulo dos historiadores as
propostas da Nova Histéria levou a se repensar o préprio
método histdrico, as investigacoes, a busca de novas fontes,
novas temdticas. Houve uma expansao do territério do his-
toriador e uma verdadeira proliferacdo metodolégica no am-
bito da historiografia, acabando a histéria por buscar junto
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as demais ciéncias um instrumental necessdrio ao seu pro-
prio desenvolvimento; dai a importancia da interdisciplina-
ridade. A partir dai mudou a Histéria e mudaram os Histo-
riadores. No dmbito da Universidade Federal do Parand o
saber historico se produz a partir destas novas condicdes.

No Departamento de Histéria da Universidade a produ-
cdo historiografica foi acantuada com os cursos de poés-gra-
duacdo (o mestrado, principalmente), onde as temadticas
abordadas mostram claramente esses novos rumos da His-
téria: Histéria Demografica (natalidade, mortalidade, fecun-
didade, populacio votante, origens da populacdo); a varia-
vel imigracdo, o preco dos escravos, estudos de economia e
sociedade escravista, a imprensa periddica, os movimentos
operdrios, a criminalidade, a histéria da infancia, a escola,
o lazer, a contabilidade das fazendas, contabilidade provin-
cial; as estruturas agrédrias, o empresdrio, a industrializacio;
a familia, as epidemias; segregagdo racial, as cartas de al-
forria; histéria financeira, estradas de ferro, grupos de do-
minacdo; histéria maritima; as comunidades, precos dos gé-
neros alimenticios e saldrios; arrendantes e arrendatdrios
de terras, e outros.

O enunciado destas pesquisas académicas ja mostra os
novos rumos da producdao historiografica, ndo apenas na
nossa Universidade mas em todas as universidades onde os
professores se dedicam exclusivamente ao ensino e & pes-
quisa- Dai, surgem as pesquisas interdepartamentais; as ar-
ticulacdes entre a Histdria e as Ciéncias Sociais, bem como
0 auxilio que o historiador vai buscar junto as ciéncias con-
temporaneas: estatistica, informdtica, semiologia gréfica,
biologia e outras.

Partamos, entdo, para a terceira questao que, para mim,
¢ fundamental; qual a articulacio da pesquisa académica
com o ensino do primeiro e segundo graus? Ou melhor, pa-
ra que serve esta producido historiografica? E aqui vai uma
critica, na qual eu me incluo totalmente, qual seja, de que
a nossa histéria (a produgdo do saber histérico junto ao
Departamento de Histéria da Universidade Federal do Pa-
rand) funciona em circuito fechado. Isto é, o nosso publico
sa0 os colegas historiadores de outras universidades e ain-
da, raramente, os estudantes de graduacio.

A nossa producdo historiografica perdeu o contato com
a opinido publica (se € que alguma vez o teve). A produc¢io
historiogréafica a nivel académico se transformou, produziu
grandes trabalhos, entretanto nao atingiu o ensino de 1.° e
2.° graus. A nivel de 1.° e 2.° graus a histéria continua, com
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raras excegoes, a ser ensinada, como diz o Professor Michel
de Certeau, como narrativa de serao. Quer dizer, a historia
mudou por fora da escola e nao por dentro dela. Os manuais,
praticamente, nao mudaram. As concepcdes de historia con-
tinuam presas ao passado e muitas vezes sao concepgdes do
pior nivel. Como exemplo: no livro da Professora Régine
Pernoud Idade Média — o que n3ao nos ensinaram, ela re-
lata dois exemplos da Franca, onde os estudos historiogra-
ficos alcancaram estdgios altamente avancados:

Quando encarregada do Museu de Franca nos arquivos
nacionais, ainda na década de 1970, recebeu uma carta de
um Professor perguntando a data exata do Tratado que mar-
ca oficialmente o fim da Idade Média, e em que cidade se
reuniram os diplomatas que prepararam este Tratado. O pro-
fessor pedia uma resposta rdpida, pois precisaria de dados
para uma conferéncia que iria fazer proximamente.

O segundo exemplo diz respeito & nogdo que se tem de
Idade Média: periodo das trevas, do interregno, do retroces-
so; tanto que € comum que se diga, de maneira pejorativa
“nao estamos mais na Idade Média”, principalmente quando
se fala em Cultura, analfabetismo ou educacao. Para este se-
gundo exemplo, ela relata que, seguindo os estudos de seu so-
brinho de 8 anos, em um destes cursos que os pais sdo admi-
tidos, para poderem depois fazer com que a crianca estude,
ela, observou o seguinte: na hora da licao de historia, a pro-
fessora de Historia, diante da presenca dos pais, preparou as
seguintes questdoes com seus alunos:

— Professora: Como se chamavam O0OS camponeses na
Idade Média?

— Alunos (em coro): Eles se chamavam servos.

— Professora: O que € que eles faziam, o que € que eles
tinham?

— Alunos (em coro): Eles tinham doencas.

— Professora: Jer6nimo, que doencas eles tinham?

— Jerdnimo (sério): Peste Negra.

— Professora: Emanuel, que outras doencgas eles tinham?

— Emanuel (entusiasmado): Cdlera.

— Professora: Vocés sabem muito bem Histdria. Passe-
mos a Geografia.

Estes exemplos ilustram o que se propaga nas escolas,
com raras excecdes, nao s6 em termos de Idade Média, mas
principalmente no Brasil, onde se continua ensinando, por
exemplo, que a escravidao do indio fracassou porque o mes-
mo tinha um espirito selvagem, de revolta, e que nao se adap-
tava ao trabalho forgado, isto €, que o indio ndo servia para
a escravidao. E o caso de entdo se perguntar se alguém ja
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nasce talhado para a escravidao. Quer dizer, ndo se procura
conhecer as conjunturas da época, o século XVI, a acdo do
capital comercial e os fabulosos lucros provenientes do tra-
fico de escravos negros.

Minha pergunta € esta: como que ensinamentos deste ti-
po devem chegar aos bancos escolares? Nao quero aqui, de
forma alguma, culpar os professores de Histdria de 1° e 2°
graus. Afinal, assim como nds, professores de Historia do
cnsino universitario, pouco fazemos para chegar ao publico
a producao desta Nova histdria, também deve-se levar em
conta que o professor do ensino médio ganha exageradamen-
te pouco, nao tendo condigcGes econdmicas para aperfeicoar-
se (comprar livros, fazer um curso de pos-graduacao, porque
0 governo nem da apoio). E o professor do 1.° e 2.° graus tem
ainda que trabalhar o dia inteiro e com um volume muito
grande de provas para corrigir, ndo tendo tempo para pre-
parar seus proprios textos.

E com isto perdemos todos ndés: perde o pesquisador
porque o seu trabalho nao € divulgado e portanto ndo sofre
as criticas necessdrias; perde o professor secunddrio por nao
se atualizar em todos os sentidos e perde principalmente o
aluno que é a finalidade mesma do ensino da Histdria.

O ensino da Histdria nao € simplesmente aumentar a ba-
gagem intelectual dos alunos, para que possam demonstrar
erudicao, citando detalhes minimos deste ou daquele fato per-
dido no tempo e no espaco. O ensino da Histéria desempe-
nha uma funcao social muito mais importante. A Histéria faz
mal ao poder. Com a Histdria se pode fazer a guerra, pois,
nao € por acaso que esta profissao nao foi regulamentada até
hoje. Os Estudos Sociais foram introduzidos exatamente para
irradiar generalidades, substituindo o ensino da Histdria e
da Geografia.

A Histoéria é a disciplina que concentra possibilidades
de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia social
do aluno. Além disto, permite a0 homem a oportunidade de
apropriar-se de seu passado para atribuir ao seu presente e
usa-lo como recurso para criar o seu futuro.

Entretanto, isto nem sempre foi claro para seus alunos.
Dificilmente os estudantes percebem-se situados historica-
mente e identificados como sujeitos historicos. Dai o grande
desafio que todos temos pela frente. Promover mudancas pro-
fundas para melhorar o ensino da Historia. A Histdria deve
ser considerada segundo uma concepc¢ao global das ciéncias
sociais que permite analisar, por exemplo, o universo de 1983.
A Histdria, a Economia, a Geografia, a Sociologia devem em
seu conjunto, mas sem perder as suas especificidades, per-
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mitir, segundo a idade mental da crianca, o entendimento ra-
cional e critico do universo em que ela vive.

O ensino da Histéria, a partir dai, deve fazer com que a
crianca adquira a noc¢ao de processo evolutivo complexo, isto
é, fazer com que compreendam que o0 mundo em que vivem
nao € um dado imutdvel, mas o resultado de um desenvolvi-
mento lento e sinuoso (muitas vezes rdapido, com revolucoes).
Ela deve também estimular o gosto pela ac¢do coletiva, isto é,
a vontade de ser ator da mudanca social, mostrando a inter-
vencao possivel das coletividades na Histdria, desmistifican-
do, assim, a idéia de evolucao pré-determinada e irredutivel.

O Professor Paul Veyne propde acabar com o0 mito do
periodo: O Direito na Roma Antiga; a democracia ateniense;
o cristianismo medieval. Para o Professor Veyne o direito ro-
mano nio se encaixa num compartimento chamado Roma,
mas adquire lugar em outros direitos. Se existe a civilizagdo
grega, existem também outras civilizacdes. Nao se deve preo-
cupar-se exageradamente com as civilizagdes, como Toynbee
que chegou ao zelo extremo de aventurar-se em contar quan-
tas civilizagbes havia na Histdria e encontrou, se nao me en-
gano, 23.

Para o Professor Veyne, deve-se buscar a totalidade his-
térica explicando, por exemplo, itens como: do poder por di-
reito subjetivo ao poder por delegacao (concretamente exem-
plifica-se o Brasil de hoje, onde o autoritarismo estd no po-
der e a briga pelo trono de presidente — cargo maximo —
passa-se a revelia da totalidade do povo brasileiro).

Continua Paul Veyne: Da economia como atividade nao
essencial & profissionalizacdo da economia; isolacionismo e
pluralismo nas relacdes internacionais.

A Histodria deve ser definida como o inventario explica-
tivo, nao dos homens ou das sociedades, mas daquilo que ha
de social no homem. A Historia nao € neutra e nem pode ser
erudicdo inocente. Nao existe relato ingénuo. Portanto a His-
toria deve desenvolver a consciéncia das diversidades e nao
julgar os outros povos em funcido de uma hierarquia, tendo
por referéncia as normas da burguesia e da civilizacdo oci-
dental; porque houve feudalismo na Europa, entdo houve no
Brasil; porque no periodo colonial houve capitalismo na Eu-
ropa, entdo obrigatoriamente houve no Brasil.

Finalmente, penso que se deve levar o aluno a adquirir
um vocabuldrio histérico. Nao um vocabuldrio erudito, mas
operatorio, em relacdo direta com os grandes problemas do
presente, podendo explorar racionalmente e criticamente a
realidade humana e social.
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Bem, como fazer isto tudo chegar aos bancos escolares?
Se a pesquisa académica nao produz para a escola, se 0s pro-
fessores do 1.° e 2° graus, como ja foi dito, encontram enor-
mes dificuldades para se atualizarem, se continuamos prisio-
neiros dos Estudos Sociais, de contetidos programaticos tra-
dicionais, de livros didaticos que reproduzem a Histdria ofi-
cial, de uma Historia regional desvinculada da totalidade?

Este € um desafio que este encontro promovido pela
APAH pode comecar a abrir portas para respostas.

DEBATE
12 Questao: Gostaria de saber da opinido de vocés sobre os
cursinhos.
H.P. — Eu acho que € de conhecimento publico de to-

dos que os cursinhos pré-vestibulares sao sintomas de toda
a falha estrutural do sistema de ensino, e se sabe também
que postura ideoldgica levou a isto e que, inclusive, levou
toda a drea das ciéncias humanas de modo geral. Agora
que as banalidades existem, elas existem. Quando eu fa-
lava da nossa responsabilidade em indicar a lista de pon-
tos, na minha Universidade, por exemplo, todo o ano vai uma
proposta da reitoria para o Departamento propondo modi-
ficacbes no programa de vestibular para os cursinhos; ante-
cipadamente os cursinhos recebem os programas, € 0S n0ssos
professores universitdrios precisam se adequar a este fato.
Quando, hd alguns anos, por exemplo, eu tinha uma experién-
cia mais ativa na elaboracido das questdes do vestibular, em
que eu privilegiava as questdes recentes, os acontecimentos
ainda quentes, dos jornais, eu objetivava dizer ao aluno: Leia
jornais, revistas. A reacdo imediata da comissdao do vestibu-
lar foi de me eliminar da equipe porque as perguntas que eu
fazia eram altamente dificeis, ou seja, os proprios cursinhos
privilegiavam a Histéria Antiga e a Historia Medieval e Mo-
derna. Quando chegava na Histéria do Brasil e na Kistdria
Contemporanea, tinha uma ou duas questdes no mdximo.
Quando eu insistia em privilegiar os temas atuais, era para
dizer aos cursinhos: “Insistam com seus alunos para que a
leitura de jornais e revistas seja um hdabito diario”.

C.R.S. — Eu niao estou aqui para tentar justificar em
nome do Departamento como as questdes levantadas pe-
los professores de Historia chegam ao vestibular, é fruto
de um alto grau de democracia porque na nossa Univer-
sidade ndo se sabe quem sao as pessoas que fazem as ques-
tdes e ndo se sabe quem SA0 as pessoas que escolhem as ques-
toes. Parece que o que acontece em Maringd é fruto de um
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alto grau de democracia interna, coisa que infelizmente na
nossa Universidade estd se comecando apenas agora, através
da acao da Associacao dos Professores e de outros segmen-
tos da comunidade universitdria. A Universidade ja melhorou
um pouco, mas nao melhorou o suficiente para poder chegar
a este estdgio em que, como a Hilda relata, na Universidade
de Maringd existe. Realmmente, na nossa Universidade preva-
lece o autoritarismo dentro da Universidade, inclusive na pro-
pria organizacao do vestibular. O Departamento como um
conjunto ndo faz parte do vestibular, a participacio como
um conjunto nao existe.

H.P. — A Universidade de Maringa nao s6 elabora, mas
corrige. E a primeira a divulgar o resultado do seu vesti-
bular. Ao contrario de Londrina e outras Universidades,
que compram fora e empacotado o vestibular, que corri-
gem fora o vestibular, nés fazemos tudo isso do comeco ao
fim.

O Departamento de Historia indica quais sdo os profes-
sores que irdao elaborar as questdes dos vestibulares, a partir
da postura tedrica destes professores. Nesse sentido, real-
mente, nds temos avancado. Agora, particularmente, me co-
loco diante disso, pela coeréncia na minha fala anterior, que
o vestibular € um processo de excludéncia social. Ele nao
deveria existir de jeito nenhum.

Intervencao do Plendario — Eu queria contestar a professora
Hilda. A senhora coloca o professor como des-
cuidado, que ndo se empenha na profissa@o, e por
outro lado a senhora coloca o problema de so-
brecarga de trabalho. Eu acho que precisaria di-
mensionar melhor o professor. Em ultima and-
lise, é um problema da estrutura. Porque nao
quer dizer que ndo haja o professor relapso, re-
laxado. Eu acho que, em ultima andlise, € um
problema estrutural, porque send@o... Hd a Md-
fia, os mafiosos do ensino, temos essas mdqui-
nas de fazer diplomas no 2.° grau, no 1.° grau e
supletivo, etc. O professor tem que conviver com
isso ai. . .

H.P. — De maneira alguma eu fago a idéia generalizada
de que o professor € relapso ou acomodado, que ele nao
queira se atualizar, de maneira alguma. Agora, se vocé der
condicbes a ele, ele vai se atualizar e depois, na prépria
competicdo didria o seu préprio desempenhar no seu dia-
-a-dia, vai fazer uma separacdao natural. Aquele que € ne-

gligente, aquele que é relapso, aquele que nao quer se qua-
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lificar, ele vai ficando para tras. Isso € proprio, por exemplo,
do Departamento da Universidade: ele tem uma politica de
qualificacdo e nem todos se envolvem nela. Num primeiro
momento, eles se acomodam. Num 2.° momento, eles se aco-
modam. Num 3.° momento, ele ja percebeu que ele ficou para
tras e quando ele for acordar, ele nao da conta mais de re-
cuperar as leituras atrasadas. Entdo eu acho que ha um po-
tencial intelectual muito grande dentro desse pessoal que
atua no ensino médio. O ensino superior que o qualificou,
que o formou, nao soube explorar, o sistema nao permite que
seja explorado.

Quando eu falo na consciéncia de trabalhador que o pro-
fessor deve ter, € que enquanto ele nido tiver essa conscién-
cia, ele vai perceber que sé através de condigbes proéprias
para qualificacdo € que ele vai conseguir superar essas con-
tradicGes todas. E vocé nido pode de maneira alguma exigir
que ele se qualifique fora do hordrio de trabalho, porque
nesta hora ele tem um 2.° emprego, ele tem um 3.° emprego,
e vocé nao pode também querer que ele se qualifique através
de cursos caros, porque ele nao tem dinheiro para comprar
cursos caros. O Estado tem que dar gratuitamente estes cur-
sos, se ele quer uma boa qualidade de ensino. Se ele quer
bons profissionais, ele tem obrigacdo dessa qualificagcdo. O
problema € que o Estado ndo quer arcar com este 6nus.

2.2 Questao: Eu gostaria de fazer uma pergunta, na realidade
é uma provocacdo, a Hilda e & Ana Maria, elas
duas falaram em se reconstituir a Historia do
proletariado, da infancia, do cotidiano. Realmen-
te essa é uma Historia que interessa. Vou fazer
uma pergunta bem prdtica e que fala muito de
perto ao ensino de Historia, principalmente ao
ensino do 2.° Grau: isso cai no vestibular?

AM.B. — Estamos aqui falando teoricamente, de uma
Historia ideal, idealmente ensinada, e a gente esquece de
fato a dura realidade da vida, que é o famoso vestibular
que os estudantes tém que passar. Ai, eu acho que é um
problema que € bem mais amplo: primeiro, a reformula-
¢ao do proprio conceito de vestibular, quer dizer, eu parti-
cularmente, em principio, acho que ndo devia existir, mas ai
a responsabilidade também € dos préprios organizadores do
vestibular. Porque eu acho que se ha uma nova organizacao,
que se facam perguntas que exijam mais raciocinio do estu-
dante e muito menos decoracdo de datas. Isso vai levar a
uma modificacdo no préprio ensino da Histdria, no antigo
cientifico, no segundo grau de hoje. Como eu falei, falou-se
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muito numa histdria ideal, que a gente acha que deveria ser
ensinada. De fato, hd ainda uma defasagem muito grande da
realidade.

Teoricamente, a gente sabe como nao deve ser ensinada
a Histdria. Agora, como ela deve ser ensinada, ai depende de
realidades. Quem deu ou quem ainda dd aula no segundo grau
sabe que o dia-a-dia € diferente, mas também nao se pode
deixar de tentar mudancas. Seria pior atitude.

H.P. — Em Maringa € a Universidade que formula o
programa e fornece para 0s nossos cursinhos. Evita a por-
caria de programa dos cursinhos, privilegiando a Histdria
Antiga e Medieval, em detrimento da Historia Moderna e
Contemporanea. A minha preocupacao € de levar o aluno
a entender o social. Eu tenho me preocupado nestes ultimos
anos com a forma do nosso discurso em sala de aula. NGs
proprios somos responsaveis pela repressao e pela domina-
¢ao que reproduzimos em sala de aula, pela impropriedade
de um discurso muitas vezes altamente tedrico, fora do al-
cance da compreensao do aluno. Ou muitas vezes a gente do-
mina o aluno pelo fato de nao conseguir dominar o texto cujo
conteudo deve ser passado. Entdo, a gente tem um método
de dominac¢do sobre o aluno na sala de aula, a ponto de pro-
jetar nele a idéia de que a incapacidade reside nele. O aluno
se encolhe na sua carteira, que se convence tanto que ele é
incapaz, que ele € burro, que ele € incompetente, que de re-
pente a carteira cresce diante dele. E nés professores somos
ainda quase que 100% positivistas na sala de aula. N6s esta-
mos condenando toda uma estrutura de ensino, mas repro-
duzindo essa estrutura no nosso dia-a-dia. Ainda ha pouco eu
dizia para uma pessoa na mesa que, por exemplo, eu gosta-
ria muito mais ter falado sobre positivismo, porque pelo po-
sitivismo vocé mostra todos os males que a nossa pratica
provoca em sala de aula, e faz indiretamente o aluno perce-
ber porque € que € necessario ele compreender um outro tipo
de Historia, porque € necessdrio ele entender qual € o seu
presente, como € que ele estd inserido neste presente, e que
espirito critico ele deve ter para enfrentar esse presente.

Eu tenho que me vangloriar se no final do semestre, no
ensino médio, meu aluno sai com esse espirito critico da sala
de aula. Eu estou me preocupando se 0 meu aluno sabe qual
é a sua intencdo exata nesse contexto presente. Entdo, a mi-
nha preocupacio fundamental € que ele compreenda esta
contextualizacdo histdrica na qual ele esta inserido, e a par-
tir dessa compreensao possa lancar questdes para o passado
e saber fazer esta ponte entre presente e passado, nao pas-
sado e presente. Quer dizer: a minha postura € inversa. En-
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tdo, eu tenho mostrado para nossos alunos uma preocupacao
muito grande com o tratamento que a gente da ao texto uti-
lizado em sala de aula. Em geral, a culpa nao € totalmente
dos livros ruins, dos livros péssimos que nos temos em sala
de aula. Boa parte da culpa € nossa, em niao saber manusear
estes, em nao critica-los, € nao saber jogar na lata do lixo a
tempo, e de nao xingar a orientadora da area da escola, que
escolhe uma porcaria de livro, e que obriga o professor a
dar, de ndo ter independéncia de cortar as besteiras que co-
locam nos programas de Historia e nos livros que o profes-
sor 1é na sala de aula. Em todo inicio do semestre, a primei-
ra coisa que eu digo aos meus alunos: ensinar Histéria é€,
antes de tudo, ato de coragem, porque exige uma politica
bem definida e uma postura critica bem definida. Para ser
professor de Historia tem que ser antes de tudo um cora-
joso. E se ele nao tiver isso em mente, nao tiver essa firme-
za, para mim ele ndo presta para ser professor de Histdria.
E melhor ser vendedor ambulante na rua, melhor montar
boutique, do que se meter a ensinar Historia em sala de aula.
Entao, na pratica, nés somos ainda os grandes responsaveis
por reproduzir aquelas praticas positivistas que a gente con-
denava nos nossos velhos professores de Histdria.

Quando eu falava em recuperar um saber popular e re-
cuperar uma cultura popular, significa que eu tenho que re-
cuperar o discurso deste meu aluno, desta minha clientela,
eu tenho que saber qual € a realidade social deste meu aluno,
eu tenho que me identificar com ele e entdao adaptar o meu
discurso ao seu, a sua contextualizacdo histdrica, social e
cultural. E passar por ai a Historia para ele, eu passo o mes-
mo tipo de Histéria para um aluno da periferia como para
um aluno do colégio central, adequando simplesmente o meu
discurso. Entdo, quando a gente insiste nessas questodes, e a
Marionilde tocou rapidamente na questdo do vestibular, o
que nos fazemos € conivéncia com os cursinhos que abrigam
justamente aquelas pessoas que nao sao capazes de fazer um
bom servico de Historia em sala de aula, e vao ainda se en-
riquecer a custa da nova reproducdo, da incompeténcia em
sala de aula.

12 Intervengao: Eu concordo de maneira geral com o que a
Hilda disse, mas talvez possam ficar mal
compreendidas, certas passagens. Gostaria
de reparar nesta énfase que me parece ter
sido dada, a uma Historia recente, deixando
de lado a Historia Antiga e Medieval: Eu en-
tendo que toda a Historia é mecessdria, na
medida em que multiplica as experiéncias do

Histéria: Questdes & Debates, Curitiba 4(7):216-229 Dez. 1983



226

passado, ensina e educa nossos alunos, utili-
zando-se dessa realidade do passado. Penso
que é importante fazer Historia recente, isso
foi uma das caracteristicas da Historia No-
va, mas nao podemos deixar de lado a Hzis-
toria Antiga por exemplo, na medida em que
nos temos condicbes neste momento de am-
pliar as experiéncias historicas, ampliar o
procedimento dos processos historicos, fazer
comparacoes, e melhor compreender a pro-
pria natureza humana.

H.P. — De maneira alguma eu acho que a gente deve
deixar de lado a Historia Antiga e Medieval. Eu acho que
o0 ponto de partida € o presente e nao o passado para se
chegar ao presente, eu acho que nesse sentido ndo existe
nenhuma diferenga entre as nossas duas posturas. SO que
— nao vou dizer o carater utilitdrio — mas a funcao do
professor de Historia, em especial aquele que atua na Uni-
versidade, aquele que faz pesquisa ou aquele que tem um
contato com a producao historiografica mais recente, € de
procurar fazer com que seu aluno entenda de imediato esse
presente, esse contexto que lhe cerca. Para que ele possa en-
tender, por exemplo, 0 que € moratoria, por que € que o pais
discute a moratdria. Muitas vezes se menospreza a capaci-
dade do nosso aluno, em especial o aluno do primario, de
achar que nao adianta ensinar certas coisas que ele nao vai
entender, ele entende, € uma questdao de se adaptar ao dis-
curso. E uma questao de vocé recuperar também o discurso
dessa crianca, desse aluno, ele vai entender. Entao, a partir
do momento em que vocé mostra de que maneira o trabalho
€ vitima na exploracdo do capital, e de que maneira isto traz
toda uma exploracdo ampliada vocé pode facilmente demons-
trar para o aluno o tipo de colonizacdo que o Brasil teve e
pode rapidamente fazer com que ele chegue a compreensao
das proporcdes da crise brasileira de nossos dias.

3.2 Questdo: Em primeiro lugar, quero diker que concordo
com a professora Hilda que mos nao devemos
preparar o aluno para o vestibular. Nés profes-
sores de Historia, nds temos que analisar a po-
pulacdo que nds trabalhamos, e ela termina o
primeiro grau e fim. Entdo eles tém que sair do
primeiro grau, com um objetivo, ele tem que en-
tender qual é o seu papel historico, qual é o seu
papel dentro da sociedade, ele tem que se inte-
grar na sociedade. Isso tem que ser feito no
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primeiro grau, jd que a maioria da populac@o
nao vai para o segundo grau, ndo vai fazer ves-
tibular. O vestibular ndo deve ser a preocupa-
cao de nds, professores de Historia, ao preparar-
mos 0s programas, quando dermos as nossas
aulas. Eu queria saber como é possivel recupe-
rar o professor que estd alienado, que fez Estu-
dos Sociais hd dez anos, e que ele vai ter mais
quinze anos para dar aula. A maior parte do
n0sso professorado ndo quer participar, essa é
a minha experiéncia.

H.P. — Eu gostaria de discordar, eu acho que, de um
modo geral, os professores ndao sdo acomodados, eles niao
sao alienados. Eu acho que inclusive o conceito de alie-
nag¢ao que vocé usa € indevido e ndo cabe no caso. Esses
dias nos discutimos este tipo de questio na CETEPAR, e ti-
nha alguém la da Secretaria com uma proposta de melhoria
da qualidade de ensino, tudo bem, faz quantos anos que
nos estamos lutando, quer na Universidade, quer no ensino
médio pela qualidade de ensino. Ai eu perguntei, o que vocés
entendem por qualidade de ensino?, diziam eles 14, ‘“precisa-
mos programar alguns cursos para professores, palestras,
conferéncias, atualizacdo”, isto € muito facil. Mas eu acho
que para qualificar, pra melhorar a qualidade de ensino, em
especial no ensino médio, vocé tem que pegar o hordario ttil
remunerado do professor, descontar a carga hordria, que €
um absurdo o que o professor trabalha num padrdo de vinte
horas pela ninharia que ele ganha, reduzir essa carga hora-
ria, e dentro do horario remunerado proporcionar a quali-
ficagdo, caso contrario ele manda tudo ‘“as favas”. Porque
nio adianta ninguém dizer que “o professor ndo quer se qua-
lificar”. Ele gostaria, quem de nés nao gostaria de ter me-
lhores condicdes de trabalho? Mesmo na Universidade, a gen-
te vive brigando o tempo todo por melhores condigGes de
trabalho, a gente briga porque nao pode comprar livros, bri-
ga porque nao pode fazer cursos, porque nao tem recursos.
Agora, se o Estado estiver interessado numa boa qualidade
de ensino, ele que reduza a carga hordria do professor, € no
tempo remunerado desse professor proporcione condigées
para ele se qualificar.

22 Intervenc¢ao: Eu concordo com isto. Com a diminuic@o
da carga hordria, o professor disporia de
tempo para estudar e debater. Agora, ocorre
que entre os professores de Estudos Sociais,
existe uma certa acomodac@o, o proprio cur-
so os levou a isto.
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CR.S. — Ou a gente continua com os Estudos Sociais
ou se promove o retorno da Historia e da Geografia. Mas
o que fazer com os professores de Estudos Sociais, mi-
lhares de professores formados em Estudos Sociais neste
Pais? Em Sao Paulo, a questdo estd sendo colocada da se-
guinte maneira: retorno total da Histdria no ensino de pri-
meiro e segundo grau em Siao Paulo. Que fazer com 0s pro-
fessores de Estudos Sociais? A proposta € a seguinte: duran-
te quatro anos, o prazo de quatro anos, para que os profes-
sores facam aperfeicoamento em cursos ministrados na pro-
pria escola. Entdo virdo professores capacitados que minis-
trarao cursos na propria escola.

E uma forma de resolver o problema, porque € muito
dificil buscar uma outra alternativa para os professores con-
seguirem se capacitar para lecionar Histéria. O prazo de
quatro anos é a maior proposta de Sao Paulo. Eu acho que
€ uma saida, mas muito pior € ficar como estd, com a au-
séncia total do ensino de Histéria e Geografia no ensino de
primeiro grau.

4® Questdao: No Estado do Parand, tem alguma proposta nes-
se sentido?

M.I.B. — N&ao ha nenhuma iniciativa nesse sentido no
Estado do Parani. Existe uma proposta de Estudo entre
professores e estudantes de Historia para que Estudos So-
ciais seja definitivamente dividido, mas ainda estd em fase
de estudo. Como a proposta surgiu em época de férias,
adiou-se para o més de agosto esta discussdao. De concreto,
contudo, nao existe nada.

M.D.B. — Eu s6 quero complementar o que a Maria
Ignés falou e que passa a ser uma preocupacio também
da nossa associacdo (APAH). E que me parece que a Se-
cretaria tem uma boa disposi¢cdo para extinguir os Estudos
Sociais. E, realmente, essa tentativa de didlogo que houve
com o Departamento de Historia houve também com a asso-
ciacdo, ou seja, em favor de que nos participemos na refor-
mulacdo desta drea. N6s ndo queremos que se separe Historia
e Geografia simplesmente, nés queremos um outro tipo de
retorno da Histéria e Geografia. Agora, nés como associacido
ou mesmo representantes dessa camada de profissionais, te-
mos que nos cuidar, porque realmente um projeto de regu-
lamentacdo do retorno da Histéria vai afetar ndo sé os pro-
fessores de Estudos Sociais que procurarao salvaguardar seus
direitos, mas dos proprios professores de Histdria e Geogra-
fia que hd quantos anos dao aula de Estudos Sociais e que
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precisariam desses cursos de aperfeicoamento. E indispensa-
vel que nao se realize uma reintroducao da Histdria, via uma
lei ou algum desvio de lei sem que haja participacao do prin-
cipal interessado. Senao a gente vai correr esse risco: a partir
de amanh3i, retorna a Historia e Geografia com um conteiddo
melhor, mas com o mesmo professor que ha dez anos minis-
tra Estudos Sociais. Qual seria a sua qualificacdo?

2.2 Intervencao: Essa luta contra os Estudos Sociais também
estd sendo levada pela ANPUH, a nivel na-
cional. E eles também estdo preocupados em
salvaguardar os direitos dos profissionais
formados em Estudos Sociais. Ezxiste uma
proposta que estd sendo discutida e vai se
transformar em documento, uma das pro-
postas é de que esses profissionais, ou seja,
essas pesscas formadas em Estudos Sociais,
tenham um prazo de trés ou quatro anos pa-
ra fazerem a reopc@o em Historia. Inclusive,
eu jd sugeri aos meus alunos de Estudos So-
ciais que facam reopgcdo para outro curso.
Estudos Sociais ndo existe, o que é Estudos
Sociais? Nao é ciéncia e nao é técnica, logo,
nao € profissao.

C.R.S. — S6 uma observacao neste sentido: no ambito
da Universidade Federal do Parand, a partir de 1984, ja
nao se ofertara mais o curso de Estudos Sociais, licenciatura
curta.

A Hilda esta dizendo que em Maringd, desde 1979 ja nao
tem mais vestibular de Estudos Sociais. Outra coisa, a cole-
ga ali me passou a revista Visdo do més de julho de 1983,
onde consta o texto do fim do curso de Estudos Sociais que
estd se discutindo no pais inteiro. E que parece que real-
mente vai levar a isso, e se complementa o texto dizendo:
“agora no inicio de julho foi apresentada uma proposta ao
Conselho Federal de Educagdo para que acabe com as disci-
plinas ideoldgicas e com os cursos de Estudos Sociais devol-
vendo aos alunos a Historia e a Geografia”.

3.2 Intervencao: E a isto deve-se somar a melhoria das con-
dicoes de trabalho para o professor. Porque
se ele continuar com um padrdo de 20 horas
de aula, mal remunerado, ele nao vai estudar
O Capital, de Marzx, & noite. Ele quererd as-
sistir sua movela, descansar. Sendo a gente
s6 melhora o ensino da Historia e da Geo-
grafia no papel.
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INTRODUCAO

Antes de lhes relatar acerca da situacdo do ensino da
Histéria em Sao Paulo, gostaria de realizar um comentdrio
inicial a respeito das relagGes que tradicionalmente se tem
mantido entre professores universitarios e professores do en-
sino médio, no que tange a uma mesma area de conhecimen-
to, ou seja, na relacao mais geral entre a Universidade e a
escola do 1.° e 2.° grau.

H&4 uma certa tradicao nos comentarios que a Universi-
dade faz sobre a escola, permeada por um suposto bdsico:
a consideracao da escola de 1.° e 2.° graus como lugar da ideo-
logia, como lugar da reproducgdao simbdlica das relages de
dominacao. Nao quero aqui desqualificar estes conceitos, que-
ro apenas chamar a atencdo para o fato de que tais aborda-
gens nao sdo dirigidas a Universidade como lugar da produ-
cao do conhecimento. Nao se pretende aqui falar em nome
da Universidade, em nome do ensino universitdrio de Histo-
ria, sobre o ensino de 1° e 2.° graus. E necessario se fazer
uma, reflexao conjunta sobre produciao de conhecimento na
drea de Histéria no 1.° e 2.° grau simultaneamente a discussao
dos problemas do ensino universitirio de Histéria. Ndo se
trata, portanto, de dois corpos distintos.

Universidade e Escola

Uma série de andlises universitarias dirigidas & escola de
1° e 2° graus se atrapalham, pecam na medida em que,
apoiando-se nas nocdes de aparelho ideolégico de Estado e

* Transcrito e revisado por Roseli Boschilia.
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na noc¢ao de reproducdao simbolica das reagbes sociais, ten-
dern a paralisar qualquer ato inovador, desqualificando qual-
quer dimensao de luta que concretamente se manifeste den-
tro da escola de 1.° e 2.° graus. Portanto, de tanto pensar na
questdo da reproducdo das relagCes de produgao como carac-
teristica central da escola de 1° e 2.° graus, a discussao uni-
versitdaria, muitas vezes, sob a justificativa de fazer uma ava-
liacdo realista do ensino, contribui para paralisar as forcas
que lutam dentro deste sistema de ensino, no sentido de su-
perar as suas caracteristicas mais graves.

A andlise universitdaria da escola de 1° e 2.° graus estd
tendendo muito a considerar essa escola como uma espécie
de cemitério dos vivos. Ha um livro, um texto memorialista
de Lima Barreto intitulado Cemitério dos Vivos. Esse ti-
tulo foi extraido de um outro livro de memorias, de um au-
tor brasileiro do século XIX, onde os chineses pobres, quan-
do sentiam a aproximacao da morte, recebiam das autorida-
des publicas chinesas um caixao funebre e se dirigiam para
um cemitério. Instalavam-se dentro do caixdao e ficavam es-
perando a morte chegar. Fala-se tanto na questdo da repro-
ducao das relagOes de producao na Universidade e ndo se co-
gita que essa reproducao se dd num mesmo campo de luta
de classes e portanto nao se dd unidirecionalmente. E preciso
discutir a escola de 1.° e 2.° graus, a Universidade e os apa-
relhos ideoldgiccs de Estado como um todo, na medida em
que eles sao igualmente um campo de luta dentro do qual
pode-se produzir outras coisas além da reproducdo das rela-
¢oOes das condicOes de produgao.

Se a discussao for mantida apenas neste nivel de repro-
dutibilidade, a escola como reprcdutora e nada mais além,
entao o ensino de 1.° e 2.° graus em geral e o ensino de His-
toria em particular serd o paraiso da ideologia, serd apenas
o lugar das competéncias burocraticas, o lugar onde as pes-
soas defendem seus privilégios e competéncias profissionais.
O que ocorre 14 dentro contra esse estado de coisas serd en-
carado, num sentido Durkheimiano, como uma anomia mar-
ginalizadora ou entdo como um voluntarismo improdutivo
de poucos. Para se fazer uma andlise da escola de 1° e 2.°
graus e do ensino da Historia dentro dela hd a necessidade
de se discutir alguns pressupostos. Um primeiro pressuposto
€ pensar que O ensino, a Historia como uma parte do ensino,
a ideologia como um componente do ensino em geral e do
ensino da Histdria em particular, existiram autonomamente,
como coisas estanques, podendo existir a possibilidade de se
excluir, através de nosso trabalho, tudo o que causasse os
efeitos ideolégicos.
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Qual o risco que existe nessa maneira de encaminhar a
discussao? E o risco de se passar a olhar a escola como um
campo de conhecimento num espaco estranho ao de seu obje-
to, imaginando que a escola estd num extremo e nds, cien-
tistas e professores universitdrios, em outro.

Dessa maneira, restaria a Universidade a indicacdo de
formas ou agentes no processo de purificacdo do ensino da
Historia de 1° e 2.° graus ou do ensino em geral.

NOs nos enquadramos no ensino de 1.° e 2.° graus através
da produciao de conhecimento histérico. Esse nosso enquadra-
mento, por menos estruturalistas que sejamos, tende a repe-
tir no nosso trabalho cotidiano uma tipologia que foi apon-
tada por Le€vi-Strauss na divisdo entre Histéria vivida, his-
toria dos historiadores e histéria dos filésofos. Lévi-Strauss
propde essa tipologia apontando para a Histéria dos filéso-
fos, um campo de teorizacao geral da Histdria que ele ja nao
vé na Historia dos Historiadores. A pratica académica bra-
sileira acrescenta essa visdo globalizante e profunda da His-
toria como um atributo ndo apenas dos filésofos, mas tam-
bém dos economistas e dos socidlogos. Ai vem a pergunta:
como se vincula na pratica escolar e académica brasileira o
ensino universitdrio e o ensino de 1.° e 2.° graus de Histéria?

O mais tradicional no sistema de ensino brasileiro € atri-
buir & Universidade a tarefa de produzir um saber erudito
e desinteressado que € avaliado pelos pares académicos en-
tre si. A escola de 1.° e 2° graus caberia a mera difusdo e
divulgacdo daquilo que a universidade produziu como conhe-
cimento.

Os professores de Historia de 1° e 2.° graus principal-
mente na realidade que nés conhecemos, no sudoeste e sul
do pais, estiveram na Universidade. O que eles produzem nas
escolas de 1.° e 2.° graus tém uma intima conexdo com o que
a Universidade produz. Pensar, portanto, que a Universidade
estd num polo e a escola de 1.2 e 2.° graus estd no outro, €
incorrer num grave erro, € incorrer numa falsificagao do real
da producao do conhecimento. Os professores de 1° e 2.°
graus passaram pela Universidade; mesmo aqueles que nao
passaram mantém contatos com produtos da Universidade;
as pesquisas historicas que a Universidade produz cotidia-
namente, as propostas curriculares que as Secretarias Esta-
duais, 6rgidos municipais ou federais elaboram com freqiién-
cia, os cursos de atualizacdo profissional produzidos pela
Universidade ou associacdes profissionais também ligadas a
ela. Nesse sentido, o que nés consideramos o0 baixo nivel, a
ma qualidade de ensino de 1.° e 2.° graus tao freqiientemente
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denunciados, espelha muito intensamente o espa¢o universi-
tario.

O campo problemadtico do seu ensino é um produto do
campo problemadtico do ensino universitdario. Portanto, quan-
do a Universidade fala da escola de 1° e 2.° graus, ela pre-
cisa falar sobre si mesma.

H4 um ponto de encontro evidente entre a escola de 1.°
e 2° graus e a Universidade que € o vestibular, o momento
em que O pessoal sai da escola de 1.° e 2.° graus e estd ten-
tando entrar na Universidade. Todos os anos a imprensa e
outros 6rgaos interessados podem se usar de uma série de
respostas feitas pelos vestibulandos, como atestado do baixo
nivel do ensino secunddrio. Apresentam as confusdes de in-
formacdes, de conceitos, graves dificuldades de redacao, re-
peticdo do discurso ideolégico dominante, etc. O curioso na
reproducao dessas provas de vestibular é a demonstracao de
estranhamento que a Universidade pretende assumir em re-
lacdo ao ensino de 1.° e 2.° graus. Isto se justifica pelo fato
de a Universidade se colocar em um patamar hierarquico su-
perior em relagcdao ao nivel médio. Essa hierarquizagao se
apéia na declaracdo reiterada e repetida de profunda igno-
rancia por parte da escola de 1° e 2.° graus e de seus pro-
fessores. Se a Universidade procede desta maneira, o que ela
estd fazendo? Esta agindo numa perspectiva de quem detém
o saber, para quem o0 saber € um conjunto de coisas que €
propriedade de alguém. E um conhecimento nitido e assético,
que nao estd contaminado pelas outras coisas do mundo. Em
resumo, a Universidade em suas avaliacoes do ensino de 1.°
e 2° graus em geral, e do ensino da Histéria em particular,
identifica-se com a concepcdo das ciéncias positivistas, ou
seja, aquela concepc¢ao de ciéncia como o campo de neutra-
lidade, de perfeicao formal. Como um campo de absoluta cla-
reza a nivel conceitual, que nao se mistura com os conflitos
politicos e ideolégicos. E justamente este conflito ideolégico,
essa confusdao do ponto de vista da universidade positivista
€ a resultante da confusao do ensino de 1° e 2.° graus. Fa-
lando a respeito da oposicdo entre ciéncia e ideologia, vale
a pena relembrar um trecho de um filésofo alemao da escola
de Frankfurt*:

Sem escriupulos para consigo mesmo, o Iluminis-
mo incinerou os ultimos restos da sua propria
consciéncia de si. SO um pensamento que faz vio-
léncia a si proprio é suficientemente duro para
quebrar os mitos.

* Nome do autor néo mencionado.
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Ele usa a palavra iluminismo para definir o conjunto da
filosofia racionalista do século XVI em diante. Qual a im-
portancia de lembrar isto? E exatamente que a ciéncia posi-
tivista nesta sua furia neutralizante e apolitizante consegue
seu intento exatamente transformando seus objetos em coi-
sas. Nao € por acaso que eles usam a palavra objeto para
designar aquilo que estao estudando. E isto no caso da ana-
lise da escola de 1.° e 2.° graus significa coisificar a escola
de 1° e 2. graus, cometer a violéncia a si propria ao fazer
de conta que os procedimentos e resultados de quaisquer
ramos cientificos nada tém a ver com as condigbes sociais
de sua producdo. Um problema que € agravado quando se
trata de ciéncias humanas em geral e da Histéria em parti-
cular.

Quando a Universidade trata a escola de 1° e 2.° graus
como um outro, como um objeto, apela para nossa ignoran-
cia, apela portanto para designar a escola de 1.° e 2.° graus
como tudo que ela, a Universidade, pretende nao ser. Apela
também para pensar que nada tem com os problemas do en-
sino médio, que estes existem independentemente da sua
vontade. Isto é especialmente claro em debates que reunem
professores de 1.° e 2.° graus, professores e alunos universi-
tarios sobres questdes de ensino. E comum ouvir dos pro-
fessores universitdrios a reclamacdo de que falta a seus alu-
nos erudicao, conhecimento de lingua estrangeira e bibliogra-
fia especializada. Quando se ouve algo assim, pode-se até con-
cordar. O problema € que se se para nesta contatacido, passa-
se automaticamente a confiar os segredos do bom conheci-
mento para a Universidade.

O que estou procurando fazer € chamar a atencido exa-
tamente para os nexos existentes entre a Universidade, a pro-
ducgdo de conhecimento, o ensino de 1.° e 2.° graus, a igno-
rancia que € produzida pela escola e pela universidade. Nao
se pode pensar que a Universidade esteja fora destes nexos.
Eu trabalho na Universidade e ndao estou fazendo um ato de
mea culpa propriamente, o que estou querendo chamar a
atencdo € que quando nés, da Universidade, falamos em 1.2
e 2.° graus, estamos falando de nés mesmos, sobre o proces-
so de nosso trabalho.

N&o se pode deslocar a discussao para O que nés pro-
duzimos, mas o0 que nés estamos produzindo, na Universi-
dade. A partir deste ponto de vista que eu pretendo comen-
tar aspectos do ensino de Histéria na rede estadual paulista.
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Os Trés Niveis de Ensino e a Historia

Como ja foi dito, o ensino de 1.°, 2° e 3.° graus atuam
num tecido das relacgbes sociais criando mao-de-obra e pro-
duzindo parte da ideologia que € propria ao sistema de do-
minacao vigente. Acrescento, porém, a esta reflexao, a existén-
cia de campos de conflito. Neste sentido, vale a pena refletir
a aprendizagem de Historia nos diferentes niveis de ensino,
em particular no 1° e 2.° graus, na medida em que esta tem
se revelado incapaz para indagar sua propria Historicidade.
NO6s tendemos a ensinar Histéria a partir da nitida divisao
entre saber e niao saber. O professor trabalha a partir desta
divisao, colocando-se como proprietdrio de um conhecimento
e os demais como portadores da ignorancia, excluindo de seu
trabalho o vivido como algo de ser discutido historicamente.
Situa seu objeto de trabalho, no caso a Histdria, num espaco
diferente daquele onde estd ocorrendo sua relacao com oS
companheiros de trabalho. Ele centra a experiéncia de His-
toria nos seus proprios atos, nos atos de docentes ou nos
atos das autoridades que mereceram a sua sang¢ao, quer di-
zer, nos livros, nos documentos, nas apostilas, etc. As rela-
coes que o ensino da Histéria produzem, a partir dessa di-
visao entre quem sabe e quem nao sabe, sao definidos por
alguns professores, quer nos 1.° e 2.° graus, quer na Univer-
sidade. Os interesses dos alunos pela Histéria, pelo que lhes
aparece como campo mais imediato de discussao, por exem-
plo, € olimpicamente desprezado na Universidade ou na es-
cola secunddria, numa franca negacao a Historia vivida. Exis-
te, inclusive, um fascinio muito grande pelo que € considerado
pronto e acabado; refiro-me ao peso que € dado ao estudo
do antigo, do afastado no tempo, pois esse espaco das coisas
que ja foram feitas, ditas e pensadas nao “precisa” mais ser
refeito. O desinteresse dos nossos caros alunos pela Historia
€ menos um fracasso do que um retumbante sucesso no que
tange a uma maneira de conceber conhecimento e ensino.
Nao estou obviamente propondo com isto que 0s programas
de Historia se tornem uma cronica dos fatos recentes. A
questdao nao € esta, na medida em que isto pode significar
um simples reforco da concepgao corrente de vida social, ou
seja, de um tempo social unidimensionalmente criado, pen-
sando as coisas mais recentes como as mais interessantes.
Passar-se-ia para uma, outra hierarquia, inversa & primeira.
Assim, estariamos extraindo qualquer perspectiva de confli-
to, de vir, de transformacdo, pensando apenas no que esta
mais proximo de nds, como o governo Figueiredo ou as elei-
cOes de 1982. Mantém-se, portanto, uma concepcao de tempo
histdérico a nivel empirico, fragmentario e superficial. O que
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se critica € exatamente esta dicotomia entre passado e pre-
sente, ou a dicotomia entre o que € Sociologia, 0 que € His-
toria, e assim por diante. Estas dicotomias tém um pesa
muito grande na nossa pratica educacional e que sa0 muito
bem compreendidas pelo autoritarismo em seus diversos ma-
tizes, que assume estas divisbes como racionalidade do real,
que justifica eficazmente o controle social que interessa ao
poder.

O Ensino da Histéria em Sao Paulo

A proposta curricular de Historia em Sao Paulo, pela Se-
cretaria de Educacio, que vigora nas escolas publicas e tam-
pém nas privadas tém, como ponto de partida, uma legisla-
cao federal bastante conhecida: a célebre Lei 5692. Esta, uti-
lizando uma terminologia refinada, apela para justificativas
extraidas de alguns importantes tedricos da Psicologia, como
Jean Piaget, por exemplo, e acaba por jogar a Histéria no
campo da fragmentacdo, que € jogado principalmente para
a reflexdo sobre o passado, e este, como o0 campo das coisas
mortas.

O que cabe ensinar € a histéria do passado que nos for-
mou. Esse “nos” remete o aluno para um sujeito coletivo e
harmoénico, nds, a nacao.

Quanto a experiéncia paulista na aprendizagem, parece-
me que ela € bem diferente da experiéncia que vocés tém no
Parand. Como no resto do Brasil, as propostas curriculares,
a préatica do ensino da Historia como um todo sofreu pro-
fundas alteracoes a partir da Lei 5692, a partir de 1971, onde
ao ensino da Histdria no Estado de Sao Paulo dever-se-ia in-
troduzir os Estudos Sociais. Ai, tivemos uma prolongada dis-
cussao que chega até os nossos dias, sobre a legitimidade ou
nao dessas transformacdes propostas.

Em linha geral, a presenca da Historia nas propostas
curriculares da rede estadual paulista estd dividida da seguin-
te maneira:

— do 1.° ao 4.2 ano do 1° grau nao hd Historia, hd um
conjunto de atividades que leva o nome de Integracdo Social,
correspondendo & proposta legal da Lei 5692, qual seja, a de
diferenciar a pratica escolar de acordo com as etapas do ama-
durecimento psicolégico, um certo empobrecimento das pro-
postas piagetianas, como se vé.

O mérito da Integracao Social da 1.* a 4.* série reside no
fato de propor o desenvolvimento de atividades de cunho
profundamente ideoldgico, onde fragmentos de Histdria se
confundem com Educacao Moral e Civica, que se constitui a
legitimacdao do mundo tal qual ele existe.
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Quanto as outras séries, € necessdario um prévio esclare-
cimento. De 1971 a 1976 a Rede Estadual Paulista conheceu
Estudos Sociais como drea de estudo desde a 5.2 série até o
3.° colegial. Contudo, os professores de Historia davam aula
de Historia e os professores de Geografia, de Geografia. So-
mente 0s recém-formados em Estudos Sociais € que mistu-
ravam as disciplinas, acrescentando ainda a Educag¢ao Moral
e Civica.

A Associacdo Nacional de Professores Universitdrios de
Historia — ANPUH, que represento aqui, e a Associacao de
Gedgrafos do Brasil — AGB, desenvolveram intensa cam-
panha contra a concepc¢ao de Estudos Sociais, como um aglo-
merado de ciéncias a ser jogado por um s6 professor. Tais
reclamagodes foram parcialmente acatadas pelo governo esta-
dual, que introduziu na Rede Estadual uma separacio entre
Historia e Geografia, desde a 7. série do 1.° grau. E o que
vigora até hoje € a Integracdo Social de 1.* a 4.* séries, os
Estudos Sociais na 5.2 e 6.2 séries e depois, Histéria e Geo-
grafia como disciplinas auténomas.

No caso da Historia, ministra-se na 7.2 série a Histdria
Antiga e Medieval, e na 8. série trabalha-se com Histéria Mo
derna e Contemporanea (pressupondo-se que nas sé€ries an-
teriores ja se trabalhe com a Historia do Brasil).

O segundo grau em Sao Paulo estd assim constituido:

Séries Setores Primario Secundario Terciario Magistério
Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Biolégicas Exatas Humanas
1.° HISTORIA DA AMERICA -
2.0 HISTORIA DO BRASIL  Historia Histdria
Administrativa do
do Brasil Brasil
3.0 Histoéria Histéria e
Administrativa  Filosofia da
do Brasil Educacao

Para o primeiro ano, temos entao em todos os setores,
Historia da América, uma disciplina que aborda primeira-
mente, de forma geral, a Histéria das Américas, dividindo-a
depois em América Inglesa e América Latina. Para a Amé-
rica Latina, a proposta curricular sugere um estudo geral de
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Formacao Latino-Americana e depois o estudo de quatro ca-
sos particulares. Sdo eles: México, Argentina, Chile e Vene-
zuela. O Brasil nao entra na Ameérica Latina, assim como
Cuba também nao entra. Mas esta proposta permite algumas
variacdes, como veremos mais tarde.

No segundo ano, ha uma profunda diferenciacdo entre
os setores.

Os setores primdrio e secunddrio tém apenas duas aulas
de Histdria do Brasil, desde o processo colonizador até a
greve de 1978.

Para o setor tercidrio, ministra-se Histéria Administra-
tiva do Brasil que, por ndo sabermos o que vem a ser, trans-
formou-se em Historia Geral do Brasil, com trés aulas sema-
nais, nas duas ultimas séries. A carga hordria € ai mais sa-
tisfatoria.

No magistério, sao duas aulas de Histéria do Brasil, no
segundo ano. No terceiro, sdo trés aulas de Histéria e Filo-
sofia da Educacao. Essa disciplina € concebida cronologica-
mente, ou seja, estuda-se a Historia da Educaciao desde as
primeiras manifestacdes formais da Educaciao até os nossos
dias, de forma superficial, sem que se discuta os problemas
reais da educacao brasileira.

Como se vé, em que pese todo este esforco das Associa-
coes cientificas tais como a ANPUH — Associa¢ao Nacional
de Professores Universitarios de Historia e a AGB — AssoO-
ciacio de Gedgrafos do Brasil, para lutarem contra os Estu-
dos Sociais, para nao aceitd-lo como uma disciplina, o pro-
blema é o0 que colocar no lugar de Estudos Sociais. A sepa-
racio dos Estudos Sociais s6 pode ser pensada a partir da
discussdo sobre as grades curriculares de Ciéncias Humanas
como um todo, o que inclui discutir a questdo da reintrodu-
¢do da Filosofia no 2.° grau, bem como a inclusdo da Socio-
logia no 2.° grau.

As propostas curriculares precisam ser repensadas, pois
nao avancaremos se mantivermos o ensino da Histdria e da
Geografia de forma fragmentdria. Quanto a isto, a Secretaria
de Educacao tem se mantido aberta as sugestdes de progra-
mas.

O segundo problema € um pouco mais espinhoso. Diz
respeito ao pessoal formado em Estudos Sociais e Ciéncias
Sociais. A problemdtica se dd nos seguintes termos: os pro-
fissionais formados em Estudos Sociais consideram que fo-
ram vitimas de um engodo legal, a Lei 5692 (e nisto eles tém
raziao). Foram vdrias escolas isoladas e particulares que im-
plantaram este curso, e o Ministério de Educacdo tem res-
ponsabilidades sobre eles.
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A questdo € mais grave ainda com a Associacao de So-
cidlogos, que tem protestado contra a separagao de Historia
e Geografia nas 5.2 e 6.2 séries, defendendo a manutencao de
Estudos Sociais, por uma questao de mercado de trabalho,
ja que eles obtiveram registro no MEC (Ministério de Edu-
cacdo e Cultura) para ministrar aulas de Estudos Sociais e
Organizacao Social e Politica. Na nossa opinido, os socidlo-
gos estdo fazendo uma ligeira confusao entre Estudos Sociais
e Sociologia, que € totalmente diferente do que se implantou.
Existe sim outra discussao, que diz respeito a introducao da
Sociologia no 2. grau, e esta é uma luta efetivamente legi-
tima. A ANPUH e a AGB assumiram um compromisso com
a Secretaria de Educagao, de elaborar uma proposta de pro-
grama para o ano de 1984 — que esta sendo levada as escolas
para ser discutida com os alunos, professores e a comuni-
dade interessada. Isto nao s6 auxilia na mobilizagdo, como
também elucida os professores do ensino médio sobre a pro-
posta de programa oficial. Além disto, isto reune os profes-
sores dos trés niveis de ensino. A Universidade surge ai nao
como uma esclarecedora dos problemas, porque O que ela
tinha a esclarecer ela ja esclareceu na sua atividade docente.
Quando ela entra nestas questdoes em conjunto com os de-
mais segmentos, ela se obriga a questionar-se a si mesma, e
podemos concluir que o terceiro grau padece de problemas
tao ou mais profundos que o ensino médio.

Py

Gostaria agora de me colocar a disposicido dos debate-
dores.

DEBATE

1.» Questao: Estou participando deste curso como observa-
dor do Colégio Estadual do Parand. Trabalho
justamente mna drea de Estudos Sociais, e sur-
preendi-me com o numero de aulas que VOCEs
tém em Sdo Paulo para esta drea. No 2.° grau,
nos temos apenas duas aulas de Historia por
semana e em apenas uma série. Gostaria de
entender como foi possivel implantar esse nu-
mero de aulas e se os cursos que ld se desenvol-
vem tém um cardter profissionalizante, afetan-
do o numero e conteudo das aulas de Historia.

M.A.S. — No Estado de Sdo Paulo nds consideramos as
aulas reservadas as Ciéncias Humanas extremamente insigni-
ficantes. Antes da Lei 5692, o Estado tinha passado por ex-
periéncias pioneiras em relacdo ao restante do Brasil, e man-
tinha um nivel de ensino satisfatdrio, com uma tradicdo que
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vinha desde 0 século XIX. Em funcao disto, houve muitas
resisténcias no que diz respeito a Lei 5692, e até hoje nao
se implantou totalmente as diretrizes ali previstas. Nos

meus primeiros contatos com a diretoria da APAH, pude no-
tar como no Estado do Parand houve toda uma preocupag¢io
de acelerar a implantacao dos profissionalizantes, da divisdo
de grades rigidamente de acordo com as imposicoes de lei.

O que efetivamente contou como resisténcia foram as
pressées das categorias profissionais.

Na maioria das escolas, 0 curso de Estudos Sociais e 0
curso profissionalizante se transformaram em letra morta.
Constam nos programas, mas o0 que de fato se ministra é o
colegial tradicional.

Outro exemplo é com a area de Comunicagcao e Expres-
sd0. Foi a juncao da lingua com a educacido artistica e a edu-
cacao fisica. Em Sao Paulo, estas trés disciplinas se mantém
isoladas entre si.

Nao se trata, entretanto, de atuar nas brechas da lei, mas
da capacidade organizativa ou possibilidade de pressao da
sociedade sobre os organismos responsdveis pelas alteracoes
legais.

2.2 Questao: Como vocé vé esta divisdo das etapas da inteli
géncia incorporadas pela Lei 5692?

M.A.S. — Tenho a impressao que a Lei 5692 deturpa os
conceitos de atividades, dreas e disciplinas. Primeiro porque
ela da uma utilizacdo mecanicista a teoria piagetiana. Da pri-
meira a quarta série do 1.° grau trabalham-se as atividades,
da quinta a oitava, trabalham-se dreas e no 2.° grau as dis-
ciplinas, ou seja, tem um momento da vida em que se fazem
coisas concretas, tem outros em que se estd em transicao, e
outro em que se estd nas operacOes logico-abstratas. Isso
n2o € culpa de Piaget, é culpa dos que o interpretaram. E
uma, coisificagdo do publico, dos alunos, € dizer para os alu-
nos quando eles devem pensar abstratamente. Quem convive
com a crianca sabe que as coisas ndao sao tao rigidas assim,
pode ser que uma crianca de 5 anos tenha raciocinios abs-
tratos. Nao se trata de colocar essa divisdo superficial entre
atividade, area e disciplina.

3.2 Questao: Como vocé vé as questdes raciais no ensino bra-
sileiro?

M.A.S. — Temos duas opg¢fes em relacdo a este pro-
blema. Primeira opcdo: ndo se da. Exclui-se este fato, co-
mo se ele nao existisse. Faz de conta que nao tem nor-
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destino, japonés ou italiano. A escola se apresenta como
espaco neutro. A segunda opcao, que € muito pouco tra-
balhada, é levada a efeito em sala de aula, na me-
dida em que o trabalho de sala de aula € pensado como lei-
tura do real. Agora, esta questdo nunca € pensada como lei-
tura do real. E pensada como transmissiao de normas. E este
problema sO se encaminha quando a escola consegue se Or-
ganizar politicamente, onde o poder seja legitimamente dis-
putado. Em segundo lugar, produzir uma segunda transfor-
macao se impode: a transformacdo do conhecimento. No co-
meco de minha exposi¢do eu dizia que a andlise universitaria
transforma a escola em um cemitério dos vivos, e a escola
se presta muito a ser transformada nisto, porque o que a
escola apresenta como conhecimento € o que ja foi feito. E
o que ja foi feito ndo é o real que estd se dando ai, ndo sdao
os nordestinos, os pivetes, os italianos. O que ja foi feito €
o discurso oficial, o discurso do poder.
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MESA-REDONDA

EXPERIENCIAS DE ENSINO DA HISTORIA NA REDE
ESTADUAL PUBLICA E PRIVADA NO ESTADO
DO PARANA*

DENISE MOHR
Licenciada em Histéria. Professora na Escola ‘“Rio
Negro”’, da Prefeitura Municipal de Curitiba.

SERLE! FISCHER RANZI
Licenciada em Histéria. Professora dos Colégios
Estaduais ¢‘Pedro Macedo” e ¢Semiramis Braga’’.

ANTONIO CARLOS PROENCA
Licenciado em Histéria. Professor do Colégio e
Curso Pré-Vestibular ¢Positivo’’.

REGINA WALLBACH
Licenciada em Hist6ria. Professora do Colégio ‘“Anjo
da QGuarda?’.

D.M. — Pretendo fazer algumas colocacdes a partir do
que eu observo no meu trabalho como regente de 3.* série
numa escola municipal de periferia.

E sabido que no 1.° grau como um todo — e portanto
nas s€ries iniciais, de que eu vou me ocupar — o aprendizado
de Historia se da dentro da drea de Estudos Sociais (de 1.2
a 42 série, também chamada de Integracdo Social). Mas na
pratica, a nivel dos conteudos, a Historia € dada separada-
mente, ndo havendo, por exemplo, uma integragdo com Geo-
grafia.

Quem elabora e como sdo elaborados os conteudos de
Historia? Uma vez que a escola nao adota um livro diddtico
(ndo que eu pense que isso resolveria o problema; depende
dos critérios de escolha desse livro), a elaboracdo dos con-
teudos fica a cargo das proprias regentes, a partir de um
plano curricular que foi montado sem a sua participacao.

Como isso € feito? Os textos sao escritos fazendo-se um
apanhado de trechos de livros didaticos, mais a apostila da
Prefeitura. Nao existe aparentemente nenhuma preocupacio
com o0 que € ensinado e com 0 que se pretende com isso.

* Transcrito e revisado por Denise Mohr.
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E preciso lembrar, no entanto, que, além de ser respon-
savel pelas quatro areas do curriculo (Comunicacio e Ex-
pressao, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais), a profes-
sora que elabora e que vai trabalhar com os conteudos de
Historia nfo € uma especialista, ja que para se atuar de 1.2
a 4.2 série é suficiente ter cursado o 2.° grau (curso normal).

Coloca-se ai o problema da formacao desse professor que
vai atuar nas séries iniciais do 1.° grau: especificamente em
relacdo a Historia, € dificil acreditar que o professor saia
do curso normal preparado para essa tarefa. Que concepcio
de Historia entao ele vai transmitir a seus alunos? A mesma
questdo pode ser colocada com relacdo aqueles professores
que sdo licenciados em Historia ou em Estudos Sociais.

Por ai se constata a pouca atencdo que se tem dado a
formacido dos que vao atuar nesse nivel de ensino, quando
deveria ocorrer o contrario, uma vez que a escola de 1.° grau,
além de ser definida como obrigatdria para todos, serda para
muitos alunos a unica que vai poder cursar.

Ainda com relacdo aos conteudos (e ligado ao problema
da concepcao de Historia que se passa aos alunos), uma di-
ficuldade sempre apontada pelas regentes € o grande numero
de informagcobes irrelevantes contidas nos mesmos. Todas as
professoras concordam em que € preciso reformuld-los. Mas
que critérios adotar nessa reformulacdao?

Ao mesmo tempo que nao pode passar por cima de ques-
toes praticas que o professor vai ter que enfrentar no seu
cotidiano de sala de aula, essa reformulacido deve ser orien-
tada por uma reflexdo sobre a nocdo de Historia que se vai
transmitir aos alunos, sobre os conceitos fundamentais dessa
ciéncia, sobre uma linha de trabalho a ser adotada: ela nio
pode se limitar a mudancas no plano curricular, para torna-
lo mais completo ou para facilitar a programacao de ativi-
dades em cada bimestre.

Essa reformulacdo deveria partir da idéia que o ensino
da Historia deve capacitar o aluno a compreender o presen-
te, para que ele consiga se situar na realidade com senso cri-
tico e para que ele perceba sua responsabilidade como ele-
mento transformador desta realidade.

E preciso ajudar as criancas a perceber o presente como
resultado de um processo, ajudd-las a ver a mudanga como
algo que ocorre permanentemente na Historia, habituando-
as a comparar o passado com o presente, mostrando-lhes a
vinculacdo do passado com o presente.

Para isso, € preciso trabalhar com os alunos conteudos
relevantes para eles, conteudos que tragam elementos que 0s
ajudem a compreender o presente. Além disso, deve-se res-
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peitar a idade das criancas junto as quais se atua, partindo
sempre do imediato, do concreto, procurando no passado
mais proximo explicacGes para o presente. Isto porque, em-
bora estejam aptas para lidar com relagdes de ordem tem-
poral (antes-depois) e com duragdes (mais ou menos tem-
po), pela idade (de 1. a 4.2 série), elas nao tém condicoes
de levar esses conceitos para um tempo muito distante da
sua experiéncia.

Um caminho para se pensar essa reformulacao seria ten-
tar mudar as condi¢des de trabalho do professor, para que
ele tenha, por exemplo, dentro da escola horas de estudo re-
muneradas.

SMFR. — Eu tenho a dizer que a minha experiéncia
como professora de ensino publico ndo € a de um grupo de
estudo organizado, seguindo certos critérios ou métodos es-
tabelecidos a priori, e sim, de uma tentativa individual de
adaptar a nova concepcao de Histéria a uma escola tra-
dicional.

No entanto, como na maioria dos colégios publicos per-
manece a cargo de um mesmo professor a disciplina de Es-
tudos Sociais (em alguns casos, nas 523 e 62° séries; em ou-
tros, em todas as séries), cabe aqui a ressalva das dificulda-
des que eu encontrei e encontro atualmente em desenvolver
a disciplina de Geografia nos mesmos moldes da de Histo-
ria. Justifico isso, em parte, na mé qualidade do curso univer-
sitario de Estudos Sociais, que absolutamente nao prepara o
professor, nem para Histéria, nem para Geografia. Por isso
é urgente essa separacdo de Estudos Sociais.

O meu trabalho na sala de aula € acompanhado pelos
alunos na utilizacdo de um livro didatico previamente esco-
lhido pelos professores (nunca participei da escolha). Perce-
be-se em nosso meio uma grande preocupagao, por parte dos
professores que o escolhem, em conciliar 0 mesmo com a
programacao oficial, sem uma preocupac¢ao maior com o con-
teido, ou com os objetivos do que vai ser ensinado.

Procuro, na medida do possivel, mostrar aos alunos essa
realidade dos livros didaticos, o que contribui de certa forma
para desenvolver o espirito critico dos alunos e ndo aceitar
sempre as coisas como elas sdo colocadas.

Sempre que comeco meu trabalho com uma turma nova,
lanco as seguintes questdes: O que é Histéria? Para que ser-
ve a Historia? E ougo respostas nesse nivel: “Historia estuda
os fatos do passado”. “Serve para conhecermos esses fatos”.
Ora, porque os alunos respondem assim? Foi essa a visdo
de Historia que eles tiveram de seus professores. Dai a ne-
cessidade de mudarmos esse enfoque de Historia, de mos-
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trarmos aos alunos a sua validade, porque senio qual € o
nosso papel como professores de Historia? O de meros re-
petidores de fatos do passado? Para qué?

A Historia deve ser um instrumento que leve o aluno a
compreender a realidade social em sua totalidade, mas como
conseguir isso, se ele nem se sente incluido nesta Histéria
que nao fala do povo de que ele faz parte?

Por isso nao podemos colocar a Historia como um amon-
toado de nomes e datas, onde a violéncia nunca € mostrada,
sob a alegacao de que os alunos séo muito novos para enten-
derem a realidade tal qual ela é ou foi. E muito importante
desmistificar a Historia, cuidando, € claro, para nao cair em
extremos, assustando os alunos com uma visdo pessimista
do mundo e do futuro. O professor pode, isto sim, orientar
o aluno no sentido de ele captar as nog¢des fundamentais da
Histdria, encarando-a como uma Histéria do homem, e que
sempre muda, aprendendo a relacionar os periodos histori-
cos entre si, 0 passado com o presente, vendo as transfor-
macdes que ocorreram na forma de organizar a sociedade,
na forma de trabalhar, na casa, na alimentacdo, etc. Isso vai
possibilitar ao aluno uma maior conscientizagdo, reflexdo e
questionamento dos problemas da realidade, ao invés de acei-
td-los como naturais e irremedidveis.

Outra questao que se apresenta € de que, cada vez mais,
nos, professores de Estudos Sociais, temos que nos atualizar
em relacdo a cultura geral, que nos informar sobre o coti-
diano, para poder relacionar a Histéria com os acontecimen-
tos do presente. Isso contribui enormemente para que o alu-
no sinta que esta desempenhando um papel histérico e ajuda
para que ele desenvolva o gosto em acompanhar de perto
tudo o que ocorre no Brasil e no mundo. Isso possibilita ao
professor desenvolver debates sobre a atualidade, procuran-
do sempre explicar o presente pela Historia. E possivel se
desenvolver isso na pratica, mesmo que os alunos nao acom-
panhem pelo jornal os acontecimentos, porque eles normal-
mente assistem televisdo e, quando incentivados, comecam a
acompanhar ativamente as noticias e a perguntar sobre elas.

Ai surgem questdes que muitos professores fazem, de que
os alunos, principalmente os de escolas estaduais, ndo tém
interesse, ndo tém nivel para esse tipo de questionamento,
etc. Acontece que o professor tem muita responsabilidade
nesse aspecto, uma vez que a sua proposta niao pode estar
fora da realidade do aluno. Falta, a meu ver, discussao entre
os proprios professores de Estudos Sociais sobre qual a me-
lhor maneira de colocar a Histdria, qual o papel do profes-
sor de Historia perante a sociedade, quais os critérios que
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deveriam ser adotados na escolha do livro diddtico que, na
minha opinido, deve ser utilizado.

No entanto, o que se nota, € um receio em discutir a si-
tuacdo educacional, principalmente pelo que ela representa
de dificuldades. Falta, também, uma conscientizacido do pro-
fessor de Estudos Sociais de quanto é importante situar o
aluno historicamente e capacitd-lo a uma atuagao critica fren-
te a realidade que o cerca. E se existe hoje um total descaso
dos alunos com relagao a Histdria e a Geografia, isso se deve
em parte ao desinteresse dos proprios professores, aliado,
logicamente, a atuagdo do governo, que sempre se deu no
sentido de uma Histéria alienante. Por isso, na atual con-
juntura, o professor tem que ter muita coragem — como fa-
lou ontem a Professora Hilda, muito idealismo, para mudar,
devido as condi¢des jd retratadas aqui, do excesso de traba-
lho, da parca remuneraciao, etc.

Eu acho que € necessdria a contribuicao de todos os pro-
fissionais ligados ao ensino da Histdria, no sentido de deba-
ter, de realizar novas experiéncias para avancar em direcao
a transformacoOes que devem ser tarefa nossa.

A.CP. — Em primeiro lugar, eu gostaria de agradecer
esta oportunidade que vocés me deram. Vim aqui com a maior
satisfacao do mundo conversar com vocés sobre a nossa ex-
periéncia de dez anos ja em cursinho pré-vestibular. Exata-
mente eu gostaria que depois vocés participassem, fizessem
perguntas. Eu vou dar uma idéia geral de como funciona o
ensino da Historia no chamado curso pré-vestibular ou, se
vocés preferirem no diminutivo, o cursinho.

Mas entao, muita gente diz: bom, mas cursinho e tal,
para que isso? E muito criticado e eu venho dizer aqui o que
muita gente ja disse. Lamentavelmente ou nao, o cursinho
nao deixa de ser um ‘‘mal necessario”’. Evidentemente, alu-
nos que desejem ingressar na Universidade, dificilmente sem
passar pelo famoso cursinho, eles vao conseguir a sua apro-
vacao no vestibular. Entdo, nds vemos, ndo s6 em Curitiba,
mas no Brasil inteiro, este tipo de instituicdo, repleta de
alunos que buscam exatamente seu objetivo maior, que seria
aprovacao no vestibular. Dai vem aquela idéia: ndo, mas um
bom colégio e tal, nao prepara o aluno, ele nao vai passar
no vestibular? Existem exemplos varios: nds conhecemos
assim muitos alunos de familias amigas nossas, alunos pri-
meiros lugares em colégios particulares, e que nao tiveram
a felicidade, para eles, de ingressar — se € que iSsO seja uma
felicidade — na Universidade. Existem alunos de colégios
particulares, do ensino chamado regular, e que nao logra-
ram a sua aprovacao no vestibular. Existem outros, também
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destas escolas particulares, que tiveram sucesso no exame.
Entao, o que eu posso falar € exclusivamente para vocés a
minha experiéncia particular e nao, desculpem, no colégio
Positivo e sim no cursinho Positivo, ou seja, no chamado
“terceirdao”, aquele tipo de ensino que prepara, ou pretende
preparar, o aluno para ingressar no vestibular. Vocés lem-
braram também que o vestibular nao ensina nada para nin-
guém: o vestibular mede o conhecimento dos alunos. Entao,
estes alunos que estdo no cursinho, eles exatamente preten-
dem isso: passar no vestibular, serem bem medidos no dia
do vestibular. N6s temos recebido no cursinho nos ultimos
anos, como sempre acontece, alunos assim dos mais varia-
dos rincbes do Parand e do Brasil.

E uma clientela, digamos assim, muito heterogénea, e,
via de regra, observa-se que a cada ano que passa, 0S alunos
estdo cada vez mais mal preparados. Essa € a realidade que
noés estamos enfrentando no cursinho atualmente. Em parti-
cular, no ensino da Historia, € no seu aprendizado, alguns
alunos chegam a dizer para nds o seguinte: ‘Puxa, olha, nun-
ca estudei Historia na minha vida. Nao gosto desta matéria,
nao gostava. Agora que eu comecei a me interessar por esta
matéria de Histdria, exatamente no terceiro ano ja do cole-
gial, prestes a ingressar no vestibular”. Por que dizem isso,
nao me compete aqui evidentemente analisar. Mas as turmas
sao naturalmente motivadas, porque o aluno pretende exa-
tamente sua aprovacdo no vestibular. Turmas disciplinadas,
excelentes alunos, material humano extraordinario, e que da
para vocé fazer com eles um excelente trabalho. No transcor-
rer do ensino do cursinho, a gente tem infelizmente obser-
vado, ou felizmente, nao sei dizer para vocés, que alguns
desses alunos se sentem atraidos demais pela nossa matéria
de Historia e também alguns pela Arqueologia. Entdo, mui-
tos deles, que pretendiam fazer Medicina, ou Engenharia ou
Educacao Fisica, outros cursos quaisquer, passam exatamen-
te a fazer exame na nossa Universidade, ou em outras do
Brasil, nestes dois cursos, ou seja, Historia e também Arqueo-
logia. S6 temos praticamente uma Universidade de Argueo-
logia no Brasil, no Rio de Janeiro. Isso me despertou a aten-
cdo, exatamente essa motivacdo, o aluno despertar, digamos
assim, o seu interesse pela Historia exatamente dentro do
cursinho pré-vestibular.

O ambiente de ensino no chamado cursinho, como é que
€? O ensino de massa ¢é possivel? Essa € outra colocacio
muito freqiientemente feita pelos criticos desse tipo de ins-
tituicao. N6s temos turmas de 300 alunos em média. Muitas
vezes falam: isto é uma loucura, jamais vai se conseguir al-
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guma coisa numa turma tdo grande, de 300 alunos. Ao con-
trario, as salas sdo adaptadas para isso, em todos os paises
do mundo existem os famosos anfiteatros com muitos alu-
nos. A instalacdo sendo boa — e € boa — microfone, exce-
lente som, boas carteiras, nés temos tido sucesso neste tipo
de sala, mesmo com 300 alunos. Talvez esta auto-motivacdo
do aluno, como eu ja me referi, tenha influenciado muito
neste particular. Para que se tenha uma idéia, nés somos
obrigados a lecionar num ano de cursinho todo o programa
de Histdria, em 64 aulas apenas. Entdao, nés vemos 14 — o
esforco é muito grande — deles e nosso — em 64 aulas ape-
nas toda a Historia Geral, desde a Antiguidade, e tods a His-
toria do Brasil. Mas tem pior: existe um curso chamado semi-
extensivo (semi: metade de uma coisa maior), metade do
extensivo. Os alunos preferem este curso, nao sei por que€.
Neste semi-extensivo nés lecionamos — talvez até entre as-
pas — toda a Historia em apenas 30 aulas e posso dizer para
vocés que nos temos tido sucesso. Evidentemente, essas au-
las sdo, claro, muito objetivas. Mas como é que vocé leciona
exatamente essa Historia? Essa Histéria é aquela Histéria
que o vestibular exige que seja ensinada ao aluno: € uma
Historia episédica, se bem que, durante as aulas, quando
isso € possivel, nés fazemos comentdarios & margem da cha-
mada apostila — imparciais, evidentemente — e tentando
levar o aluno a um espirito assim mais critico da sua pro-
pria Histéria. Mas nés notamos também que o aluno nao
estd interessado no cursinho em filosofar sobre a Histdria.
O que ele quer € receber ali os instrumentos que o habilitem
a passar no vestibular. Bom, o meio de ensino nao € o livro
diddtico: sdao as apostilas. Cada professor de cursinho con-
fecciona sua propria apostila. E exatamente isso também, de
certa forma, tem trazido sucesso aos professores das diver-
sas matérias, nao sé apenas de Historia. E lembraria tam-
bém aqui, antes do vestibular unificado, quando niao entrava,
por exemplo, Historia nos cursos de Medicina e Engenharia,
era para nés — que leciondvamos jd nessa época — uma di-
ficuldade muito grande lecionar Histoéria para aluno desmo-
tivado: “Nao, ndo quero nem saber dessa matéria ai, eu vou
fazer Engenharia, Medicina, ndo me interessa Historia”. En-
tdo, gracas a Deus, houve essa mudanca no vestibular, de
uns dez anos para cd, exatamente dez anos para céd, e que
exige o chamado nicleo comum obrigatério... Por causa
disso, todos agora sd@o obrigados a, de certa forma, se inte-
ressar um pouco pela Histéria e também — vocés ja ouvi-
ram falar disso, tenho certeza, como a professora também
se referiu, para que estudar Histdria, Geografia ou mesmo
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OSPB? Tem gente que até chama estas nossas disciplinas ou
matérias de cultura inutil, o que, alids, eu acho um absurdo.
Entao, eu acho que foi muito feliz esta idéia de se exigir, pelo
menos na Universidade, este nuicleo comum obrigatdrio, ou
seja, todas as matérias para todas as areas de ensino. E, fe-
lizmente, ainda emendaria aqui: nossas Universidades estao
exigindo o que eu acho 0 minimo de nosso estudante. Nao
fosse a exigéncia da Universidade, eu acho que o ensino de
Historia estaria bem pior do que esta atualmente. O interes-
se estaria, inclusive, menor da parte dos estudantes do 2.°
grau. Tracei aqui uma linha geral assim do nosso trabalho e
gostaria depois que vocés fizessem as perguntas, para a gen-
te poder discutir estes assuntos com vocés todos. Por en-
quanto, muito obrigado.

R.W. — Farei aqui um relato de uma experiéncia pes-
soal, que no momento ja nao pode dizer que seja acumu-
lada, uma vez que tive que abrir mao das aulas no Anjo
da Guarda para poder assumir a Coordenadoria da Casa
da Memoria. E sempre dito, e isso foi colocado aqui, que
a experiéncia de magistério numa escola particular é com-
pletamente diferente de uma escola de ensino publico. Tal-
vez seja realmente diferente, mas nao colocamos esse di-
ferente como mais facil, o que nao € verdadeiro. Eu acho
que nos lidamos com uma clientela especifica, no caso do
Colégio Anjo da Guarda, um colégio que ndés chamamos de
uma clientela da classe A. Agora, o fato dessa clientela ser
da classe A nao quer dizer que este trabalho seja menos ar-
duo. Entdo, nds devemos ter o mesmo respeito que temos
com faixa etdria e com o desenvolvimento da crianca, com
a especificidade da clientela com que trabalhamos. No Co-
légio Anjo da Guarda, a questdao de uns dois, trés anos, ain-
da vigorava o ensino de Estudos Sociais. De um ano, dois
anos para cd, foram separadas as disciplinas Histdria e Geo-
grafia, o que eu acho que foi um fato muito importante para
o andamento do trabalho da escola. Ainda no aspecto bas-
tante pratico, alguma coisa que foi levantada aqui — se nio
me engano ontem — exatamente o problema de haver uma
coordenacao de drea. A existéncia de uma coordenacio de
area, de uma certa forma, ela pode ser avaliada de
dois aspectos: um, bem pratico até, que facilita a atuacio
da gente, € comodo ter alguém que, de uma certa forma,
“quebre 0 nosso galho”, o que € verdade que a coordenadora
faz isso. Mas, por outro lado, a coordenadora € — nods sen-
timos isso — nao a pessoa da coordenadora, mas o fato de
haver uma coordenacao, implicava numa certa hierarquia no
trabalho da escola. Entao, nds chegamos, depois de muita
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discussao, a conclusao que nao haveria mais esta coordena-
cao para a drea. Cada professor seria responsavel por sua
disciplina, pela matéria que daria, como daria, mas isso se-
ria feito decorrendo de um permanente didlogo entre os pro-
fessores. Entdo, nds iniciamos uma série de discussdes entre
os professores de Historia e Geografia, para que o trabalho
nao ficasse um trabalho atomizado, cada um falando uma
lingua diferente, mas realmente em que houvesse uma inte-
gracdo maior. Ainda sobre o Colégio, quando dizem que o
ensino num colégio particular € mais facil, € mais trangqiiilo,
eu nao sei porque se coloca isso. No Colégio Anjo da Guarda
existe uma norma — alids, parece que estd nos Estatutos do
Colégio — que todo o professor que ld leciona € obrigado
a fazer um curso durante as férias, de 15 dias. Todos o0s
professores fazem este curso durante as férias. Mas isso
sO para mostrar que realmente essa atuaciao existe, este
trabalho existe, e, de uma certa forma, € mais uma carga
para o professor. Além desse curso de férias, o Colégio ofe-
rece também um curso quase que permanente, mas esse cur-
so de dois anos para cd tem sido um curso a respeito de
Piaget. Este curso € realizado a noite, uma vez por
semana a cada 15 dias, mas é um curso pago. O professor
faz o curso, mas ele paga para fazer esse curso. Entdo, vejam
vocés: ha ali dentro realmente um trabalho, uma discussao,
um didlogo muito grande, mas que isso ndo seja visto como
uma coisa que acontece facilmente, por um acaso, e sem qual-
quer sacrificio por parte do professor. Absolutamente. Quan-
to ao trabalho que a gente vem realizando, no inicio deste
ano, o curso de férias que foi realizado este ano, a frase que
deu inicio a este curso € bem motivadora: ‘“Nada € mais pra-
tico que uma boa teoria”. A partir desta colocacdo, nés ini-
ciamos a nossa discussao. Nesse curso, no curso que fizemos
este ano, realmente defendeu-se um: maior esclarecimento a
respeito do desenvolvimento do homem, desenvolvimento da
crianca, onde talvez a maxima € — que o0 homem aprende
primeiro a fazer para depois se preocupar a compreender
aquilo que faz. Chega-se a conclusiao de que atuar como pro-
fessor requer uma postura e essa postura € uma postura
politica, sendo nés vamos correr o risco de trabalhar de uma
forma, passar simples — no caso de Historia — erudicgo.
Um problema que nds também enfrentamos € o problema
da montagem de um programa. NO6s temos tido sempre o
cuidado com aquilo que é mais importante talvez na nossa
tarefa, que é a selecio dos conteudos. Porque, se nés nao
tomarmos cuidado com isso, nés vamos montar simples-
mente um programa que vai ser aquela coisa antiga que nds
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vivemos no nosso tempo de escola, uma simples listagem tal-
vez de assuntos, ou pontos. E 0 que realmente nés nos preo-
cupamos é com a sele¢do dos conteudos. Essa selecdo, acha-
mos que € fruto da concepcao que se tenha da Historia. Essa
selecdo ndo € neutra, e s6 existe a partir do momento em
que sabemos 0s objetivos que pretendemos atingir. Determi-
nada concepcio de Histdria, exige a utilizagdo de conceitos
especificos. Eu tenho defendido a idéia da utilizacdo dos con-
ceitos como instrumental para a organizacdao dos dados da
realidade. A partir de uma realidade se dda a conceituacao.
Logico que a utilizagdo dos conceitos depende do estdgio de
desenvolvimento da crianca. Penso que a utilizacdo de con-
ceitos leva a solucao de problemas novos que a crianca ve-
nha a enfrentar. O combate a passividade dentro da sala de
aula tem sido uma constante preocupacio da minha expe-
riéncia, porque a passividade, tanto do aluno como do pro-
fessor, traz a possibilidade de passar um dado do conheci-
mento como se fosse um pacote: pronto, acabado, incolor,
indolor, e que nao produz aquilo que € o principal elemento
do estudo da Histdria: a inquietacdo, a indagacao.

DEBATE

12 Questao: 4 extincdo dos cursinhos mdo provocaria, forgo-
samente, uma melhoria no ensino de 2.° grau?

ACP. — A ndo existéncia do cursinho, a senhora per-
gunta, se elevaria o nivel do segundo grau. Ndo sei como é
que posso responder a essa pergunta. Agora, eu quero dei-
xar bem claro que, aléim do cursinho, eu leciono também
em colégios que nao sio cursinho, colégios ditos normais,
digamos assim. Mas eu tenho observado que o cursinho,
pela estrutura de ensino, funciona. O aluno aprende as ma-
térias, tanto € que eles sdao aprovados, grande parte deles,
nos vestibulares. Eu nao vejo, realmente € elitizante, a mi-
noria que entra no 1.° grau chega até o cursinho. Sao par-
ticulares as instituicbes, cobram dinheiro dos alunos, visa
lucro e € uma empresa o cursinho. Mas, mesmo assim, € eli-
tizante, 16gico que € elitizante. Agora, eu ndo sei lhe respon-
der a essa pergunta, se acabasse 0 cursinho, como € que ia
ficar o vestibulando. Eu nao creio que melhorasse o nivel do
vestibulando. E assim, pelo menos em curto prazo. E uma es-
trutura pesada, todos nés desconhecemos o cursinho. Eu con-
vidaria todos vocés, aqueles que nao conhecem O cursinho,
que nos dessem o0 prazer de assistir a uma aula nossa.

Seria um prazer imenso, para que vocés possam avaliar
o tipo de trabalho que é feito num cursinho. E como o tra-
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pbalho das demais escolas, um trabalho honesto, mas um tra-
balho assim muito estafante e sério. Entao, 14 nio tem sema-
na disso, feriado daquilo, campanha nao sei do qué, e assim
por diante. E aula praticamente todo o dia, revisées nos do-
mingos, quer dizer, é ensino mesmo, de verdade, exige muito
do aluno e do professor, inclusive. Agora, professora, since-
ramente o ideal seria que nao houvesse cursinho. Do meu
ponto de vista, eu admito que seja um mal, entre aspas, ne-
cessdario. O ideal seria que nao houvesse cursinho nenhum
neste pais. Mas, eu ndao vejo como elimina-lo. J4 tentaram
acabar com o cursinho. Nao acaba. Cada vez eles ficam mais
repletos de alunos. O ideal seria que ndo houvesse cursinho,
evidentemente. Mas se acabar o cursinho, o que eu acho que
nao vai acabar, pelo menos assim em tao curto periodo de
tempo, eu nao posso lhe responder como € que ficaria o en-
sino. Se o0 ensino melhorasse, o de 2.° grau, se todos os colé-
gios fossem colégios excelentes, ai sim, tudo bem, estaria
eliminado o cursinho naturalmente. Eu nao sei se eu posso
assim lhe responder.

Agora, por outro lado, quem € professor universitario e
recebe alunos na Universidade no 1.° ano, pode fazer uma
avaliacdo muito boa nesse particular; do aluno que passou
por um cursinho, e do aluno que nio teve a chance de pas-
sar num cursinho, como ele chega preparado na Universi-
dade. NOs temos alunos no cursinho, de outras disciplinas,
que nao sabem nem fazer conta de somar. Muitos nao sabem
o Portugués. Uma vez um aluno me perguntou: “Eu tenho
uma duvida aqui no teste seu de Historia”. Entao, o teste
era assim: entre as causas da derrocada do Império Romano
do Ocidente, a mais abrangente é: e constavam 5 alternati-

vas. Fizemos assim a pergunta. Eu perguntei: ... mas o que
vocés nao entenderam? NOs tivemos a aula, explicamos ai
as causas da queda de Roma, aquela coisa toda...”. Ele dis-

se: “Nao, eu nao estou entendendo o que € este negécio aqui:
derrocada. O que é derrocada do Império Romano?” Entao,
quer dizer, o problema dele nao era a Historia, o problema
dele era uma palavra chamada derrocada. Quase que eu disse
para ele: é o que vai acontecer com vocé no vestibular, se
vocé nao estudar bastante.

Mas vejam até que nivel chega a dificuldade de um alu
no, as vezes. Repito: excelentes jovens, maravilhosos, posso
dizer isso, sdo dez anos que eu acompanho esta batalha e
aprendem mesmo a matéria, tém capacidade, sdo interessa-
dos, mas eles nao tém culpa de chegarem tao despreparados
quando chegam as portas do vestibular. Por que isso acon-
tece, eu nao posso responder, evidentemente.
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12 Intervencdo: SO para complementar o que o Professor
Proenca acaba de dizer... O cursinho ndo
vai terminar. Ele sO estd se transformando
num curso de trés anos. E exemplo do Co-
légio Positivo, Colégio Dom Bosco, que s@o
trés anos de 2.° grau baseados na mesma Sis-
temdtica de cursinho. Eu fui professora de
1° e 2.° ano de colégio 2.° grau em um colé-
gio como este e a sistemdtica ndo diferia em
nada do ‘“terceirao”. Realmente, se a gente é
um pouco otimista de dizer que o 2.° grau se
transformou num curso de dois anos exten-
sivos e o terceiro ano se transformou em
cursinho, penso que pelo menos a minha ex-
periéncia é outra: é de que na realidade o
2.° grau se transformou em trés anos de cur-
sinho, trés anos de curso preparatorio para
vestibular.

A.CP. — Ja que o cursinho € chamado de absurdo para
alguns, vou colocar aqui um outro absurdo, chamado su-
pletivo. J4 pensaram o supletivo, o que € um supletivo hoje
em dia? E bem pior do que o cursinho. Os supletivos inclu-
sive, ndo do Estado, os particulares, querem fazer o aluno
aprender 7 anos de 1.° e 2.° graus em praticamente dois anos.
Eles nao aprendem, sdo aprovados. Simplesmente ganham 0O
diploma.

22 Questao: Gostaria de dizer que o papel do cursinho para
mim, nivel pessoal, € um papel de contradicdo.
O cursinho visa e utiliza uma populacdo de eli-
te. Entao, exige muito do aluno. Por exemplo, O
Colégio Positivo exige, porque paga bem, pro-
fessores nmovos, principalmente pela contradigdo
do tempo, ou seja, em um ano vocé dd toda a
Historia. Exige uma diddtica extremamente ela-
borada: sGo 64 aulas. Nesse sentido, hd a contra-
dicao do tempo. Como o Colégio Positivo vé o
papel do 1.° e do 2.° ano do 2.° grau, juntamen-
te com o 3.° ano, ou seja, com trés anos mais
do que o ano do cursinho? Os alunos que cur-
sam o 1.° e o0 2° ano do colegial do Positivo
acompanham as aulas do cursinho ou sdo colo-
cados numa turma especial no 3.° ano? Eu faco
esta pergunta porque em minha experiéncia
num Colégio do Rio, que tem cursinho e 3.° ano,
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eles abriram uma turma especial para os alunos
que seguiram o 1.° e 0 2.° ano colegial, inclusive
com agrupamento por temas: existia uma tur-
ma de Ciéncias Sociais exclusivamente. Quer di-
zer, eles se preocupavam ndo sé com a questao
da aprovacdo no vestibular, mas, por exigéncia
dos alunos, eles se preocuparam com questoes
do conteudo, com a questao de uma melhor for-
macgdo historica.

A.CP. — Respondendo a0 nosso colega, eu pouco co-
nheco do Colégio Positivo, como disse aqui no inicio, por-
que eu sO atuo mesmo, no 3.° ano, seria o terceirdo a que
vocé se refere, ou seja, o cursinho propriamente dito. Mas
existe no Colégio Positivo o 1.° e 2.° graus e 0 aluno que
fizer, por exemplo, um 2.° ano de 2.° grau e se transferir
para um outro colégio, ele o faz normalmente. Entdao, nao é
assim um ensino de certa forma orientado para que esse
aluno seja, entre aspas, mercadoria, digamos assim, do
terceiro ano colegial no cursinho. Nao hd esta malicia. E
um colégio normal como qualquer outro. Ha o 1.° ano, ha o
2.° ano e, se quiser, ele fica no cursinho e faz o 3.° ano. Mas
0 3.° ano € um ano especial, onde se d4 mais énfase ao vesti-
bular, onde se apressa mais a matéria: ela é toda revista, to-
das as matérias. Isso que nés chamamos de terceirdo, que
atende aos alunos do 3.° ano do Colégio Positivo e atende a
demais alunos de qualquer outro colégio, ou aqueles, mesmo
que ja tenham concluido o 3.° ano colegial em qualquer ou-
tra escola. O que eu sei do Colégio Positivo, o que o 2.° ano,
é um colégio dito normal, como qualquer outro, que nao tem
uma orientacdo especifica para obrigar o aluno a entrar no
3.° ano da propria instituicdo. Seria esta a minha resposta.

32 Questao: Em vez de procurar uma pretensa imparciali-
dade, porque ndo existe neutralidade azxiolégica
no tocante ao saber, pergunto: Por que ndo de-
monstrar as condicbes politicas e concepgodes
pessoais da historiografia? Tal procedimento
ndao estimularia o interesse dos alunos, n@o in-
quietaria, ndo provocaria discussbes, mesmo
com o pragmatismo e a mentalidade dos cursi-
nhos? Nao seria melhor preocupar-se com OS
conteudos, em vez de preconizar uma diddtica
vazia, cada vez melhor, para 300, 400, 500 alunos
ao mesmo tempo?
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A.CP. — Eu acho que o problema foi a palavra impar-
cialidade, que lamentavelmente eu usei hoje aqui. Vou re-
petir mais uma vez: ndo quero dizer que a gente dé uma
Historia enganosa no cursinho. Por favor, nao € essa a
nossa idéia. Eu quis apenas dizer para vocés de que sao
apenas 64 aulas de Historia por ano num curso extensivo.
No outro, sao 30 aulas apenas. E o0 aluno que, eu nao te-
nho nada com isso, ele prefere, ele quer fazer um semi-
extensivo. Exatamente pela preferéncia dele, ele se obriga a
estudar mais e a matéria é vista com grande objetividade.
Essas aulas sdo muito rapidas. Entao, eu ndao tenho tempo de
fazer, por exemplo, trabalhos em classe, sao 300 alunos, ou
semindrios, ou mesas-redondas, de discutir profundamente
os assuntos. O que eu disse € que eu procuro nessas aulas,
que devem ser, pela mecanica da instituicdo, muito objetivas,
de lecionar uma Histéria um pouco mais honesta para os alu-
nos. Agora, eles também nao se interessam muito pela histo-
riografia no cursinho. Alids, ndo ha ambiente para isso, nem
tempo, lamentavelmente.

A didatica tem que ser especialissima para este tipo de
aula. NOs temos a obrigacao de ensinar mesmo, porque nos
exigem isso, nao os proprietarios da instituicio onde eu tra-
balho e sou empregado, mas 0s proprios alunos exigem isso:
eles querem aprender, eles estio pagando e querem passar
no vestibular. Entao, nés somos obrigados a fornecer exce-
lentes aulas, esforcamo-nos muito para isso e eles se mostram
satisfeitos, mas o tempo € curto. Entao ndo me resta muito
tempo para, de certa forma, entrar em maiores detalhes so-
bre a Historia, a critica da Histdéria, que, alids, ndo € exigido
no vestibular. Via de regra nao €. Nao se trata de uma His-
téria assim jogada: N&o. Pelo contrario. Preleciono aulas ho-
nestas e sempre que € possivel algum comentério critico é
feito.
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O LIVRO DIDATICO NO PRIMEIRO GRAU*

JACY CAMARAO DE FIGUEIREDO
Professora Titular da Faculdade de Filosofia da
Universidade Federal de Minas Gerais.

E com muito prazer que venho apresentar neste curso o
resultado de minhas pesquisas sobre o livro didatico e o en-
sino no 19 grau. Minha vida profissional € toda ela dedicada &
crianca. Eu tenho observado que a crianca de 7 a 10 anos é
um individuo voltado para o mundo exterior; na adolescén-
cia, ele ja se encrusta um pouco, e se volta para dentro de si
mesmo, nio tendo aquela alegria e sede de descobrimento
das coisas, aquela curiosidade propria da crianca. Por esta
razdo, eu tenho conseguido muitos avancos em minhas ex-
periéncias com educacgao no 1° grau.

Meu trabalho se iniciou em 1970, quando analisei os li-
vros diddticos adotados no centro pedagdgico da Universi-
dade Federal de Minas Gerais. Os livros mais adotados eram
os de Joaquim Silva e Borges Hermida. Talvez fossem estes
mesmos os adotados aqui. O que eu observei € que o livro de
Joaquim Silva fora editado na década de 1930, e o de Borges
Hermida na década de 1940. Em 1970, estavam sendo repro-
duzidos nas escolas com as mesmas caracteristicas da edic¢éo
original. E isto me deixou espantada, pelo conservadorismo
da escola. Entre 1930 e 1970, ocorreu a 22 guerra mundial, e
no entanto isto nem era considerado.

Ao comparar os livros de 1930 e 1940 com os livros de
1960 (ediclOes revistas destas obras), ndo vi muita diferenca.
A tunica diferenca estava no conteido do ensino, ou seja,
aquelas questdezinhas que se constituem a direcao para ava-
liar o aprendizado. Enquanto que as questdes de 1930 eram
abertas (por exemplo, “quem descobriu o Brasil?”), nas edi-
¢oes de 60 constava: “Quem descobriu o Brasil foi: a) Barto-
lomeu Dias; b) Pedro Alvares Cabral; ¢c) Pero Lopes Sardi-
nha”. E o aluno devia marcar uma cruzinha na resposta certa.

* Transcrito por Marionilde Dias Brepohl.
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E também as frases para complementacdo eram utilizadas;
os chamados testes objetivos, no lugar de questOes abertas.
Mas o conteido era o mesmo. E eu passei a constatar que
existe uma diferenca entre modernizar e atualizar. Moderni-
zar supde a adocao de algumas pequenas técnicas, que “mo-
dernizam” sem muito sentido, porque estas questdes fecha-
das para um conteudo tradicional tornam a aprendizagem a
coisa mais ridicula que se pode imaginar. Tais técnicas tém
0 mérito de desmascarar aquilo que era o conteudo de en-
sino: fraco, descritivo e cronoldgico.

A énfase dada por estes livros era no periodo colonial;
sessenta por cento do conteudo tratava da Colonia, depois
um pouco sobre o Império, e nada sobre a Republica. O pe-
riodo republicano era tratado nestes manuais da seguinte ma-
neira: a referéncia do nome do Presidente, 0 ano em que ele
entrou, o0 ano em gue ele saiu, se era civil ou militar. E alguns
slogans: “Marechal de Ferro”, “O construtor de estradas”,
etc. Era esta a Histéria que se ensinava. Mas pelo menos
estes livros antigos (talvez porque acreditassem naquilo que
se estava fazendo) eram bem escritos, as descricdes eram
mais minuciosas. Na medida em que a Histéria descritiva
perde o sentidc, os livros passam a ser mais resumidos e
muito mal escritos.

Para entender a massiva adocao destes livros didaticos
(indicados pelo ensino oficial, muito embora a Lei de Dire-
trizes e Bases de Educacao da década de 60 previsse autono-
mia para o professor) procurei retomar o ensino da Historia
desde a época do Império, onde pude observar que os livros
diddticos, inclusive os de Historia do Brasil, eram livros es-
trangeiros os livros importados vinham em lingua fran-
cesa. A historia brasileira era dada dentro de uma perspec-
tiva européia; na escola primadria, aprendia-se a Historia Ge-
ral, e s6 no fim do programa € que se dava a Histéria do Bra-
sil. A situacdo comecou a mudar em 1930 quando toda a po-
litica educacional passa a ser elaborada pelo Ministério da
Educacio, onde se proibe o uso de livros em linguas estran-
geiras. As pessoas que elaboraram estes programas niao fa-
ziam parte de nenhum corpo docente, eram pessoas pratica-
mente desconhecidas; o que houve em 1930 foi uma centrali-
zacdo e homogenizacdo do ensino. Este expediente resultou
num grande fracasso, dada a dificuldade de se homogenizar
a educagdo em situacdes regionalmente diferenciadas, o que
levou a que na década de 60 a descentralizacio entrasse em
curso, com a criacdo de delegacias estaduais, responsdveis
pela fiscalizacdo e normatizacdo da escola de 1° grau. Desde
esta época, 0 programa do professor, uma vez aprovado pela
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congregacao da escola pode ser livremente utilizado; o pro-
fessor tem autonomia de trabalho. O que se faz, por parte dos
orgaos oficiais, € uma sugestao de programas que, infelizmen-
te, se tornam uma biblia a ser seguida. Programa oficial nao
existe; existem sugestOes, mas dada a tradicao de submissao
do professor aos deliberativos oficiais, estas sugestOes sao
inteiramente acatadas. Tanto € assim que uma das maiores
dificuldades minhas em Minas Gerais € fazer reformulacdes
em Estudos Sociais, porque a maijor barreira enfrentada é
com relagdo ao programa oficial. As proprias editoras nem
aceitam livros que nao sejam compativeis com o programa
oficial. Além disto, tais sugestoes ficam muito tempo em
pauta. Elas nascem sem que sejam previamente experimen-
tadas ou avaliadas. A principal barreira que eu enfrentei para
realizar reformulagées em Estudos Sociais foi a Lei 5692, que
generalizou a idéia de Estudos Sociais, para as quatro séries
finais do 19 grau. E em virtude disto, passei a me debrugar
sobre estas questdes, procurando entender nao s as suges-
toes de todos os estados como também a literatura interna-
cional sobre o tema. E 0 que pude constatar, principalmente a
partir da literatura norte-americana, € que esta foi uma idéia
pedagogica, e ndo da Historia ou da Geografia. Apesar disto,
foi aceita tanto por historiadores como por gedgrafos naquele
pais. E foram propostas aceitas pelos professores — porque
nos Estados Unidos as propostas e reformulacdes sao feitas
pelos professores — decidiu-se, portanto, criar os Estudos
Sociais como forma de ensinar matérias da drea de Ciéncias
Sociais na escola fundamental. Esta decisdo se constituiu em
uma verdadeira aventura, pois era uma id€éia sem raizes his-
toricas.

Num primeirc momento, admitiu-se que Estudos Sociais
seria a correlacao dos temas de Geografia e de Historia. Isto
também foi experimentado na Franca, e é de 14 a melhor cri-
tica a esta ilusdo: tal correlacido € teoricamente impossivel,
quanto mais na pratica. Vejamos como se trabalha a Geogra-
fia — tradicionalmente, a nomenclatura. Nome de rio, nome
de serra, nome de produtos que se cultiva, etc. Ou ainda,
nome de continentes, paises, etc. E na Hist6ria? Assim foi
no Impeério, assim foi na Republica,... essencialmente cro-
noldgica. Ministra-se a disciplina desta maneira: descreve-se
o fato. Depois exige-se que o aluno repita o fato descrito. ..
Isso para mim é fofoca. Na verdade, tem que se ir além do
fato. As criancas gostam do fato, o fato é a base, S6 que O
mero fato ndo os leva a pensar. Na hora em que vocé conta,
eles gostam, mas na hora deles reproduzirem, eles nio gos-
tam. Eles sdo bons de aula e ruins de prova, porque nio acei-
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tam o papel de meros reprodutores. Na Geografia, a profes-
sora dd o texto e 0 menino repete o texto, quando poderia dar
0 mapa e mandar a crianga escrever o texto. Mapas e tabe-
las sd0 muito mais concretos que a dissertacdo; além disto,
eles se tornam os autores do seu proprio conhecimento, e o
sabor da aventura € total, o prazer de criar € total. Mas para
isto € necessdrio que tanto os fatos da Historia como os fatos
da Geografia estejam embasados em generalizagbes e con-
ceitos gerais, encontrados na Antropologia, Economia, Socio-
logia. Mas nao foi isto o que se fez. Manteve-se as idéias da
Geografia e da Historia em seu isolamento, ndo havendo, por-
tanto, nenhuma, inovacio, e sim um ensino tradicional pio-
rado, porque agora nem se consegue sistematizar o progra-
ma. Confunde-se a educacio com adestramento, porque esta
estd desprovida de seu cardter reflexivo, critico.

Vejamos quais as bases conceituais adotadas para este
tipo de reforma. O programa de Estudos Sociais estd funda-
mentado em dois métodos tedricos principais: um geogra-
fico e outro sociolégico. O modelo geogréafico € o da adapta-
¢do do homem ao meio, ou seja, quais sdo as influéncias do
meio sobre o homem, como se isto ainda existisse no sé-
culo XX. Nas sociedades contemporaneas encontra-se o ho-
mem plantando no deserto, e o que determina a sua vida €
muito mais a economia. O que se pode dizer € que este é um
modelo no minimo ingénuo.

Quanto ao estudo da Organizacao Social e Politica e da
Historia, parte-se de uma Sociologia do século XIX, que nin-
guém utiliza mais. Leva-se a crianca a perceber as institui-
cOes como decorrentes das necessidades do homem. Ora,
isto nao explica nada, nao leva a reflexao; so se constata uma
realidade, omitindo-se as instituicoes consideradas marginais,
cujas necessidades ndo sdo proclamadas; por exemplo, 0s
motéis. Normalmente nao se explica essas coisas para as
criancas. E essa selecao que acaba se fazendo estd claramente
a servico de interesses que nunca se sabe quais sdo. H4 uma
falsa concepcao de ordem, que impede a compreensao sobre
os fendmenos sociais, sobre o fato social. Admite-se que or-
dem € esta ordem centrada, acabada.

Ordem ¢€ regularidade. Esvaziada de conteudo valorativo,
ordem significa acontecimento que se repete com regularida-
de. E se quisermos fazer dos Estudos Sociais uma matéria
reflexiva, temos que levar o aluno a perceber esta regula-
ridade, pois na medida em que ele a percebe, ele vai elabo-
rando a nocdo de ordem, de lei, de causalidade, de probabi-
lidade, de tendéncia. Eu ensino meus meninos a fazerem di-
ferenca entre ordem da natureza e ordem da sociedade, atra-
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vés de atividades bem concretas, mas procurando partir pa-
ra o abstrato.

Gostaria de exemplificar com as estagcGes do ano. Mos-
tra-se o tempo das secas, das chuvas, a regularidade da na-
tureza. Estes acontecimentos se repetem com regularidade,
com as quais eu posso contar. A lei da natureza € a prdpria
destruicdo do acontecimento: se eu afirmo que a agua ferve
em determinadas condicGes, eu estou descrevendo um acon-
tecimento e entnciando uma lei da natureza. E 10g0 posso
concluir que a lei da natureza nao foi criada pelo homem, e
eu posso saber isto observando o acontecimento. Mas a lei
da sociedade nao € assim. A ordem da sociedade € uma oOr-
dem criada pelo homem, € manipulada por ele, e muda com
facilidade. E por isto eu ndao posso conhecer a ordem da So-
ciedade conhecendo apenas as leis instituidas, porque existe
uma outra ordem, criada pelas tradicbes; e com este dado
pode-se levar a crianga a observar determinados comporta-
mentos, como comer arroz e feijao, os horarios, a casa.

Os acontecimentos podem ser repetitivos, ou pela tra-
dicdo, ou pela moda, ou pelas leis instituidas. Sdo aconteci-
mentos esperados; mas também existem desvios dentro das
regularidades.

Em Estudos Sociais, tem-se que trabalhar com a rea-
lidade dos acontecimentos, e também a dos ideais, que € uma
realidade tao efetiva quanto a outra, porque o ideal nado €
uma fantasia, € uma diregdo; dai a importancia destes dois
niveis que se deve evidenciar no ensino dos Estudos Sociais.

A direcdo a ser tomada nos € dada pela reflexdo. Quando
meus alunos me perguntam qual é o melhor, as leis da na-
tureza ou da sociedade, eu costumo responder: nem uma
nem outra. E a lei que beneficia a vida, e esta tem que ser
refletida. Na nossa drea, deve-se refletir sobre o funciona-
mento do processo de socializacdo. E por isto ela ndo pode
ser informativa, onde os professores relinem o0s alunos e aca-
bam fazendo um inventario de bens, dizendo: “cuidem deles”.
E a reflexdo sobre o programa da nossa vida? Se vamos ter
uma casa quando crescermos, se vamos ter aposentadoria,
sdo as cartomantes que respondem?

Lembro-me agora que em 1960 houve nos Estados Uni-
dos uma avaliagac de todo o ensino fundamental, motivada
pelo fato de o Sputinik russo ter sido lancado na frente.
Eles queriam examinar e descobrir por que os Estados Uni-
dos nZo o lancaram por primeiro, e achavam que a falha
estava no sistema educacional. E fizeram um levantamento
rigoroso, chegando a conclusdo de que se deveria incluir nos
Estudos Sociais, disciplinas como Economia, Sociologia, An-
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tropologia, além da Geografia e da Histéria — com o obje-
tivo de atualizarem os Estudos Sociais, de educar o aluno
para a democracia, para que os Estados Unidos, por sua vez,
educassem o mundo inteiro para esta democracia: era 0 mo-
tor do “American Way of Life”.

Mas esta ndao € a idéia de interdisciplinaridade. Isto é
multidisciplinaridade. E hd muitos que, por reag¢do, querem
retornar ao ensino isolado. Sao os saudosistas que nao en-
xergam a necessidade de integracio.

Os Estudos Sociais tém que se constituir uma filosofia
para iniciantes, a partir de uma questido fundamental: o que
€é 0 homem? Como ele se torna homem? E tais questdes
fazem parte de idéias universais, sao a base do descobri-
mento da vida em sociedade e sua relagcdo com a natureza.
No ensino fundamental importa que se trabalhe com idéias
universais, nao particulares. E € exatamente o contréario
que se faz. Vocé comeca a ficar prendendo o individuo no
municipio, na cidade, e o prende até as primeiras quatro sé-
ries de tal modo que nem visao de pais ele tem; quando basta
ele olhar para o céu, e estd diante do universo. A realidade
de cada um de nés € uma realidade total, global, ndao € esta
realidade parcial, provinciana, local. E € por isto que se tem
que trabalhar ao mesmo tempo o global e o particular. En-
tdo a técnica € esta: a referéncia € o total, o exemplo € o local.

Em Minas Gerais é mais ou menos assim: no primeiro
ano estuda-se a familia e o bairro. No segundo, a cidade. No
terceiro, 0 municipio. No quarto ano, o Estado. E o pais, e 0
mundo? A televisdo estd trazendo o mundo para a casa dela,
e a escola a estd prendendo no Estado. Nao € isto que im-
porta a crianga — ela se interessa muito mais por quadros
da historia nacional, e s6 vai se interessar pelo seu bairro e
seu municipio na 8% série, que € a hora em que ela sai da
escola para ir trabalhar; e justamente nesta fase ela estd es-
tudando a Australia. E seria a hora dela estar pesquisando o
municipio, j4 como profissional.

Eu acho que chegou o momento de nds pensarmos tudo
isto com muita seriedade e ao mesmo tempo muita autonomia
para tomar decisdes.

E mudarmos, pela nossa atividade reflexiva, a direcdo
deste ensino.
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A Ciéncia é a Histéria; a matéria é a vida

A histéria da Humanidade, que j4 tem mais de dois milhdes
de anos, é como 0 mar, imenso e sempre em movimento.
H4 momentos de calmaria e momentos de maremotos. Nos
momentos de calma, tudo parece tranqiiilo e nés quase niao
percebemos que o movimento continua. Nos momentos de
tempestades, surgem grandes ondas e tudo se agita.

Na Histdria, esses “momentos de tempestade” trazem
grandes mudancgas. E ai que os lideres se destacam, que os
grandes personagens aparecem. Nao que eles tenham quali-
dades extraordindrias: como os surfistas, souberam se equi-
librar na crista da onda e seguir suas correntes por um certo
tempo.

Mas o principal personagem na Histéria, aquele que faz o
movimento e agita o mar, ndo € fulano ou o sicrano. E todo
mundo, a sociedade inteira: o escravo e o senhor, o soldado e
o comandante, o operario e o patrdo, o aluno e o professor,
o0 sem-nome e 0 famoso, eu, vocé, nos. Todas as classes sociais.

Entretanto, ndo basta ser personagem da Histéria, ndo €
suficiente fazé-la, consciente ou inconscientemente. Funda-
mental € também conté-la.

O Material Didatico

A critica aos curriculos e sobretudo a historiografia didé-
tica no Brasil tem-se atido, de modo geral, aos contelidos pre-
dominantemente conservadores e elitistas e & orientacdo em-
pirista (“o fato-nome-data”, a “decoreba”). O melhor exem-

* Texto preparado inicialmente para a cadeira de Historiografia, do mestrado em
Histéria da Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro.

Histéria: Questdes & Dchates, Curitiba 4(7):263-279 Dez. 1983



264 RIBEIRO M.V. e ALENCAR F. O livro didatico no segundo grau

plo desta critica é a pesquisa Conflito e violéncia na Historia
do Brasil, realizado por Gisdlio Cerqueira e Gislene Neder,
cujos resultados foram publicados na revista Encontros de
Civilizacio Brasileira n? 2. Ld estdo demonstrados e devida-
mente mensurados, 0s temas mais recorrentes nos livros di-
déticos considerados no universo da pesquisa: “A auséncia de
conflito social ou conflito social amortecido”, a “ccultagao do
problema do latifundio”, “o papel mediador e civilizador da
Igreja”, a “violéncia como dado externo 2 realidade brasilei-
ra”, “as caracteristicas do homem brasileiro”: “religiosidade,
pacifismo, individualismo”. A pesquisa € exaustiva e cobre 0s
periodos colonial, imperial e republicano, apresentando exem-
plos para cada tema.

Depois da critica e do desmonte do discurso que se pre-
tende superar, segue-se obrigatoriamente o trabalho de re-
construcdo de uma nova histéria, de uma outra histéria.
E nido é uma histdria qualquer, mas uma histéria para crian-
cas e “outra” para adolescentes. Ela naturalmente sera uma
historia objetiva e verdadeira, mas deverd ser também capaz
de sensibilizar e interessar os seus destinatdrios, caso queira
ter eficdcia. Nao basta contar a verdade, € preciso saber trans-
miti-la.

Como a historiografia didatica produzida recentemente,
com inteng¢des de reformulacao, tem-se saido? E quais 0S pro-
blemas bdsicos que lhe cabe enfrentar e resolver?

Comecemos pela segunda indagacao. Ha, neste caso, duas
ordens principais de problemas. O primeiro diz respeito a
orientacao pedagdgica que preside a transmissao do conteudo,
isto €, a0 método e a concepgdao da aprendizagem que nor-
teiam a atividade pedagdgica. O segundo problema refere-se
ao conteudo propriamente: os assuntos, o enfoque tedrico e
também as instancias a que os assuntos focalizados “perten-
cem”.

Correntes Pedagogicas

Em relacdo a orientacdo pedagdgica, pode-se . distinguir
trés grandes correntes':

— a empirista-behaviorista: o conhecimento é uma aqui-
sicao exdgena, apreendido passivamente pelo sujeito, através
da observacg@o repetida e da inducdo. A incorporacdo deste
conhecimento, que o educador apresenta jd estruturado, déd-se
através dos exercicios (programados) repetidos sucessiva-
mente de modo a levar o aluno a estabelecer relacbes desejd-
veis entre os objetos;

1 OLIVEIRA, Zuleika de Abreu. Curriculo para a formacio de professores de 1.2 a 4.»

série do 1.° grau. Proposta metodolégica. Rio de Janeiro, 1978. Dissertacio, Mestrado,
Fundacéio Getulio Vargas.
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— a racionalista-inatista: o sujeito € dotado de id€ias
claras e distintas, logo produz raciocinio e ciéncia. As estru-
turas — categorias, conceitos, etc. — que permitem o racio-
cinio s@c inatas, aparecendo em momentos determinados e
previstos. O papel do educador neste caso € transmitir infor-
macgoes precisas, logicamente concatenadas, em niveis de com-
plexidade que variam de acordo com a idade dos destina-
tarios;

— a estruturalista-construtivista: o desenvolvimento da
inteligéncia € fruto do intercaAmbio constante entre o sujeito
e os objetos do mundo exterior. O papel da educaciao é forne-
cer a0 educando os instrumentos e conceitos, no plano for-
mativo, e matérias-primas, no informativo, de modo que os
alunos desenvolvam eles proprios o trabalho 16gico de classi-
ficar, estabelecer semelhancas e diferencas, relacionar, con-
cluir, etc.

A primeira orientacdo, sem duvida, € a que informou a
quase totalidade da producao de livros didaticos no Brasil e
também o trabalho pedagdgico realizado pela grande maioria
dos professores durante muitos anos. Ela € a matriz tedrica
e metodoldgica dos textos lineares e essencialmente factuais
e das aulas no mesmo estilo. £ a grande responsavel, enfim,
pela gestacdo de uma concepgao da Historia nao como cién-
cia, mas como disciplina apenas informativa e, quando mui-
to, descritiva. Os tradicionais exercicios do tipo pergunta/
resposta e a moderna instrugio programada sdo suas mani-
festacOes bdsicas ao nivel do que se poderia chamar de téc-
nicas de ensino.

A segunda orientagdo, de matriz racionalista, situa-se do
ponto de vista pedagdgico alguns anos-luz a frente da orienta-
cao empirista. Ela acompanha de certa forma a renovacgio de
conteido do material didatico que se vem verificando nos
ultimos 20 a 30 anos, e também do conteliido das aulas. Exem-
plos de sua aplicagdo pratica sdo as aulas expositivas essen-
cialmente discursivas e a explicacao de um assunto com base
em um corpo de conceitos previamente definido, entre os
quais poderia figurar, a titulo de exemplo significativo, o con-
ceito de modo de producao. Curiosamente, esta orientacio —
e também a primeira — parecem ser as mais atingidas pelos
desafogos criticos dos alunos insatisfeitos:

“N&do gosto de historia, falou? — Tenho que aprender,
mas nao consigo prestar atencdo nas aulas. O professor fala
sem parar, e qualquer assunto fica enjoativo, chato”.?

2 A histéria mente, Isto E, n.c 62, 1.° mar. 1978. Decpoimento de Vilma Keue-
chegueriam, 16 anos, curso colegial.
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A terceira orientacdo tem como referéncia basica as teo-
rias sobre o desenvolvimento da inteligéncia e da aprendiza-
gem da Jean Piaget. Ela, sem duvida, constitui hoje um campo
privilegiado de experimentacio e criagdo. Suas virtudes, es-
pecialmente em relagido ao ensino da Histéria e de outras dis-
ciplinas no campo das Ciéncias Sociais, serao salientadas mais
adiante.

O que ha de novo?

No que diz respeito ao conteudo do material didatico,
houve e continua ocorrendo um movimento de revisao.

— O primeiro e mais evidente de todos é o tratamento
histdrico-estrutural que passou a ser dado a Historia sob a
influéncia basicamente da andlise materialista e de modernas
correntes da sociologia e economia. Essas teorias sdo a fonte
principal da introducio no ensino de 1° e 2° graus de nocdes
como estrutura, conjuntura, classes sociais, conflito social,
contradicio, infra-estrutura, superestrutura, etc. A “nova his-
tdria” que dai resultou é sobretudo a histdria econémica e a
histdria politica, e ainda a historia (abstrata) das lutas e con
flitos das classes e camadas sociais;

— O outro ponto refere-se ao que tem sido chamado de
“historia dos vencidos”. Tendo comec¢ado a se manifestar ape-
nas nos ultimos cinco anos, ou pouco mais, trata de recupe-
rar a situacdo e os movimentos sociais, politicos, religiosos e
culturais das classes e grupos dominados da sociedade bra-
sileira.

As duas inflexOes, extremamente validas e necessdrias,
estdo em realizacao, nao foram concluidas. Elas subordinam-
-se, como hao poderia deixar de ser, a0 movimento mais
avancado de revisao historiografica cujo cendrio privilegiado
€ a universidade e todas as instituicdes e conjuntos de estu-
dos e pesquisas feitos em nivel superior.

Neste sentido, o material diddtico reproduz, e vulgariza,
nao s6 os novos conhecimentos produzidos a nivel superior,
como também seus equivocos e limitacdes. Uma das maiores
dificuldades € quanto ao emprego de conceitos abstratos-
formais como modo de producio, estrutura e classes sociais,
uma vez que ndo € simples a sua aproximacao ao plano dos
acontecimentos historicos (as guerras, os tratados e leis, o
cotidiano, o anedético, etc.). O que se percebe nestes casos €
a incapacidade, ainda nao superada, de se transferir, com as
mediacdes necessdrias, os resultados das pesquisas de nivel
superior para o universo concreto da crianca e do adolescente,
que tém uma outra e muito particular ordem de expectativas
e exigéncias.
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Por uma histéria social

Neste ponto chegamos ao fato que nos leva a refletir
sobre a especial importancia da Histéoria Social para o enri-
quecimento e revisdo dos programas e livros destinados aos
19 e 22 graus. Noutras palavras, estamos nos referindo a
forma como sdao abordados nestes niveis do ensino os assun-
tos da historia econdmica e da histdria politica: uma forma
em muitos aspectos inadequada, uma vez que sua elaboracao
nao leva em conta o0 rico e complexo universo de indagacoes,
curiosidades, desejos, sonhos, ansiedades dos jovens e do pu-
blico infantil. Uma forma autoritaria, portanto, ja que estabe-
lece, do ponto de vista do adulto, os temas que supostamente
interessam, sem se perguntar antes pelos verdadeiros inte-
resses do simpdtico publico leitor. E sem muito menos se
questionar sobre os modos pelos quais a economia e a poli-
tica repercutem na vida dessa gente.

Pois bem: é exatamente neste ponto que a Histéria Social,
pela natureza de muitos de seus temas e preocupacoes, pode
favorecer a superacao de alguns problemas do ensino da His-
toria, problemas ligados ao que chamariamos de desajuste
entre os temas e 0 conteudo programatico em geral e, de
outro lado, o universo mental, o conjunto de expectativas e
de vontades do publico infantil e juvenil.

Antes porém de expor estas virtudes da Historia Social, é
preciso retomar a metodologia estrutural-construtivista em
pedagogia, pois 0s seus objetivos e as suas promessas refor-
cam a aplicacdo e o valor que atribuimos a Histéria Social.
Esta metodologia € muito preciosa para o educador que se
propde algo mais além de transmitir informacdes e conheci-
mentos. Ela pretende explorar e potencializar o desenvolvi-
mento da inteligéncia, da razao critica. Ao contrario das ou-
tras duas orientacdes citadas, ela cria as condicdes para a
problematizacao do conhecimento, estratégia indispensavel em
gualquer campo do conhecimento humano e, particularmen-
te, no campo das ciéncias sociais. Neste ultimo caso, bastam
dois argumentos para demonstrar a sua importancia: a pro-
blematizacido dos assuntos — que pode ser entendida como a
nao transmissao pura e simples de um conhecimento acabado
e que é a verdade apenas do professor — permite a confron-
tacao de pontos de vista diversos sobre o assunto; segundo,
este procedimento possibilita também, no dizer de M. Tereza
Nidelkof, a reproducido “em ponto pequeno”, pelos alunos, dos
caminhos percorridos pelo historiador para chegar a uma
conclusao. Assim, o aluno, além de receber a informacio, o
conhecimento, tem a oportunidade de comecgar a aprender co-
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mo deve proceder para se chegar ao conhecimento e, mais
do que isto, até a duvidar dele.

A relagdo principal deste método com o que estd sendo
chamado aqui de Histéria Social € que ambos estido excluidos
das preocupacoes predominantes nos niveis do 1° e 2° graus;
ora, como a problematiza¢do de assuntos e situagbdes nac vi-
vidos diretamente, sobretudo por criancas e adolescentes, é
muito mais dificil, ndo € de estranhar que haja um sentimen-
to de rejeicdo ao ensino da Historia.

“Compreender é modificar-se, ir além de si mesmo”, afir-
ma Sartre. Fica dificil para o educador que deseja o flores-
cimento da compreensao critica e transformadora vé-la de-
senvolver-se se grande parte dos temas definidos pelo progra-
ma e livros sdao “estranhos” para os seus alunos, se estes
temas estdao distantes nem tanto no tempo, mas em relacdo a
vida, pura e simplesmente, do aluno, ao seu dia-a-dia, a0 seu
interesse, imediato ou nfdo. Se estes assuntos, afinal e sobre-
tudo, sao apresentados a eles de uma forma insossa, morta.
chata, autoritaria. A comecgar pelo indice:

“PERIOCDO IMPERIAL. BRASIL: SEDE DA MONARQUIA
PORTUGUESA. Portugal e a Europa no inicio do séc. XIX.
O governo joanino no Brasil. O movimento da independéncia.
O PRIMEIRO REINADO (1822-1831). A politica interna. A
politica externa. As lutas internas e a abdicacao. PERIODO
REGENCIAL (1831-1840). O avanco liberal. O regresso con-
servador. As rebelides do periodo regencial. O SEGUNDO
REINADO (1840-1880). A politica interna. A organizaciao po-
litica do II Reinado. A politica externa. (...)” Quantos li-
vros didaticos nao anunciam seu conteudo dessa forma?

A Historia Politica e a Historia Econdmica, tal como sao
veiculadas, nao favorecem em nada a relacdo conteudo-vi-
véncia-problematizacio do que deve ser conhecido, por mais
numerosas que sejam as razdes da sua importancia. Isto so
ocorrerd a partir do momento em que se repensar o papel da
Historia Econdémica e da Historia Politica e o tratamento
que lhes € reservado os programas e materiais didaticos; e
a partir também da integracédo a elas das valiosissimas e ins-
tigantes contribui¢cdes da Historia Social no sentido que serd
exposto.

Algumas opinioes importantes

O aluno deve ser 0 nosso principal critico:

(...) O professor fala sem parar, e qualquer assunto fica
enjoativo, chato. Eles procuram transformar tudo em he-
roisimo e n3o € nada disso. Parece que a histdria foi um
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faroeste: de um lado os mocinhos, de outro os bandidos.
Mas na escola vocé é obrigado a responder como man-
dam, para passar de ano.3

Sartre, no capitulo II de Questio de método: O proble-
ma das mediacdes e das disciplinas auxiliares, procura apon-
tar, em debate com a andlise materialista e dialética, algu-
mas saidas para este método o qual, segundo ele, havia pa-
ralisado e enrijecido. Essas alternativas parecem-nos tam-
bém preciosas para a renovacio do ensino das disciplinas
ligadas as ciéncias sociais.

Quando Garaudy escreve (...):

O marxismo forma hoje, de fato, o unico sistema de coor-
denadas que permite situar e definir um pensamento em
qualquer dominio que seja, da economia politica a fisica,
da histéria & moral, estamos de acordo com ele. E nds o
estariamos da mesma maneira se ele tivesse estendido sua
afirmacdo — mas nao era seu tema — as acgdes dos indi-
viduos e das massas, as obras, aos modos de vida, de tra-
balho, aos sentimentos, a evolucdo particular de uma ins-
tituicio ou de um caridter.?

O historiador Maurice Crubellier:

No passado, € certo, milénios de civilizacdo agraria torna-
ram o homem cruelmente dependente dos seus trabalhos
e das estagOes, até para a sua sobrevivéncia, sobretudo
quando se acentuava a pressdo demogréfica. No entanto,
uma parte da sua vida escapava sempre a tirania do qua-
dro econdmico e climdtico; a vida do homem em grupo
tinha desta forma um conteido e um significado culturais:
arte rustica ou refinada, religido e festas, ou simples co-
mércio dos pensamentos e sentimentos. Esta parte do sé-
cio-cultural influenciava, nio se pode pbér em duvida, a or-
ganizacdo e o destino do grupo. As transformacdes em
curso da economia puderam diminui-la e quase reduzi-la
a nada; com a conquista dos descansos, vai-se dilatar de
novo, retomar a sua antiga importéncia e provavelmente
até uma importancia ainda maior. A nossa experiéncia do
presente tem, pois, toda a probabilidade de nos encami-
nhar para um tipo de estudos de histéria mais sécio-cul-
turais do que sécio-econdmicos, estudo esse que atribuird,

3 A histéria mente.
4 SARTRE, Jean Paul, Questido de Método. Séo Paulo, Difusiio Européia do Livro, 1967.
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calculo, uma parte maior aos sentimentos e as idéias, ao
impulso humano, criador ou modificador dos modos de
vida e até das estruturas.>

Ainda Sartre:

Os marxistas de hoje s6 se preocupam com os adultos:
acreditar-se-ia, ao 1lé-los, que nascemos na idade em que
ganhamos nosso primeiro saldrio; eles esqueceram sua pro-
pria infancia e tudo se passa, ao lé-los, como se os homens
experimentassem sua alienacdo e sua reificagdo, de inicio,
no seu préprio trabalho, quando cada um vive de inicio,
como crianga, no trabalho de seus pais. Obstinados contra
interpretagdes muito exclusivamente sexuais, disso se apro-
veitaram para condenar um método de interpretacdo que
pretende simplesmente substituir em cada um a natureza
pela Histéria (...) O existencialismo acredita, ao contra-
rio, poder integrar este método porque ele descobre o pon-
to de insercdo do homem em sua classe, isto €, a familia
singular como mediacdo entre a classe universal e o indi-
viduo: a familia, com efeito, € constituida no e pelo mo-
vimento geral da Histdria e vivida, de outro lado, como
um absoluto na profundidade e na capacidade da infiancia.t

Wilhelm Reich:

Enquanto a familia na era pré-capitalista da propriedade
privada e nos primérdios do capitalismo tinha uma raiz
imediata na economia familiar (como ainda hoje na eco-
nomia dos camponeses), realizou-se como o desenvolvi-
mento das forcas de producdo e da coletivizacdo do pro-
cesso de trabalho uma mudanca na funcao da familia. A
sua base econdmica imediata perdeu o seu significado e
isso em real¢do direta crescente da incorporagdo das mu-
lheres no processo de producgao; o que se perdeu em base
econdmica foi substituido pela fun¢do politica. Sua tarefa
cardinal, aquela pela qual é defendida mais freqiientemen-
te pela ciéncia conservadora e o Direito conservador, € a
sua propriedade como fabrica de ideologias autoritarias
e estruturas conservadoras. Constitui o instrumento de edu-
cacdo pelo qual, quase sem excecdo, tem que passar todo
membro da sociedade, a partir do primeiro sopro de vida.
Nao apenas como instituicdo de cardter autoritdrio, mas,
como veremos logo a seguir, por forca de sua prépria es-

5 CRUBELLIER, M. O acontecimento em histéria social, In: A Histéria Social. Proble-
mas, fontes e métodos. Lisboa, Cosmos, s.d.
6 SARTRE.
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trutura, influencia a crianca no sentido da mentalidade
conservadora; € a mediadora entre a estrutura econdémica
da sociedade e sua superestrutura ideolégica, € envolvida
pela atmosfera conservadora, que necessariamente acaba
ficando gravada indelevelmente em cada um dos seus mem-
bros.

Construir uma histéria viva

Para os historiadores, afirmagdes como essas remetem,
de uma forma ou de outra, a uma mesma questdo: a necessi-
dade de uma Histéria ampliada, rica, provocadora que, além
dos elementos bdsicos da Historia Econdémica e da Historia
Politica, incorpore e explore os elementos concretos, vivos e
vividos da Histdria Social, tais como a familia — a “fdbrica
de ideologias” e de resisténcia as mudancas, a escola — tam-
bém uma “fabrica” de individuos que se quer disciplinados
segundo uma certa ordem e tudo o que € abrangido pela de-
nominada historia das mentalidades: sentimentos, idéias, va-
lores, atitudes, etc.

Instituicoes como a familia e a escola, além de sua estrei-
ta relacio com a organizacdo econdmica e com Os mecanis-
mos politicos da dominaciao e (re)producao da ideologia, sao
vivenciadas diretamente pelos alunos, fazem parte do seu
mundo, de sua histéria de vida tanto quanto (porém mais
de perto) a organizacdo da agricultura, da industria ou do
comércio. E nao € necessario dizer que os fatos e estruturas
ligados as instituicoes familia e escola também fazem parte
da historia. . .

As promessas desta Historia Social ndo se esgotam no
estudo, no enfoque destas duas instituicoes. Uma série de ou-
tros temas igualmente relevantes merecem um lugar especial
nos programas e material didaticos: as condicoes de traba-
lho das diferentes classes e grupos sociais, os movimentos e
as resisténcias, como recomenda Labrousse, a producao cul-
tural erudita e popular, a linguagem e seus usos e significados
sociais, preocupacdo especial em Gramsci, a historia dos es-
portes, das festas, etc. E também os temas de Histéria Eco-
ndmica e da Historia Politica, apenas que referidos nao so a
instancias abstratas, como a organizacio da producdo, mas
também aos seus efeitos concretos na vida, no dia-a-dia das
pessoas: 0 estudo, por exemplo, dos padroes de consumo das
classes e grupos, no caso da Histéria Econdmica; os aspectos
decisivos da formacdo da personalidade de um politico cujas

7 REICH, W. — A Revolugio Sexual. Rio de Janeiro. Zahar, s.d. p. 105.
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caracteristicas pessoais tenham interferido bastante em sua
relacdo com a sociedade.

Uma relacdo de temas presentes e ausentes na quase to-
talidade do material diddtico moderno ilustra o que estamos
dizendo:

Brasil Colonia

O que se ensina: a produgido para a exportacéo, a cultura
de subsisténcia, os “ciclos” econdémicos, as linhas gerais da
industrializacdo, etc.

O que nio se ensina: 0s mecanismos de distribuicac e o
consumo, a producao para o mercado interno, as relacdes en-
tre estas questoes e os problemas do abastecimento, alimen-
tacdo e saude da populacao, etc.

A sociedade e a familia patriarcal, temas de uma historia
social, ja tém um certo lugar, mas o que se diz € ainda muito
pouco.

O que se ensina: visao geral da divisdo em classes, 0s
papéis gerais desempenhados pelos membros da familia pa-
triarcal e os papéis econdmicos dos que sao cumpridos pela
familia escrava, o0 ensino jesuitico, a referéncia a cultura des-
ligada (?) da realidade.

O que n2o se ensina: os elementos concretos da vida das
diferentes classes: dia-a-dia, lazer, cultura, lingua, saude. ., a
evolugao da familia senhorial e sua relacdo com a atual, o
autoritarismo manifesto nos “microssistemas”, a funcao so-
cial das festas, da religido, a cultura negra, etc.

Brasil Império

O que se ensina: a historia da politica e das instituicoes
oficiais, os partidos (que representacao fazem as criancgas de
liberais e conservadores?), a politica externa, a interna, a
proclamacao da republica e suas causas. .. A Histdria Social
se esboca: 0 café e as usinas de agucar, as correntes imigra-
torias, as relacbes de trabalho, a urbanizagdo... do Rio de
Janeiro, o abolicionismo, etc.

Nao se ensina: as transformacoes na familia a partir da
influéncia européia e do aburguesamento da sociedade brasi-
leira, a redefinicdo de papéis, a situacio da crianca, o ma-
chismo, etc.

Texto de época: “A mulher € um composto de paixdes
exalantes que a impele a viver pegada ao homem, como a tre-
padeira ao tronco.”
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« . .ela foi formada para sentir, como o homem foi cria-
do para pensar: aquelas que tém apresentado uma inteligén-
cia superior, tém sido sempre a custa de suas qualidades fe-
mininas.”

Niao se transmite também: as mudancas no setor da edu-
cacio, a penetracdo cultural inglesa e francesa, a mudanca de
habitos, as posturas autoritarias e discriminatdrias do negro
e dos pobres em geral, os ditos de €poca, os anuncios de es-
cravos fugidos e a vender ou alugar: “Jodo, nacao angola. ..
cego do olho esquerdo e ao pé do mesmo e sobre a fronte
bastante cicatrizes.” “José, por alcunha Caboclo, da nacao
Gabao, nagd, feio, jambo das pernas e na esquerda tem em
cima da canela uma grande cicatriz que ndo sara nunca”, a
capoeira, o frevo, a descricao da vida das camadas pobres,
os imigrantes, suas expectativas, suas fantasias, sua realidade.

Uma Historia Nova teria que ser assim: 1 — ampliada e
genercsa pela fartura de temas que pode abarcar; 2 — con-
creta, pela relacdo que faz com a vida dos alunos; 3 — tota-
lizante, pelas miultiplas articulagOes que possibilita; 4 — 1a-
dica, pelos sentimentos de identificacdo e envolvimento que
produz.

Essa Historia seria, efetivamente, a da musica de Pablo
Milanes e Chico Buarque:

CANCION POR LA UNIDAD DE LATINO AMERICA

El nacimiento de un mundo
Se aplazd por un momento
Fue un breve lapso del tiempo
Del universo un segundo

Sin embargo parecia

Que todo se iba a acabar
Con la distancia mortal
Que separo nuestras vidas

Realizavan la labor

De desunir nossas maos

E fazer com que os irméaos
Se mirassem con temor

Cuando pasaron los anos
Se acumularam rancores
Se olvidaram os amores
Pareciamos extrafios
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Que distancia tdo sofrida
Que mundo tido separado
Jamas se hubiera encontrado
Sin aportar nuevas vidas

E quem garante que a Historia
E carroca abandonada

Numa beira de estrada

Ou numa estacdo ingldria

A Historia € um carro alegre
Cheio de um povo contente
Que atropela indiferente

Todo aquele que a negue

E um trem riscando trilhos
Abrindo novos espacos
Acenando muitos bracos
Balancando nossos filhos

Lo que brilla con luz propia
Nadie lo puede apagar

Su brillo puede alcanzar

La oscuridad de otras costas

Quem vai impedir que a chama
Saia iluminando o cenario
Saia incendiando o plenario
Saia inventando outra trama

Quem vai evitar que os ventos
Batam portas mal fechadas
Revirem terras mal socadas

E espalhem nossos lamentos

E enfim quem paga o pesar
Do tempo que se gastou
De las vidas que costo

De las que puede costar

Ja foi lancada uma estrela
Pra quem souber enxergar
Pra quem quiser alcangar
E andar abracado nela
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DEBATE*

12 Questdo: Ao trabalhar com seu livro mo magistério, o
que percebi mnos alunos foi uma dificuldade
muito grande para que 0s mesmos se situas-
sem no tempo e no espaco. Eles também re-
clamaram de ndo conseguirem, através de seu
livro, conhecer os fatos de uma maneira mais
empirica, o que os deixa meio perdidos. Como
a gente faz para poder trabalhar a Historia de
forma vibrante, que interesse ao aluno?

F.A. — Eu penso que hda uma dificuldade muito grande
de a gente conseguir fazer uma crianca entender o que € o
século XVII, por exemplo. E muito dificil porque existe um
grau de abstracdo, espaco, tempo,... mas a Histéria € isto
também, vocé tem de dar uma visdo de processo, para
frente e para trds — o que ocorreu com nosso livro é que
ele acabou sendo usado mais no pré-vestibular e até no
ciclo béasico da Faculdade, o que revela mais a debilidade
do nosso ensino do que os méritos do livro. Eu reconheco
que em nosso livro o aspecto didatico tenha que ser me-
lhor elaborado. Quando se comeca a falar da colonizacao do
Brasil, ou na época em que este territério passou a se chamar
Brasil, s6 existiam indios, como a crianca reage? E dificil des-
cobrir. Ao mesmo tempo, € importante esta nogcdo de tempo,
de continuidade. Mesmo para a sua prépria vida € dificil esta-
belecer esta relacao.

Para nés, adultos, € mais fdcil. A gente se lembra da nossa
infancia. Para o mais jovem, esta noc¢dao é mais dificil, porque

* Debate transcrito por Marionilde Dias Brepohl.
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o tempo da vida dele € pequeno; eu nao nego que o dado cro-
noldgico, localizado no espaco, seja fundamental na Histdria.
Inclusive, eu acredito que se precise ter até uma certa linea-
ridade. E necessario que se siga uma seqiiéncia. Agora, a
forma como se faz isto normalmente é muito insossa; os in-
dices dos livros, por exemplo, desestimulam qualquer pes-
soa. Sdo dridos. Neste sentido, dever-se-ia procurar um trata-
mento jornalistico ao texto, titulos que chamassem mais aten-
¢do. E uma linguagem mais coloquial. Também a ilustragio €
importante. A fotografia € fundamental para auxiliar a com-
preender a €poca. Vocé vé como as pessoas se vestiam, como
elas sorriam, onde elas estavam. Por exemplo, em frente de
um quadro que retrata a chegada de Pedro Alvares Cabral ao
Brasil, pode-se fazer uma série de incursées da Histéria: “Por
que o portugués usa roupa, por que o indigena nio usa? Que
tipo de paisagem estd ali, por que o branco traz um pedaco
de papel em suas mios?” Afinal, vocé pode conhecer uma
sociedade pelos seus costumes, pela sua indumentéria. Se o
livro for bem ilustrado, pode ajudar bastante. Mas o que
acontece € que os livros diddticos sdo extremamente mal ilus-
trados, muito em fung¢do da propria leitura que se faz da
Historia, da Historia dos grandes vultos. Entdo vocé tem o
rosto da Dona Isabel, 0 rosto do Abraham Lincoln, e os alu-
nos colocam bigodes na Dona Isabel e 6culos no Abraham
Lincoln. Por que eles estragam as figuras? Por que as escolas
do Rio de Janeiro sdo tdo depredadas? Em primeiro lugar,
porque a populacdo nao sente isto como algo dela, e em se-
gundo lugar, porque aquele rosto, aquele ensino, aquele
vulto, ndo tem nada a ver com ela.

No caso da capa do meu livro, por exemplo, colocamos
fotografias de homens comuns, nio se trata de nenhuma “au-
toridade”. Sao pessoas da rua. A gente se postou na Praga da
Republica em Sdo Paulo e perguntava para os transeuntes:
“Quem quer posar para capa de um livro? E eles logo acei-
tavam, pensando,... “eu vou entrar para a Histéria, pelo
menos assim, como minoria andénima”. No livro, nao existe
fotografia de heréi, s6 se colocaram fotografias de pessoas
que ninguém conhece, com excec¢do do Jodo Candido, jogador
de futebol.

No primeiro dia de aula eu pergunto a meus alunos quem
sao as personagens das fotos da capa. E eles ja comecam a
procurar pessoas famosas. Uns acham o Maluf, outros o Ivan
Lins, aquele cantor. E entdo eu digo que nao sao pessoas fa-
mosas, que sao pessoas como eles. Penso que este tipo de re-
novacdo tem que se realizar no conteudo e na forma.
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2.» Questao: O que vocé pensa dos professores de cursinho,
que tanto atraem os estudantes, usando, por
exemplo, recursos como piadas durante as aulas?

F.A. — Eu vejo o préprio esquema de cursinho como
pernicioso demais, porque o professor tem que ser um “show-
man”, ele tem que contar uma piada, dali hd pouco ele re-
pete a piada, alguém reclama que jid conhece... € um esque-
ma ruim, porque além do mais € uma aula exclusivamente
discursiva, mesmo que seja um discurso. interessante. Por
outro lado, no cursinho vocé foge um pouco daquela camisa
de forca do programa, do curriculo e da prova. Vocé pode
deslanchar mais; na minha €poca de cursinho, eu dei um
salto fundamental para a compreensdao da Historia. Agora,
em termos de método de ensino é um absurdo total, porque
o aluno fica passivo diante de um programa, mesmo que ele
(e esta € a grave vantagem) tenha que prestar a atencio, por
estar motivado pelo vestibular.

No Rio de Janeiro, na época em que a perseguicido poli-
cial e politica era intensa, o refugio foi o cursinho. Os melho-
res professores, aposentados pelas universidades, passaram a
lecionar em cursinhos ou no exilio.

Para finalizar, eu s6 gostaria de fazer menc¢do de um li-
vrinho. Antes disto, porém, eu s6 queria dizer que no Rio de
Janeiro, estas linhas, esses debates, s6 tém sido acompanha-
dos por uma minoria de professores, € um caminho muito
inicial, a gente estd nos primeiros passos ainda. Vocés estao
falando que aqui no Parand as coisas estdo atrasadas, mas
14 no Rio de Janeiro, a gente nao tem uma Associacdo Ca-
rioca de Histdria, que esteja com este nivel de abertura e de
trabalho, como é o caso desta Associacdo de vocés. E este €
um passo fundamental.

Isto me mostra que tem gente pensando junto, com as
mesmas duvidas e inquietacdes.

Ruben Alves é um filésofo, tedlogo, um professor, e es-
creveu esta pequena obra: “Conversas com quem gosta de
ensinar”. E muito interessante, € um livro que mexe com a
gente.

Eu cito aqui este pequeno trecho, somente para fechar
esta primeira etapa de nossos trabalhos (e eu sinceramente
espero que este primeiro encontro seja apenas um inicio).
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Ele fala sobre o professor:

Pode ser que educadores sejam confundidos com pro-
fessores. Da mesma forma como se pode dizer: “Jequi-
tibd e eucalipto ndo € tudo d4rvore, madeira? No final,
ndo dd tudo no mesmo?...

Eu diria que os educadores sio como as velhas drvo-
res, possuem uma face, um nome, uma histéria a ser con-
tada. Habitam um mundo em que o que vale é a relagdo
que os liga aos alunos, sendo que cada aluno é uma en-
tidade sui generis, portador de um nome, também de uma
histdria, sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a

educagdo € algo para acontecer neste espaco invisivel e
denso, que se estabelece também a dois...

Professores s@o habitantes de um mundo diferente,
onde o educador pouco importa, pois o que interessa €
um crédito cultural que o aluno adquire numa disciplina
identificada por uma sigla, sendo que para fins institu-
cionais, nenhuma diferenca faz aquele que a ministra. Por
isso mesmo, professores sao entidades descartdveis, da
mesma forma como hd coadores de café descartaveis,
canetas descartdveis, copos de pldsticos descartdveis.

Mais adiante ele dd um alento:

...E a ciéncia pouco ortodoxa da Psicandlise que nos
informa que o discurso sobre as auséncias, discursos dos
sonhos, das esperancgas, tém o seu lugar na interioridade
de n6s mesmos, explodindo, emergindo, irrompendo sem
permissdo, para invadir e embaracar o0 mundo trangiiilo
do racional e estabelecido das nossas rotinas institucio-
nais. Seria possivel entdo compreender a polaridade entre
educadores e professores, nio instaurando uma dicotomia
entre duas classes de pessoas, umas resistentes e herdicas,
outras existentes e vulgares. Mas antes numa dialética,
que nos racha pelo meio, porque somos todos educado-
res e professores, dguias e carneiros, profetas e sacerdotes,
reprimidos e repressores.

Ndo € por acidente entdo que os professores sejam
aqueles que sonham com os educadores e os funciondrios
tenham visOes de liberdade, e os animaizinhos domésticos
facam poemas e tenham loucuras sobre o selvagem que
habita cada um deles.
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Nido se trata de formar o educador como se ele nao
existisse, como se houvessem escolas capazes de gera-los,
programas que pudessem trazé-los 4 luz. Eucaliptos ndo se
transformario em jequitibds, a menos que em cada euca-
lipto haja um jequitibd adormecido.

O que esta em jogo ndao € uma técnica, um curriculo,
uma graduacdo ou pos-graduagdo. Nenhuma instituicdo
gera aqueles que tocardo os trombetas para que seus
muros caiam. O que estd em jogo ndao € uma administra-
cdo da vocacdo, como se os poetas, profetas e educadores
pudessem ser administrados. Necessitamos de um ato m4-
gico de exorcismo, um ato de amor, nas histérias em que
0 beijo, que acorda a bela adormecida do seu sonho le-
tdrgico, ou do principe transformado em sapo. Diz-nos
Freud que a questdo decisiva ndo é a compreensdo intelec-
tual, mas um ato de amor. Sdo atos de amor e paixdo que
se encontram nos momentos fundadores dos mundos, nos
momentos em que se encontram os revoluciondrios, os
poetas, os profetas, os videntes.

E ai ele termina:
...Ja sei a pergunta que me aguarda: “e qual é a re-
ceita para a experiéncia de amor e de paixdo — como se
administram estas coisas, que programa as constré6i?”

E ai eu tenho que ficar em siléncio, porque ndo tenho
resposta alguma.
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ESTUDOS SOCIAIS: UM ANTI-HUMANISMO NAS
CIENCIAS HUMANAS

ANTONIO SIMAO NETO*
Professor Assistente da Universidade Estadual de
Maringé.

A trajetoria malévola dos “Estudos Sociais” comecou
por ocasido do estabelecimento, no bojo da reforma do en-
sino, das chamadas ‘“dreas curriculares”, ou “dreas de con-
centracdo de disciplinas afins”. Pretendia-se dar condigGes
para um estudo integrado de disciplinas préximas, para as
quais havia professores especialmente preparados, pelas li-
cenciaturas especificas. Na area de Estudos Sociais as disci-
plinas consideradas “afins” eram Histéria e Geografia, ex-
cluindo-se — reveladoramente — dessa afinidade a Sociolo-
gia e a Filosofia, substituidas na mistura pelos ingredientes
mais facilmente digeriveis de O.S.P.B., essa indefinida com-
posicdo de elementos de sociologia e historia do Brasil, e a
recém-moldada Educaciao Moral e Civica, adaptada as novas
condicOes vividas pelo pais, ou seja, uma disciplina que con-
funde moral com alienacéo, e civismo com passividade. Nessa
“area de concentragao” estariam as disciplinas consideradas
como “sociais”, sem que seus idealizadores procurassem ex-
plicar como “Estudos Sociais” podem prescindir da prépria
Sociologia, e da Filosofia.

Muito cedo esse aglomerado de disciplinas transforma-
se, num passe de magica, executado com precisao pelos bu-
rocratas da educacgdo instalados nos postos centrais de deci-
sa0, em disciplina Ydnica, absorvendo até mesmo a pequena
amostra polidisciplinar constante nos Estudos Sociais, como
drea. A pluralidade disciplinar, que € a riqueza das ciéncias
humanas, foi entao definitivamente enterrada, e em seu lugar
surge uma disciplina contraditoriamente (?) unica e multi-
pla, multifacetada na sua pobre simplicidade, grande na sua
abrangéncia mas pequena na sua profundidade.

A nova disciplina teve o encargo, até entao inimagindvel
por todos aqueles que estavam envolvidos de uma maneira
séria com o ensino, de dar uma visao sintética e panoramica
de tudo quanto fosse “social”’, utilizando nocbes sumdrias de
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ciéncias humanas, sem pretender jamais uma reflexao sobre
a significacao desse “social”’. Conforme a mentalidade vigen-
te nos altos escaldes, reduzia-se esse pensar social a condicao
de apéndice das ciéncias exatas, a um papel secunddrio e até
mesmo supérfluo em relacdo a tecnologia e as habilitacoes
praticas, o que explica também a inten¢ao, logo convertida
em realidade, de liberar recursos e espaco nos curriculos pa-
ra as ‘“profissionalizantes”, as custas das disciplinas de “cul-
tura initil”. Mesmo assim, oculto aos herdis nacionais e a
mitologia péatria, assim como o0s jogos de memoria geogra-
fica ainda puderem conseguir um “lugarzinho”, agora sob res-
ponsabilidade de um unico educador civico-moral, especiali-
zado em elementaridades.

O professor Eduardo d’Oliveira Franga' aponta bem o0s
desdobramentos dessa transformacao redutiva no ensino das
ciéncias humanas. Logo apds a criacao da disciplina-drea de
Estudos Sociais, acontece a “ressurreicdo do professor poli-
valente”, fauna que se supunha extinta desde a criacdo das
Faculdades de Filosofia, destinadas a formacdo de docentes
especializados”.? O professor polivalente era necessario para
viabilizar a reforma que se operava, baseada no pressuposto
absurdo de que o professor nao precisa saber muito, ja que
se propde a ensinar pouco; qual a razdo de estudar com pro-
fundidade uma disciplina especifica, se ndo terd nem tempo
nem espaco curricular para desenvolver conteudos, mesmo os
mais genéricos? Preparar docentes especializados seria até
um desperdicio de recursos publicos, agora encaminhados
para outras “prioridades”, sempre estabelecidas nos circulos
obscuros do poder central, longe do dia-a-dia do ensino. Es-
tava claro que o professor ideal para a nova disciplina deve-
ria saber um pouquinho de cada componente da receita, nada
além, treinado para transmitir o minimo, sem pretensdes a
especializagOes, pesquisas (para qué?) e outras invencdes
dos intelectuais, e que deslocassem do mercado de trabalho
os docentes portadores de diplomas especificos. “Os favori-
tos do trono eram outros: os coringas do magistério, que ti-
nham a seu favor a pretensdao de saberem um nada de tudo”.?
E muitos vao para a sala de aula acreditando na abrangéncia
de seu conhecimento, sem saberem que ndao sabem, destina-
dos a eterna repeticdo de chavbes e idéias prontas, estagna-
dos no seu conhecimento epidérmico.

Criaram-se entdo as licenciaturas curtas de Estudos So-
ciais, dois anos de uma salada indigerivel de elementos e in-

1 FRANCA, Eduardo d’Oliveira. ‘“Estudos sociais’’: regressdéo ou negacio? In: ASSO-
CIACAO DOS UNIVERSITARIOS PARA A PESQUISA EM HISTO6RIA DO BRASIL. Tudo é
histéria. Sao Paulo, Brasiliense, 1977. p. 56-61.

2 FRANCA, p. 56.

3 FRANCA, p. 56.
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troducdes, de varias dreas das ciéncias humanas, todas mi-
nistradas com a necessaria superficialidade, e que habilitam
o portador desse ‘“mini-diploma” a lecionar a nova oni-cién-
cia. Esses cursos ‘“superiores” de curta duracado alastraram-
se rapidamente pelo pais, principalmente em faculdades iso-
ladas, muitas particulares, mas sem poupar até mesmo as
grandes instituicbes de ensino superior, que viram assim seus
departamentos reduzidos ou fundidos, redimensionados para
a formacdo do polivalente professor de Estudos Sociais. Co-
mo ja disseram muitos educadores, adequavam-se 0s Cursos
superiores as novas condi¢ées do ensino: para disciplinas en-
curtadas, licenciados curtos.

As conseqiiéncias desastrosas dessa irresponsavel politi-
ca educacional sao conhecidas:

— 0 assustador rebaixamento do nivel de ensino, da qua-
lidade das aulas, em todos os graus;

— a desvalorizacgZo das ciéncias do homem, esvaziadas
de significado tanto para os alunos de 1.° e 2.° graus, quanto
para a comunidade em geral: historia, geografia, sdo “maté-
rias frias”’, que se estuda somente porque se € obrigado, des-
motivando inclusive os futuros estudantes de cursos superio-
res para as licenciaturas longas e bacharelados na drea de
humanas;

— a inviabilizacdo da pesquisa, principalmente nas uni-
versidades, sem apoio oficial, sem reconhecimento pela comu-
nidade, sem publico leitor. Para os tecnocratas da educacio,
pesquisa em ciéncias sociais, se ndo servir para justificar as
medidas governamentais, € sinénimo de desperdicio de tempo
— que o professor poderia utilizar para dar aulas — e de
dinheiro — necessario para desenvolver a “tecnologia nacio-
nal”. O aprofundamento dos conhecimentos € realmente su-
pérfluo dentro do “espirito” dos Estudos Sociais;

— as péssimas condic¢Ges de trabalho para os poucos que
conseguirem lugar no cada vez mais restrito mercado de tra-
balho, estrangulado pela enorme oferta e pela reducdo das
vagas, sem condicées minimas para desenvolver uma educa-
cao séria, conseqiiente, e ligada aos problemas reais enfren-
tados pela populacao.

Hoje a situacdo comeca a mudar. Os cursos de licencia-
tura curta recebem cada vez menos candidatos ao mini-diplo-
ma, e em algumas universidades estdo extintos. Alguns Esta-
dos, como Sido Paulo, que ja haviam barrado o avango dos
Estudos Sociais nos curriculos do ensino médio, seguem sua
luta, visando a exclusdao definitiva dessa aberracao das esco-
las, da 5. série em diante. Fala-se muito da “volta” da His
toria e da Geografia, assim como da Sociologia e Filosofia,
do retorno a pluridisciplinaridade. Comissdes sao formadas
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para estudar a maneira pela qual se dard essa ‘“volta’, algu-
anas por iniciativa de associagdes docentes, outras por canais
oficiais. No Parand esperamos que se realize logo essa cirur-
gia, que hda muito tempo se faz indispensivel: a extirpagao
dos E.S. dos curriculos e a abertura das dreas de concentra-
¢ao, para que nelas caibam as disciplinas que sao necessdrias
para qualquer projeto sério de educacdo. Porém, apesar do
grande avanco que essas atitudes representam, temos algu-
mas ponderacgdes a fazer, quanto ao rumo dos debates e das
medidas a serem tomadas.

1. Inicialmente € preciso deixar claro que uma simples
“volta” da Historia e da Geografia, de Sociologia, ndao resolve-
rd o problema. Se as novas disciplinas ficarem ao encargo
de um unico e polivalente professor, as coisas nao mudarao
muito. Em muitas escolas ja se fez essa separacdo, o que €
um simples artificio diddtico, sem representar uma ruptura
com a mentalidade que originou e desenvolveu os E.S.; tam-
pouco estaremos caminhando para uma transformacio signi-
ficativa se o enfoque das novas disciplinas permanecer o tra-
dicional, o narrativo, 0 mnemoénico, o comemorativo. Rom-
per com Estudos Sociais significa propor uma nova aborda-
gem das “humanidades’”, voltadas para as necessidades da
escola e da comunidade.

2. Também € imprescindivel que as medidas a serem
tomadas sejam fruto de uma ampla discussdao, envolvendo
todos os interessados numa melhoria real da qualidade do
ensino, e que as decisbes provenham do conjunto daqueles
que estdo em contato direto com o ensino das disciplinas em
questdo. Nem a Universidade, isolada em seu academicismo,
nem a burocracia, trancada em seus gabinetes, devem decidir
em nome dos que vivem o dia-a-dia da educacdo, da escola,
do processo pedagogico. Enquanto comissoes fechadas, no-
meadas arbitrariamente, estiverem ditando os rumos da edu-
cacdo e promovendo reformas sem participacdo efetiva de
docentes, pais, alunos, da comunidade interessada, estaremos
a repetir as mesmas atitudes autoritdarias hoje tao criticadas.

3. Durante todos estes anos de vigéncia dos Estudos
Sociais, ficou claro que nao adianta dourar a pilula. Todas
as tentativas de humanizar o monstro fracassaram, pois con-
fundiram enfoque pluridisciplinar com uma disciplina aglo-
merada, e ndo perceberam a importincia ideoldgica dessa
reducdo. Nao € s6 por causa das limitacbes de conteidos e
de carga hordria que os E.S. devem ser extintos; é porque
trazem consigo um pressuposto politico conservador, de ex-
tremo desprezo pelas humanidades, que considera o pensar
social atribuicdo exclusiva dos organismos autorizados e dos
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tecnocratas aninhados no poder central. E porque assassinou
as ciéncias sociais mantendo uma fachada de “didlogo” entre
«disciplinas afins”; € porque o exercicio do pensamento cri-
tico, da reflexdo sobre a vida e a sociedade, tdo perigosos
para os donos do poder, ficou impossibilitado de se desen-
volver, amarrado pela camisa de forgca dos E.S., na escola e
nas universidades. Nao hd como suavizar essas terriveis in-
tencoes, atualizando metodologias diddticas, modernizando a
abordagem tradicional, trocando conteudos.

4. Alérn disso, temos 0s problemas de O.S.P.B. e de Edu-
cacao Moral e Civica. Quanto & primeira, ainda nao se che-
gou a uma definicdo da prépria “disciplina”: nio sao Histo-
ria e Sociologia as responsaveis por estudar, e com muito
mais profundidade, a organizac¢ao social e politica do Brasil?
Sabemos que essa confusdao nao € gratuita; ela € a justifica-
tiva mesma da criacdo de O.S.P.B., garantia de mais espaco
para a transmissdo de mitologia brasileira e de enaltecimen-
tos aos governos e governantes patrios. Quanto a EM.C,, é
a ténica do composto: o ‘“cidadao moralizado” que pretende
formar € um imbecil acritico e passivo, que aceita sem pes-
tanejar os desmandos e arbitrariedades dos seus ‘‘represen-
tantes”, que jamais duvida que somos um povo pacifico, to-
lerante, abencoado por Deus e destinado a um lugar de pon-
ta no cendrio mundial, que tem uma crenca infantil na exce-
léncia de suas instituicoes e um horror profundo as mudan-
cas. Pensar nao; aceitar sim. A educacdao dos cidaddaos segun-
do uma moral acabada pré-definida € tipica dos regimes to-
talitarios; somos até levados a crer que os mentores da nossa
E.M.C. sao leitores de Orwell, admiradores do Ministério da
Verdade e do Grande Irmao.

5. Convém alertar também contra certas posi¢ées sim-
plistas, que constituem o outro lado da mesma moeda do
autoritarismo pedagdgico, que vé o aluno como mero recep-
tor de idéias pré-moldadas, e o professor como simples trans-
missor transistorizado e impessoal do saber produzido em
esferas mais iluminadas (universidade, conselhos de educa-
cdo, etc). Uma nova disciplina ou drea curricular, assentada
sobre 0os mesmos pressupostos que levaram a criacdo dessa
aberracdo anti-humanista, os Estudos Sociais, ndo pode dei-
xar de ser igualmente manipuladora e ideoldgica. O problema
maior ndo estd nos conteidos e/ou enfoque das disciplinas
componentes da mistura, juntas ou separadas, mas sim na
idéia de que cabe aos tedricos clarividentes a tarefa de “po-
litizar”, “ensinar a pensar”, ‘“conscientizar’, etc., verbaliza-
cOes da intencao autoritdaria de ‘“fazer a cabeca’ do aluno exa-
tamente conforme a opcado politica do ‘“‘educador”. Era esse
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o préprio objetivo fundamental dos mentores dos Estudos
Sociais: é 6bvio que nao basta trocar o sinal da equacdo para
que o problema se resolva. E preciso romper com a concep-
¢do absurda de que educacdo e histéria ndo sdo processos,
mas elementos fixos de uma estrutura determinada, compor-
tando relacOes hierarquizadas e necessdrias entre seus com-
ponentes. Pensando de maneira oposta, somos de opinido de
que qualquer reformulacdo conseqiiente do ensino guarda
relacdo direta com a democratizacdo da sociedade e das ins-
tituicdes escolares, em todos os niveis. Ndo podemos concor-
dar, portanto, com qualquer reforma que retire daqueles que
vivem 0 processo o direito de pensar a prdépria vida e seus
rumos.

Concluindo, € sempre bom lembrar que, apesar de um
pouco gasto nos debates, o problema dos Estudos Sociais
ainda € grave, ainda é ameaca séria, tanto mais porque nac
bastam boas inten¢bes para que o monstro desapareca, Sen
deixar um outro, ou outros, em seu lugar, nem garantem que
as decisOes serao tomadas democraticamente. Por isso Sa0
importantes discussfes que envolvam educadores, estudan-
tes, pesquisadores, todos os interessados numa mudanc¢a pa-
ra melhor, como este Encontro de Histéria e Educagio, pro-
movido pela Associacdo Paranaense de Historia, que motivou
esse artigo. Se as pessoas que vivem a realidade do ensino
nao se apresentarem, serao sempre representadas, muitas ve-
zes por quem estd muito longe de querer mudar alguma coi-
sa. Se ndo nos apresentarmos, estaremos contribuindo para
uma escola como a que cantou Paul Simon:

“— quando eu penso em toda a baboseira que
aprendi na escola, é uma maravilha que eu ainda
seja capaz de pensar. ..t

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
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DEBATE*

12 Questdo: Minha preocupacdo diz respeito a integrac@o
da Sociologia, Geografia e Histéria. Como ela
se colocaria a nivel de sala de aula?

4 <“When I think back on all the crap I learned in high school It’s a wonder I can

think at all...>»’. Paul Simon, Kodachrome.
** Debate iranscrito e revisado por Denise Mohr.
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A.S. — Niao se deve de novo centrar essa integracdo no
mesmo professor. A luta pelo espago nas Ciéncias Humanas
é inclusive a luta pelo espago profissional. Isto ndo esta des-
vinculado da luta pela profissionalizacio do Historiador e dos
sociélogos. Claro que o professor de Histéria tem que lecio-
nar Historia; ele teve uma formacao para isto, tem métodos
proprios, tem objeto préprio.

Quando se fala na volta da Histdria, tem que se ter claro
que o professor de Histéria tem que ministrar aulas de His-
toria, professores de Geografia de Geografia, e que eles pas-
sem a atuar em conjunto. E se eles fizerem este esforco de
atualizacdo, necessariamente vio a um entendimento, porque
as ciéncias humanas sdo imprescindivelmente interdisciplina-
res.

12 Intervencdo: Uma das propostas que se poderia fazer a
Secretaria de Educacdo, € de que se use a
infra-estrutura das escolas para o professor
realizar cursos de aperfeicoamento, quando
ele nao estiver de férias e também nao esti-
ver em sala de aula. O que ocorre é que al-
guns professores sdo utilizados neste perio-
do para exercerem funcgbes burocrdticas ine-
rentes a escola.

22 Questao: Gostaria de voltar um pouco ao que o professor
Simao colocou a respeito do problema de pro-
fessores de uma drea especifica ministrarem
disciplinas diversas. Creio que os Estudos So-
ciais resultaram de um mal entendido muito
grande. O parecer de Walmir Chagas ndo foi
suficientemente compreendido. Realmente Es-
tudos Sociais nmunca foram propostos como
uma disciplina, porque isto é ‘impossivel do
ponto de vista cientifico. Da mesma maneira,
Organizacdo Social e Politica ndo é uma maté-
ria, € um conjunto de coisas. Nesse sentido,
Estudos Sociais, tal como estd proposto, é uma
drea de estudos, onde as diversas disciplinas
das ciéncias humanas se integrariam num pla-
no curricular com o mesmo objetivo. E esse
objetivo € a educacdo.

AS. — Eu nio sei se eu concordo com vocé. Acredito
que os Estudos Sociais nunca foram um equivoco. Houve
desde o comeco uma intencédo clara, um objetivo claro a atin-
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gir, e foi atingido em boa parte, temos que reconhecer —
ou seja, o descrédito nas ciéncias humanas. A medida em
que no pais estd se instalando um Estado autoritario, que
nao se quer colocar em discussao, quais sdo as disciplinas
que provocam O pensar? S30 as ciéncias humanas em geral.
E sdo elas que sdo visadas pelos Estudos Sociais. Colocar
todas no mesmo saco, retirando algumas mais criticas ou
tornando outras “inofensivas”, atendia a uma intencao clara:
afastar a critica. E hoje, a Historia que se tem, o que restou,
é simplesmente a parte comemorativa, acritica. Existe, por-
tanto, uma linha norteadora que visa o descrédito das Cién-
cias Humanas. Nao sei se houve um equivoco ou uma pro-
posta incompreendida. Creio que foi uma proposta que deu
muito certo para seus interessados.

2.2 Intervencao: Voltando a Historia episddica, € necessdrio
resgatar um fato e uma data muito impor-
tantes: a época em que Estudos Sociais fo-
ram implantados, qual seja, a era Médici.
Creio que s0 iste elucida o equivoco que nao
existiu.

Réplica — Mas vocé pode ter uma boa teoria e essa teoria
pode ser aplicada de diversas maneiras. O pare-
cer de Walmir Chagas aplicado em wuma socie-
dade pluralista e aberta teria um outro resultado.
Vocé pode elaborar um plano curricular extre-
mamente bom, em uma sociedade autoritdria ele
ndo vai funcionar. A teoria pode ser muito boa
e ¢ neste sentido que eu estou colocando. Nesse
sentido é que eu vi 0 equivoco. Porque os Estudos
Sociais foram implantados de cima para baixo —
e neste sentido € evidente que a conjuntura em
que ela foi implantada influenciou tremendamen-
te seus desdobramentos.

Tréplica — Mas qual boa teoria é desvinculada de sua prd-
tica? Porque foi o Walmir Chagas o principal
agente de transformac@o naquela conjuntura, e
ndao, por exemplo, a Professora Déa Fenelon?
Creio que raciocinando por este caminho, acaba-
se retornando ao mito da neutralidade cientifica,
0 que seria historicamente imperdodvel.
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REGINA WALLBACH
Licenciada em Histéria. Coordenadora da Casa da
Meméria, Fundacio Cultural de Curtiba.

Dentre os principais objetivos da APAH — Associagdo
Paranaense de Historia, desde suas origens, aponta-se a id€ia
de ser ela um veiculo de expressio e um instrumento de
troca de experiéncias e circulacido de idéias, mantendo pro-
fessores e pesquisadores informados do desenvolvimento da
ciéncia histdrica. Seria ainda o lugar de discussOes relati-
vas a problemadtica do ensino dessa disciplina. Para otimizar
propostas surgiu a id€ia de publicarmos a revista “Histo-
ria: Questoes & Debates”, que hoje ja estd no seu sexto
nimero. Mas a atuacao da APAH nio parou ai, ela tem se
manifestado no sentido de ampliar o campo de trabalho do
historiador, de forma que esse nao fique restrito somente ao
ensino, mas que venha ocupar espagos em Orgdos e entida-
des vinculadas a pesquisa histdrica. -Ao assumirmos a Co-
ordenacdo da Casa da Memoria, da Fundacao Cultural de
Curitiba, tivemos presente a importancia do papel desem-
penhado por esta associacao ao reivindicar, ao Prefeito Mau-
ricio Fruet, a ocupacao deste cargo por um profissional de
Historia. Desta forma, parece-nos bastante oportuno este en-
contro para dar uma breve noticia sobre o funcionamento
e o trabalho realizado pela Casa da Memodria. Para os que
nao a conhecem, gostariamos de esclarecer que desde a sua
fundacao, em 1973, ainda como Casa Romario Martins e de-
pois, em 1979, como Casa da Memdria, ela tem funcionado
como centro de documentacdo e inventario dos bens cultu-
rais de Curitiba. Localizada no Largo da Ordem, numero
135, conta com o seguinte acervo: uma biblioteca, formada
pela doacao das familias Romadrio Martins, José de Andrade
Muricy e Alceu Chichorro; uma pinacoteca com aproxima-
damente cinqiienta obras, entre elas, obras de Andersen, Ba-
kun, Portinari e Viaro; uma mapoteca, um arquivo histérico
fotografico da cidade; outros materiais como artigos de jor-
nais, boletins, revistas, fitas gravadas, documentos manus-

* Comunicacéio transcrita e revisada por Serlei Fischer Ranzi.

Histéria: Questdes & Debates, Curitiba 4(7):289-290 Dez. 1983



290 WALLBACH R. Casa da Memoéria

critos, etc. E uma casa de pesquisa e estd aberta ao publico
interessado de segunda a sexta-feira, no seguinte horario:
das nove horas ao meio-dia, das duas horas as seis e trinta
da tarde. Aproveitamos ainda a oportunidade para falar das
proximas atividades a serem desenvolvidas pela Casa da Me-
moria: a partir de 26 de setembro até meados de novembro
proximo serao desenvolvidos pela Fundacido Cultural de Curi-
tiba os Encontros de Cultura em Curitiba. Eles serdo uma
tribuna aberta a discussdao da nossa realidade cultural. Neles
serao debatidos a producdo cultural da cidade, seus rumos,
bem como a necessidade de reivindicagbes. Os encontros se-
rao abertos a toda a populacio e divididos em semanas.
Cada semana tratard de uma drea especifica da cultura, onde
a Fundacdo Cultural tenha responsabilidade. Assim sendo,
ocorrerda de 31 de outubro a 4 de novembro a “Semana da
Memdria”, quando serdo debatidos os seguintes temas: “a
politica oficial em relacdo & memoria”; “a participacdo da co-
munidade na preservagiao do patriménio”; “o papel do arqui-
teto e do historiador em relacdo ao patrimonio historico”;
“a importancia social da memoria”; “a pesquisa e o trabalho
académico e seu retorno a populacido”; “relato da experién-
cia com trabalhos relativos a preservacio da memoria”.
Além da discussao das propostas, teremos os encontros dos
especialistas da drea. Da organizacao de exposicOes e de
eventos publicos, sera realizada uma gincana abrangendo to-
da a rede escolar do municipio, no total de 82 escolas, cujo
objetivo serd a conscientizacdo por parte da populacio da
importancia do resgate da memdria para o conhecimento da
nossa realidade. Discutir a memoria, ampliar seu conceito,
torna-se um imperativo a partir do momento em que consta-
tamos que vivemos em uma sociedade. E como diz Marilena
Chaui: “Destréi essa memoria e a substitui pela historia ofi-
cial e celebrativa, cujo triunfalismo dessa histéria do ven-
cedor vem pisotear a tradigcdo dos vencidos”. A idéia da me-
moria comprometida com uma pesquisa erudita dissociada
do mundo contemporaneo € coisa do passado.

Sendo assim, nossa intengdo € sensibilizar a populagao
curitibana para o trabalho de resgate da sua memoria e efe-
tiva participacdo no processo do conhecimento da nossa
cultura.
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MARIA DA GLORIA CORREA BITTENCOURT
Licenciada em Historia. Responsavel pelo Setor Edu-
cativo no Museu Paranaense.

Em primeiro lugar, gostaria de agradecer a oportunidade
de apresentar a professores de ensino médio algumas das
atividades desenvolvidas no Museu Paranaense, o que fare-
mos procurando enfatizar o Setor Educativo.

Nos estamos com um projeto de abrir o Museu Para-
naense para as escolas, principalmente as escolas do segundo
grau. Nessa primeira fase, temos alunos do Instituto de Edu-
cacdo, do Lysimaco, do Colégio Julia Wanderley e Ledncio
Correia. De agosto até final de outubro, todos os dias estéao
tomados pelas escolas. Os colégios recebem um roteiro so-
bre o que nds teriamos a oferecer dentro do museu. Temos
a parte de “Arqueologia”, a “Pré-historia”, a “Proto-histo-
ria”, a Historia do Paranda — Parand Provincia e Republica;
a evolucdo do homem (roteiro histérico do Brasil e Parand
coldnia, sobretudo Curitiba, e o folclore). Na sede do museu
dispomos de uma série de filmes historicos que estdo sendo
oferecidos aos colégios de primeiro e segundo grau. O mu-
seu estd aberto para os alunos que queiram fazer estégios,
principalmente normalistas que precisem dar aula sobre a
fundacdo de Curitiba.

Ja foi feito um contato com as escolas que participarao
nesse primeiro momento e as outras que quiserem participar
deverdao entrar em contato conosco. O telefone €é: 234-3611,
Maria da Gldria, Setor Educativo. A parte da tarde € deixada
justamente em aberto para que as escolas possam fazer uso
do nosso acervo.

Esta € s6 uma idéia do trabalho que nds estamos fa-
zendo. Existem outros, € evidente. NOs vamos ter um curso
na semana de folclore, por exemplo; mas a minha parte, edu-
cativa, é a de atender aos escolares. Junto com o roteiro his-
torico, as escolas escolnem o que gostariam de ter e solici-
tam ao museu, pois estamos prontos a atender.

* Comunicacédo transcrita e revisada por Serlei Fischer Ranzi.
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Podemos dispor, também, da biblioteca do museu, que
funciona para pesquisas em todos os niveis, ndo s6 a nivel
universitario. As vezes, as pessoas nao a utilizam porque real-
mente nido sabem o que tem e nio sdo informadas a respeito.

Ontem eu falei com alguns alunos, e pedi a eles que rei-
vindicassem esses direitos, pois 0 museu € um Orgao publi-
co; os funciondrios ptiblicos existem para atender ao publico.
Nés temos a obrigagdo de levar a ele, principalmente da rede
escolar, o que temos, aquilo que pode ser ttil. De outra forma,
0 museu serd um prédio muito bonito, mas para a posteri-
dade. Como alguém me disse outro dia, que ndo se podia
usar determinadas coisas porque eram para a posteridade.
Queremos acabar com este conceito de museu antigiiidade e
museu posteridade. Nossa visdo € bem mais dinamica, ligada
ao presente, e especialmente & educagéo.
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PESQUISAS: PROJETOS E COMUNICAGOES

ENSINO DA HISTORIA NO PRIMEIRO GRAU: UMA
PROPOSTA ALTERNATIVA#

CINTIA BRAGA CARNEIRO

Licenciada e Bacharel em Histéria. Técnica da
Fundacdo Educacional do Estado do Parana —
FUNDEPAR.

MARIONILDE DIAS BREPOHL

Mestre em Histéria do Brasil. Professora Assistente
de Histéria na Faculdade Catdlica de Administracio
e Economia do Parana. Técnica do Instituto Para-
naense de Desenvolvimento Econdémico e Social —
IPARDES.

1 — Introducio

Este trabalho se configura como um pré-projeto que ob-
jetiva ampliar o debate acerca do conteido do ensino da His-
toria no 19 Grau, entre os membros da Associagdo Paranaen-
se de Historia — APAH, estudantes e professores do ensino
superior, demais interessados na Educacao e, sobretudo, pro-
fessores comprometidos com o0 ensino me€dio nesta drea.

Trata-se de um estudo que sofre uma série de limita-
coes, dado seu carater preliminar, devendo ainda passar por
uma discussdao com profissionais de dreas afins, o que nos
possibilitara, através da pratica interdisciplinar, um maior
aprofundamento do tema.

Se nos propomos a divulgar este pré-projeto, é para que
0 mesmo sirva muito mais de instrumento de debate, na
medida em que se politize a questdo educacional referente
ao ensino da Histdria. Nao se pretende que o mesmo seja
interpretado como mais uma recomendacdo académico-bu-
rocratica de programa.

Nossa intencado € criar, através deste estudo, um espaco
para criticas e sugestdes de docentes e pesquisadores, bem co-
mo dos Orgaos responsaveis pela implementacao de politicas
educacionais, fomentando um maior didlogo entre os inte-
resses neste tema.

* Proposta apresentada ao grupo técnico da Secretaria de Estado da Educacdo,
em reunido que congregou os chefes de Nucleos Regionais do Estado do Parané e Te-
presentantes de cursos superiores de Histéria e Geografia deste Estado, em outubro
de 1983.
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Nossa expectativa, portanto, € esta: que este estudo re-
torne a suas autoras reformulado e ampliado pela critica e
propostas de seus leitores.

2 — Justificativa

A APAH, entidade que procura o desenvolvimento e a di-
fusdo da Histéria como ciéncia, como instrumento de edu-
cacao e conhecimento tem, nos seus quatro anos de existén-
cia, encampado, entre outras lutas, a volta do ensino da His-
toria no 1° Grau e, conseqiientemente, a extincado dos Estu-
dos Sociais. Estes esforcos tém sido realizados, também, por
entidades como a Associacdo Nacional dos Professores Uni-
versitdrios de Histéria — ANPUH, e jd foram alcang¢ados re-
sultados positivos, como ocorreu no Estado de Sdo Paulo,
onde a Historia e a Geografia passarao, a partir de 1984, a
ser ministradas independentemente nas 528 e 628 séries (uma
vez que nas 728 e 828 séries nao se chegou a implantar os Es-
tudos Sociais).

Contudo, o mero desmembramento destas disciplinas nao
supOe, por si s6, a melhoria imediata da qualidade de ensino,
porque apos os doze anos de funcionamento dos Estudos
Sociais 0 corpo docente se apresenta despreparado para mi-
nistrar um efetivo programa de Historia.

Por outro lado, considera-se que a situacdo anterior nao
era satisfatdria, ja que estava calcada em linhas tedricas de-
senvolvidas no século XIX. Tal procedimento ignorava a His-
téria recente e desestimulava o aluno para esta disciplina,
que nio via motivo que justificasse “decorar” fatos passados
sem qualquer vinculacdo com sua realidade presente.

Os livros didaticos adotados até a implantacdo dos Es-
tudos Sociais, pela Lei 5.692/71, sdo o melhor exemplo desta
situacao.

E o Parana foi um dos primeiros Estados a sofrer estas
alteracOes, passando a implantar os Estudos Sociais na ca-
pital e no interior, ndo apenas nas redes de ensino médio, co-
mo também criando cursos superiores para formagao destes
docentes.

Assim, em decorréncia desta modificacdo na Lei das di-
retrizes e bases, houve um aumento de cursos de licenciatura
curta, tanto em faculdades publicas, como em particulares.
As “vantagens” pareciam ser 6bvias: o professor se tornaria
polivalente, 0 curso demandava baixissimos custos e os es-
tudantes passaram, inclusive, a preferi-lo por entenderem
que teriam seu mercado de trabalho ampliado.
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Atualmente, na iminéncia da volta da Histdria e da Geo-
grafia como disciplinas autonomas, propusemo-nos a ques-
tionar a que Historia estariamos retornando: a fdtica, linear
e comemorativa ou a uma Histdria que se propde a dar ao
aluno um conteudo critico de leitura da realidade, uma possi-
bilidade de aprender a raciocinar historicamente, a entender
os fatos e suas articulagcbes com o conjunto que o circuns-
creve? E esta a 22 opcao que pretendemos perseguir.

3 — Objetivos

3.1. Objetivos Gerais

3.1.1. Promover a melhoria da qualidade do ensino, prin-
cipalmente na drea de Histéria no 1° Grau, através da pratica
interdisciplinar;

3.1.2. Levar o aluno a raciocinar historicamente, estimu-
lando a apreensao da nocgao de temporalidade e sua dindmica
no real.

3.2. Objetivos Especificos

3.2.1. Mudar a orientacdo tedrica e metodolégica da His-
téria, procurando adequar a producdo académica recente &
capacidade de compreensio do aluno de 1° Grau;

3.2.2. Integrar escola e comunidade, através de um maior
conhecimento por parte dos alunos da Histéria local, arti-
culada permanentemente a seu contexto mais amplo;

3.2.3. Introduzir o aluno em conceitos abstratos que lhe
permitam elaborar um raciocinio, levando-o & reflexdo histo-
rica no seu cotidiano;

3.2.4. Adequar o conteudo programatico da Historia aos
conteiudos da Geografia e Organizacdo Social e Politica do
Brasil, mantendo, contudo, autonomia entre estas discipli-
nas, uma vez que as mesmas trabalham com instrumentais
de andlise distintos.

4 — Hipotese para orientacao do trabalho

As nocdes de tempo e espaco sao apontadas pelos profes-
sores do ensino médio como as mais dificeis de serem apreen-
didas pela crianca, que nao dispde de uma experiéncia de
vida suficientemente longa para captar a nocdo de processo,
cara ao historiador.

Entretanto, a criancga € capaz de conviver com tempos e
espacos diferentes, por meio de sua fantasia. Assim, ela se
interessa por animais pré-histéricos, ao mesmo tempo que
se fascina pelo rei e a princesa dos contos de fadas, pelo
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melrd das grandes cidades e por viagens interplanetdrias do
ano 2001.

A concepcdo cientifica de temporalidade ndo se afasta
desta multiplicidade. O historiador sabe que 0 passado nio €
uma matéria morta e acabada. Para nos, a concepcdo pla-
tonica de trabalho manual e intelectual é tdo contemporanea
guanto os valores da sociedade de consumo. E por outro
lado, os vestidos longos e rodados das mulheres do século
XVIII sdo tdo ultrapassados quanto as roupas rosa-choque
acinturadas do ano passado.

A diferenca para um cientista social é que esta multipli-
cidade do tempo precisa ser sistematizada, e é uma experién-
cia coletiva. Para a crianca se trata de uma experiéncia in-
dividual, assistemadtica, por exceléncia. E no periodo da ado-
lescéncia ela acaba perdendo esta capacidade de convivéncia
e adota a cronologia linear que o adulto lhe impode.

Trabalhar a histéria a partir de uma outra dinamica le-
varia o0 aluno a integrar seus proprios interesses ao conteudo
desta matéria, ao mesmo tempo que lhe proporcionaria ins-
trumentais para uma outra apreensao desta instancia do real.

A tarefa reflexiva € prioritaria, a nosso ver, na educa-
cao formal.

E o estudo da Histdria deveria ser centrado neste ob-
jetivo maior. Para tanto, elaboramos um esboco de progra-
ma que passamos a apresentar na unidade seguinte.

5 — Desenvolvimento do projeto

5.1. Categorias de Andlise e Historicidade.

Ao invés de se seguir a historia tradicionalmente linear,
onde o aluno fica preso a um ou dois séculos por semestre,
nossa proposta visa apresentar uma interpretacio mais di-
namica das sociedades, que capacite o aluno a refletir a sua
propria histdria, o seu presente, a partir de um conheci-
mento das estruturas de maior folego. Tal objetivo se via-
bilizard com o estudo das mudancas do homem nas socie-
dades, através de seus principais agentes. Neste sentido, o
programa se orientaria tendo como base categorias de andlise
mais simples e conhecidas pelo aluno para as mais comple-
Xas, cCOmo vVeremos a seguir.

5.1.1. Familia

A familia € aqui entendida como a primeira e fundamental
unidade de socializacdo do individuo.

A partir de um didlogo com a Antropologia, analisar-se-d
as modificacdes sofridas no seu significado e sentido, desde

Histéria: Questoes & Debates, Curitiba 4(7):293-301 Dez. 1983



CARNEIRO C.B. e BREPHOL M.D. Ensino da histéria no primeiro grau 297

as relacoes de parentescos até suas formas de insercio na
vida material das sociedades. A divisdo sexual do trabalho,
as estruturas de dominagdo (patriarcal, matriarcal, etc.), a
vida e a logica da familia camponesa, suas atividades e di-
ferentes funcdes na sociedade industrial, entre outras, cons-
tituem-se varidveis a serem consideradas.

No final da unidade, serao consideradas as estruturas
familiares no Brasil. A familia indigena, a familia patriarcal
nordestina, a pouca expressividade da familia escrava, a fa-
milia camponesa e outras. As migracdes internacionais con-
formam para a regidao sul uma sociedade com hdbitos dis-
tintos da comunidade luso-brasileira e se pode analisar os
casamentos endogamicos e inter-€tnicos.

5.1.2. As Sociedades

Propde-se o0 estudo das sociedades desde suas estruturas
mais primitivas, onde a base familiar ainda se configura a
forca motriz da transformacio, passando pelas sociedades
cldssicas (grega e romana) em seus agentes determinantes,
até o estudo da sociedade feudal. Interessa ressaltar para
este periodo a gradativa sujeicdo da natureza ao homem, as
funcoes da Igreja, a hegemonia das camadas nobilitdrias, as
relagcbes de servidao.

A geracdo de um excedente demografico, as migragoes
rural-urbanas, o advento das praticas comerciais, o processo
técnico e a transformaciao do trabalho em mercadoria, entre
outros fatores, dariam conta de remeter o aluno a uma nova
sociedade: a sociedade industrial e o predominio da técnica
sobre a natureza, com uma nova estrutura de dominacdo po-
litica e econdomica. O surgimento da classe burguesa, das
classes médias, do trabalho assalariado no campo e na ci-
dade, sdao elementos que passam a subordinar, sem excluir, as
outras formas de organiza¢ao social e politica.

A sociedade brasileira comporta especificidades que po-
dem ser desenvolvidas nesta unidade.

5.1.3. Base Tecnoldgica

A coleta, a caca e a pesca como primeiras formas de tra-
balho, seguindo a queimada das florestas, o uso do machado,
a invenc¢do do arado, a manufatura, a fdbrica, a industria e a
automacdo. O destino destas conquistas precisam ser expli-
citados: o homem domina a natureza, mas acaba ficando su-
jeito da tecnologia. As contradi¢Oes desta evolucdo nos sao
dadas pela Ecologia, que poderia ser aqui trabalhada. A téc-
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nica se apresenta também como um instrumento de domina-
cao e, neste sentido, o Brasil, em sua dependéncia externa, se
constituiria em um exemplo de extremo valor. Quanto a tec-
nologia responsavel pela transformacdo das matérias-primas,
seria fundamental definir a producio de bens de consumo,
de bens alimentares, de produtos de luxo, de bens de capital.
Este dltimo procedimento remeterd o aluno a uma categoria
mais complexa, qual seja, a Economia.

5.1.4. Economia

Destacar-se-a a economia de subsisténcia em suas origens,
bem como sua contemporaneidade. O surgimento da troca
de excedentes, onde as mercadorias sdo permutadas por mer-
cadorias. A moeda como padrao de valor engendra formas
mais sofisticadas de come€rcio, até o surgimento da econo-
mia de mercado, 0 que transforma a atividade econémica em
um instrumento de poder.

Da economia liberal a economia planejada nos sistemas
capitalista e socialista teremos esbocado uma trajetéria que
dard conta de explicar ao aluno os mecanismos de poder que
regem a sociedade em que ele vive e atuard.

O Brasil, como sabemos, se insere nos quadros da ex-
pansao comercial europé€ia, e o sentido de seu “descobrimen-
to” ai reside. Sua luta por independéncia econdmica ainda
estd em curso e, por outro lado, ele integra o conjunto de
paises que se véem cada vez atrelados & intervencdo estatal.
As medidas de politica econdmica e suas conseqiiéncias para
a populagdo com as quais 0 aluno convive, através das ativi-
dades profissionais de seus pais, sdo reflexos destas trans-
formacdes recentes, ou ainda, da heranca colonial.

Quanto aos mecanismos de poder que regem tais econo-
mias, eles podem ser aclarados na préxima unidade, isto €,
Politica e Estado.

5.1.5. Politica e Estado

Os instrumentos de poder nas sociedades primitivas. A
nocao de propriedade, as leis consuetudindrias, a nocdo de
“chefe” como uma das formas primitivas de Estado.

Interessa trabalhar a no¢do de Estado em cada periodo,
seu corpo juridico e administrativo. Assim, teriamos o Es-
tado grego, o Estado e o Direito Romano, o Estado Hebreu,
o Estado descentralizado na sociedade feudal. O Absolutismo,
o Liberalismo, o Estado monopolista sio os elementos da
Histéria Moderna.
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Mudancas de cariter estrutural como estas nao se deram
de forma tatica e continua, mas por meio de guerras, insur-
reicOes, lutas que garantiram a hegemonia ou a substituicao
de determinados segmentos do poder. Estes movimentos mais
nevralgicos refletem e a0 mesmo tempo agenciam estas trans-
tormacoes.

Mas também importa esclarecer a sociedade civil. Da
democracia grega a4 democracia atual, bem como as experién-
cias do totalitarismo, proporcionariam ao aluno condi¢des
de elaborar o seu espago enquanto individuo pertencente a
uma classe social, portador de interesses especificos, sujeito,
e nao objeto, da Histdria.

Para o Brasil, dariamos especial aten¢do ao Estado abso-
lutista portugués, as ordenacdes filipinas, que legitimaram a
escraviddo no Brasil colonial, & emancipacdo politica, & abo-
licao, ao Império e a Republica.

No século XX, aponta-se a “democracia dos coronéis”,
a ditadura de Vargas, a fase de redemocratizagio, o surgi-
mento de partidos, o movimento de 64, a ditadura militar e
as eleicoes de 64 a 83 como elementos para se pensar o au-
toritarismo, a democracia, o Estado, as classes sociais e seus
interesses expressos em suas lutas, resisténcias e concessoes.

5.1.6. Representacdes Mentais

A Historia Social se torna, na atualidade, um dos enfo-
ques de maior riqueza na producdo académica. Em primeiro
lugar, porque retira o carater maniqueista herdado pelo mar-
xismo ortodoxo, que acaba de reduzir todo o “sentido” da
Historia na base econdmica das sociedades. Em segundo lu-
gar, porque recupera a vida e suas representacoes mentais,
mais criadoras do que esperava as correntes tedricas que de-
ram énfase as estruturas materiais.

Na fase final do curso de 1° Grau, o aluno poderia co-
mecgar a “sair” da escola para produzir seu proprio conhe-
cimento.

E, em sua faixa etdria, nada mais interessante para ele
do que trabalhar historicamente os elementos que comecam
a lhe falar mais de perto: a sexualidade, as artes, a religido,
a morte, a festa, a comida, a moda, 0s costumes, a infancia,
a juventude.

A bibliografia existente a respeito destas instancias do
real € muito vasta. Apontamos, entre outros, o trabalho de
Philipe Aries, “O homem diante da morte”, e a colecdo co-
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ordenada por Jacques Le Goff e Pierre Nora: “Histéria: no-
vos problemas, novas abordagens e novos objetos”.

Tal bibliografia poderd ser trabalhada, mas se deve re-
servar tempo para que O aluno faca pesquisas nesta drea:
as festas de sua populacdo, os preconceitos, as tradicOes, a
moda. As fontes sdo varidveis de regiio para regiao. Podemos
citar o teatro — pecas poderdo ser escritas pelos alunos —, a
fotografia, a musica popular e erudita, o museu, o cinema, a
televisdao, os ditados populares, a fazenda, a “bodega” da
vila.

Podem ser realizadas entrevistas com os mais velhos da
comunidade, com os artistas, artesaos. A figura de Carlitos,
de Charles Chaplin, ou do Tio Patinhas, de Walt Disney, e sua
ansia por dinheiro, por exemplos, podem ser reinterpretados
por estes jovens pesquisadores.

Esta carga de conhecimento precisa ser desenvolvida e
acompanhada por uma rigida cronologia e localizacdo espa-
cial, para que 0 aluno ndo se perca nos Processos apresen-
tados. O encadeamento entre uma unidade e outra deve ser
bem estruturado para que se possa, de forma &gil, estabele-
cer uma articulacao destas unidades parciais com a totali-
dade. E € esta habilidade que o aluno deve ter ao realizar as
pesquisas finais, que o integrardo a comunidade e que devol-
vera a esta o resultado destes trabalhos, através de promo-
¢Oes culturais, conjuntas entre escola e comunidade local.

6 — Conclusodes

Como se pode observar, esta proposta precisa ser desen-
volvida com outros pesquisadores, nao apenas com os liga-
dos a Historia. Pedagogos, filosofos, gedgrafos, socidlogos e
antropologos precisam discuti-la e participar da elaboracéo
de cada uma das unidades, bem como de seu detalhamento e
complementacao.

Sem se constituir um projeto final, este estudo expressa
muito mais ambicdo: a de levar a efeito a transmissiao de
uma Histéria que evidencie a mudanca e ndo a permanéncia;
0 homem como sujeito e ndo objeto da Historia; a crianca e
seu papel criador, atualmente tdo afastada no mundo dos
adultos.

E é justamente pela sua responsabilidade que se tem
que trabalhd-lo com o mdximo de profundidade na investiga-
cao histdrica e pedagodgica, para que se cumpra a tarefa edu-
cadora.
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O ENSINO DA HISTORIA E PERIGOSO?
OU DESNECESSARIO?

MAGNUS ROBERTO DE MELLO PEREIRA
Licenciado em Histéria e Mestrando em Histéria do
Brasil na UFPR.

A discussdo sobre os “estudos sociais” no primeiro grau
e a reducao da carga horaria das disciplinas de ciéncias hu-
manas no segundo grau tém a idade da Lei 5692.

Até recentemente nao havia saido do campo tedrico. Com
o reconhecimento, pelo proprio governo federal, da faléncia
da lei, e com o espaco aberto pelos governos estaduais de
oposicao, surgiram perspectivas concretas de reformulacdes
no ensino de nivel médio. Aparentemente, a solucao mais 16-
gica, seria a reintroducdo e o aumento das cargas horarias
das disciplinas em questdao. Nesse sentido, os professores das
areas envolvidas estdo dirigindo suas reivindicagbes. Mas, an-
tes de qualquer alteracdo, uma questdo deixada em aberto
precisa ser esclarecida. Por que o governo federal p0s em se-
gundo plano o ensino das ciéncias humanas?

A argumentacao corrente para reforcar o ensino destas
cadeiras € a de que os detentores do poder, ao relegé-las, es-
tariam tentando cumprir os seus objetivos de minimizar a
capacidade critica da populacdo escolar. Em contrapartida,
0 que se propode agora, € o reforco dessas cadeiras. Como se
isso, num passe de madgica, resolvesse todos os problemas.

Quer me parecer que a escola como um todo e o ensino
da Historia em particular, foram considerados, durante mui-
to tempo, como espacos privilegiados da producao do discur-
so civico-nacional. Nao me consta que estes tenham sido usa-
dos com espacos de resisténcia, mesmo que na simples trans-
missdao de um contra-discurso. Mesmo quando se fala em fa-
zer um “‘ensino critico” da historia, ndo se vai além de pro-
por a critica do destino da na¢do, nem ao menos a critica da
sociedade de nacdes. A meu ver, 0o conceito de nacio atingiu
um tal grau de naturalizacdo que a escola estaria dispensa-
da de produzir eficientemente tal discurso. Antes de mais
nada eu gostaria de apresentar o conceito de nagao com o
qual estou operando, para me fazer mais claro. Nacdo é o
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local orde a burguesia oculta politicamente o seu nome.! Esse
local ndo tem existéncia concreta, precisa estar constante-
mente em producao.

Hoje em dia existem meios muito mais eficazes para
fazé-lo. Os meios de comunicag¢io em massa. E por isso que
coloco a pergunta: O ensino da historia € perigoso? ou des-
necessario? Foi no sentido de responder a essa pergunta que
elaborei esta pequena pesquisa.

1. Consideracbes metodologicas

Os dados aqui apresentados foram obtidos através de um
questiondrio aplicado a alunos de 2.° ano do 2.° grau em
quatro escolas de Curitiba.

Duas delas pertencem a rede privada de ensino, N. Se-
nhora Medianeira e Santa Maria, sendo que sua clientela é
composta de filhos de empresarios e, em grande numero, pro-
fissionais liberais. As turmas escolhidas sdo do periodo diur-
no, portanto os alunos consultados s30 apenas estudantes.
Enquanto o Santa Maria € considerado um colégio conser-
vador, o Medianeira € tido como bastante liberal, isso, em
certa medida, pode ser verificado também nas respostas aos
questionarios.

Os outros dois colégios onde foram realizadas consultas
sao da rede publica, Guido Straube, no Jardim Mercés e New-
ton Ferreira da Costa, na Vila Lindodia. Neste caso € impor-
tante a situacdo geografica das escolas, pois esta populacao
utiliza como principal critério de escolha a proximidade en-
tre colégio e domicilio. Nos dois casos as turmas consultadas
sao do periodo noturno e, portanto, compdem-se de alunos,
na quase totalidade, trabalhadores. No Guido Straube predo-
minam cs empregados no comeércio e auxiliares de escritério
oriundos de familias urbanas. No Newton Ferreira também
sdo freqiientes os trabalhadores do setor tercidrio so6 que,
juntamente, sdo encontrados diversos operarios industriais.
Outra diferenca é que as familias desses alunos, em grande
maioria, imigraram recentemente do interior para a cidade.
Niao podemos esquecer que nestas duas escolas temos uma
minoria, pois sao raros os elementos desta camada social
atingidos pelo ensino de 2.° grau.

No total procuramos consultar os extremos da escala so-
cial. Nao houve, com isso, uma preocupacio com a delimi-
tacdo estatistica das amostras ou com seu peso no total da
populacdo escolar, apenas procurou-se uma diversificacao
que o bom senso manda. Devido a diferenca entre as amos-

1 Para maiores esclarecimentos ver: BARTHES, Roland. Mitologias. A burguesia
ccmo sociedade andnima, Sdo Paulo, Difel, 1980. p. 158-62.
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tras obtidas, optou-se por trabalhar com as médias aritmé-
ticas das porcentagens, dando, dessa maneira, peso idéntico
a todas as escolas. Em alguns casos adotou-se a soma bruta
das respostas obtidas. Dessa maneira, os resultados obtidos
nao se prestam a generalizacoes, sdo apenas indicadores. Por-
tanto, sempre que me referir aos dados ou a alunos, terei em
mente a populagdo especificamente consultada. Se é oportu-
no ou nao generalizar os resultados da pesquisa, mesmo em
relagcdo a populacio escolar curitibana, deixo a critério do
leitor. No final do texto vai a tabulacgdo geral dos dados obti-
dos para quem quiser tirar conclusdes por conta prépria.

2. Sobre mocinhos e bandidos no ensino da Historia

A positividade do herdi € bastante presente entre os alu-
nos. Herdi contrapfe-se a um termo forte como covarde

Grafico 1 — Os bons e os maus.
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(50%) ou bandido (26%), raramente a um simples homem
comum (13% ). Uma historia de bandidos e mocinhos €, por-
tanto, operacional. S6 que ndo temos um esquema de perso-
nagens fixos tipo Robin Hood x Xerife de Nottingham. Es-
tamos bem mais proximos da histéria em quadrinhos ou do
filmeco de TV. O herdi € fixo, personificando valores eternos,
como o Fantasma ou o Batman, enquanto o vildao é o esca-
lonado do dia. No grafico a seguir temos aqueles que, segun-
do os alunos, sdo os melhores € os piores personagens da
Histéria do Brasil.

Salta & vista que os bons sao de antigamente enquanto
os vildes sdo de hoje. Nessa luta entre o velho bem e o mal
recente vale até a marmelada. Sabe-se de antemio o ganha-
dor. Tiradentes (49% ) x Delfim (—36% ) ou Gettlio (33%) x
Figueiredo (—16%).> Alguém apostaria nos azarodes? Os der-
rotados deslizarao para uma zona de neutralidade histdrica,
do exemplo profildtico, onde permanecerio. Salvo aqueles
que por alguma contingéncia tornaram-se necessdrios para
acrescentar novos elos a cadeia da continuidade nacional con-
firmadora da legitimidade do presente.

Grafico 2 — Os personagens em sala de aula.
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2 Ver tabela referente as questdes 3 e 4, paginas 317 e 318.
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Outro destino € o dos “inimigos” derrotados. Estes vao
para a zona escura da memoria nacional. Em vez de execra-
¢do publica prefere-se o esquecimento. SO a neutralizagao de
uma longa ‘“distancia histdrica” permite a exibicdo publica
do vencido. Carlos Marighela (0% )? Continua fora da me-
moria nacional.

Temos acima a representacao grafica da freqiiéncia com
que alguns personagens propostos aparecem em sala de aula.
Pode-se distinguir trés zonas distintas: a zona do culto na-
cional, a zona neutra, onde estao os mocinhos desimportan-
tes e os bandidos recuperados e, por ultimo, a zona da ine-
xisténcia. A regido neutra € bastante singular. Um tal Pero
Lopes de Souza (39% ), donatdrio de capitania, estd no mes-
mo patamar de Carlos Prestes (41%) ou de Antonio Conse-
lheiro (40%).3

Os acontecimentos ‘“histdricos” sio bem mais neutros
que os personagens. Um conflito separatista como a Guerra
dos Farrapos (79%) chega a um patamar altissimo junto a
certos acontecimentos do culto nacional como O Dia do Fico

Grafico 3 — Os acontecimentos em sala de aula.
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3 Ver tabela referente a questdo 2, p. 316.
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(79%) ou mesmo a Primeira Missa (76%).* Ocorre que 0S
fatos sao freqiientemente necessarios a exaltacdo dos herdis.
Farrapos, por exemplo, é necessdrio a Caxias ou a D. Pedro II.

O ensino da histéria que concretamente existe é algo pro-
ximo disto que apresentamos. Isso no 2.° grau, onde Os pro-
fessores sao profissionais especificos do ensino da Historia.
Alguns mais afoitos dirdo: Isso é uma empulhagio, uma ma-
nobra de autolegitimacio do poder, uma escamoteacido da
realidade, € essa parcialidade que gera o descontentamento
do aluno com a escola. Ledo engano.

3. Os alunos tém a escola que desejam

O processo € retroalimentativo. Também os alunos sao
reprodutores desse tipo de ensino.

Entre duas opcles em oposi¢ao, uma envolvendo conteu-
dos programadticos corriqueiros e outra envolvendo temas
atuais, pediu-se aos alunos que indicassem os mais adequa-
dos a escola.’

Grafico 4
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4 Ver tabela referente & questdo 1, p. 315.
5 Ver tabela referente a questdo p. 321
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Se as respostas produzem algum espanto, ele nao deve
ficar por aqui. Procurou-se testar também se os preconceitos
tidos como correntes entre a populacdo brasileira ainda o
sao. Existem alguns estudos detaihados sobre esse assunto,
portanto vou apresentar os resultados em frases chavao, co-
mo se um repdrter da Rede Globo, microfone na mao, fizesse:

4. A entrevista do aluno médio®

— @ual a sua opiniao sobre o indio?

— Ah. O indio é um cara livre (49%)... sO que meio
inferior (14%).

— E dos pobres, 0 que vocé acha?

— Os pobres? Esses trabalham (21% ) bastante mas sao
uns caras inferiores (29% ), além do mais sdo uns tipos imun-
dos (29%). Realmente eu nao gosto de pobre.

— Pra contrabalancar, qual a sua opinido sobre os ricos?

— O rico, deixe-me ver. Acho que o rico € um cara es-
perto (15%) e ordeiro (15%), s6 que as vezes pinta sujeira
(15% ) no jeito como descola a grana.

— Vamos agora aos imigrantes. O japonés e o alemao.

— O alemao, além de ser esperto (13% ) paca é o cara
mais brasileiro que existe. Com ele 0 negdécio € ordem (38% )
e progresso (29%). O japonés, vocé vé aqueles olhinhos fe-
chados e pensa que cele vai na tua conversa. Que nada! Os pin-
tas sdo € espertos (29%). Além do mais, eles estao mais € a
fim de trabalhar (169¢) e progredir (32%).

— Para finalizar, me fale sobre o brasileiro.

— P&, meu! Esse eu nem te digo. Esperteza (19% ) é com
a gente, s6 que nunca vi gente mais baguncada (40%). E o
jeitdo da gente, sabe como €? Aquela transa de liberdade
(13%).

PLIM — PLIM

Vocés ndao acham fantastico?

Existe ai todo um discurso vitorioso, note-se que os este-
redtipos do rico sao mais fracos. O rico é, de certa forma,
um termo neutro a partir do qual se formam as opinides.

E divertido notar como o proéprio brasileiro cabe dentro
de esteredstipos marcantes. Nao sei qual seria o termo de com-
paracao sobre o qual se constréi essa auto-imagem. A pri-
meira vista pode parecer que os auto-esteredtipos indicam
uma, certa rebeldia. Mas a questdo € um pouco diferente. O
lema mais adequado a esses alunos seria:

6 Ver tabela referente a questdo 10. p. 323.
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5. Se hay gobierno sou a favor.

A nocao de governo € vista positivamente. Contrapde-se
a ela a de desordem (53% ). Apenas os alunos do Medianeira
invertem a questdo. Para eles, a auséncia de governo € a li-
berdade (50% ). Poder também € visto positivamente, sem ele
€ a anarquia (35%) ou a fraqueza (37%).7

Grafico 5
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Pode-se concluir que a concatenacido ldgica do esteredti-
po do brasileiro bagunceiro com o autoritarismo se da no ni-
vel do paternalismo.

“Sem mao de ferro isso aqui vira zona’.

E 6bvio que essas concepcdes nao sido veiculadas apenas
na escola. A auto-imagem de povo a ser conduzido atravessa
a sociedade de ponta a ponta e se reproduz nos dois extre-
mos.

7 Ver tabela referente a questdo 9, p. 322.
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De um lado os organizadores da bagunga, ou que se con-
cebem como tal, do outro a grande maioria que se concebe
como bando desorganizado a ser posto no caminho da ordem
pelos primeiros. A histdria, tal como é praticada na escola,
apenas repete o discurso em local especifico. O conceito cor-
relato de nacdo, desenvolve-se por processo semelhante. Mas,
voltando & pergunta inicial, a escola € ainda um local neces-
sariamente privilegiado na producdo do discurso da nacio-
nalidade?

Que o profissional do ensino da historia utilize esse es-
paco, pelo menos para a produciao de um contra-discurso, ja
deu para perceber que nao € 0 caso.

Antes de tentar responder essa pergunta vamos tentar
responder outra.

6. Ainda é necessdrio um discurso nacional?

Perguntou-se aos alunos se a inexisténcia de estados na-
cionais na Idade Média era melhor (48%) ou pior (49% )%
para as pessoas da €poca e se, para os habitantes do Parani,
caso o Estado ficasse independente do restante do pais, isso
seria. melhor (45%) ou pior (50%).°

Até certo ponto € surpreendente o equilibrio entre as res-
postas. A naturalizacao do conceito de nacdo, quer a geneéri-
ca, existéncia do estado nacional moderno, quer a especifica,
Brasil, permanece pouco profunda a nivel da abstracdo. A
nivel de uma atitude pratica, deixar de ser brasileiro (3%)
ou desejar alguma modificacdo interna (94%),'° quando as
coisas no Brasil vao mal, a concretizacio de uma identidade
nacional € algo acabado. A contradicdo em que diversos alu-
nos caem, acaba por demonstrar a necessidade da producao
constante do discurso nacional, principalmente entre os jo-
vens.

7. O conflito de geracles é internacionalizante

Que os movimentos jovens de contestacdo, punk ou hip-
pie, por exemplo, tenham a capacidade de atravessar fron-
teiras ou que o mercado de produtos juvenis seja profunda-
mente padronizado internacionalmente, rock, patins, roupas,
etc., ndo € de surpreender.

8 Ver tabela referente & questdo 6, p. 320.
9 Ver tabela referente a questdo 8, p. 32C.
10 Ver tabela referente a questdo 11, p. 324.
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Grafico 6 — Identidade nacional x Quiras identidades:
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Pela representacdo grafica podemos ver a forga com que
a “identificagdo etdria” supera a ‘identificacdo nacional”.i!
E de se acreditar que nos outros casos a identidade nacional
também seja superada por estarmos trabalhando com uma
amostra de populacdo jovem. Ora, é nos meios de comuni-
cacdo de massa que se produz o discurso internacionalizante,
nada mais natural a intensidade com que os mesmos meios
sejam utilizados para incentivar o ‘“sentimento patrio”.

11 Ver tabela referente a questdo 12, p. 325.
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8. Um flagelado de vez em quando é otimo

Sa0 0s proprios alunos a responder quais os meios mais
eficazes para a “formacao do espirito patriético” .2

Gréafico 7 — Producao do Espirito Patriético
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A escola parece ter perdido a preponderancia nesse pa-
pel. Uma desgraca nacional bem editada produz resultadgs
extraordindrios e de baixo custo em relacio a manutengiao

Ver tabela referente & qguestdo 5, p. 319.
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de uma cstrutura de ensino. O espaco escolar continua bem
guardado. Pelo Estado, via regulamentacao, pelo professor,
via prética de ensino, e pelo aluno, via apatia. Os papéis que
ainda permaneécem sao os de manter o aluno em “situacdo
de ensino” e o de aliviar a empresa e o Estado de certos
custos de treinamento de mao-de-obra.

A existéncia de profissionais hibridos e mal preparados
como os de Estudos Sociais se justifica pelo seu menor custo
em relacao a um de Histdria cu Gesografia. O evidente relaxo
com que o0 ensino das ciéncias humanas € tratado deve ter
a ver com 0s organismos vivos. Aquilo que nao é utilizado
atrofia.

9. Fara concluir, alguns sdbios conselhos

Compreende-se a luta dos profissionais do ensino da His-
toria pelo “seu” mercado de trabalho. A vida anda dificil, a
carestia e tudo o mais. A esses s6 podemos dizer: vio em
frente. Quem n3o chora nao mama. Existe, porém, um grupo
de bem intencionados, preocupados com a qualidade do en-
sino da Historia. A eles digo o que o proprio Estado diz:
para que fazer bem feito o que nos basta mal feito? Acon-
selho a reciclagem, vao trabalhar na televisao.
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NOTICIAS DA APAH

XIII Simpésio Nacional de Histéria

A Associagao Nacional de Professores Universitdrios de
Histéria — ANPUH — realizarda, em julho de 1985, o “XIII
Simpdsio Nacional de Historia” em Curitiba, Parana.

O tema central serd Sociedade e Trabalho na Histdria.
A Associagao Paranaense de Historia — APAH — estard acom-
panhando de perto todas as atividades preparatorias e deve-
ra também participar ativamente do referido simpodsio. Os
associados da APAH também filiados & ANPUH, interessados
em enviar projetos e comunicagées para este evento, podem
solicitar maiores informagdes através da APAH.

I Encontro de Histéria e Educacao

O I Encontro Paranaense de Historia e Educacao, pro-
movido por esta entidade, realizou-se nos dias 1.° a 5 de agos-
to, no Salao Nobre do Colégio Estadual do Parand. Contou
com a participagao de 110 inscritos, sendo professores de va-
rias dreas de todos os graus de ensino, além de estudantes,
principalmente académicos de Historia.

O encontro despertou grande interesse, atraindo profis-
sionais de outras regides do Estado. O curso também foi
acompanhado por profissionais da Secretaria de Educacao,
Fundac¢iao Educacional do Estado do Parand — FUNDEPAR,
universidades do Parand e Departamento de Ensino da Pre-
feitura Municipal de Curitiba.

Da parte desta Associa¢do, esperamos que este encontro
tenha sido o primeiro passo para uma colaboracdo efetiva
entre estes 6rgios, na busca por melhor qualidade de ensino
e educacdo.

Os temas desenvolvidos foram os seguintes:

Dia 1. — “Importancia do ensino, da pesquisa e da edu-
cacao em Historia para a sociedade paranaense” — Mario-
nilde Dias Brepohl

“A educacdo no Parand” — Lilian Anna Wachowicz

— “A situacdo do ensino e da educagdo no 1° grau no

Estado do Paransd” — Clair Floeiss
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— “A situagdo do ensino e da educac¢ao no 2.° grau no

Estado do Parand” — Doralice Altina Gigante
Dia 2 — “Mesa Redonda: “Da Histéria Comemorativa a
Histdria Critica: Histéria e pesquisa académica” — Ana Ma-

ria de Oliveira Burmester, Carlos Roberto Antunes dos San-
tos, Hilda Pivaro e Maria Ignés Mancini de Boni.

Dia 3 — Mesa redonda: ‘“Ensino da Historia no Parand
— Rede publica e privada — Antoénio Carlos Proenca; Serlei
Fischer Ranzi, Denise Mohr e Regina Wallbach.

— “Histdria e Estudos Sociais” — Anténio Simao Neto
Dia 4 — “A experiéncia do ensino da Histéria em Sao
Paulo” — Marco Antonio da Silva.

— Mesa redonda: “Curriculos — Jussara Puglieli, Ma-
ria Auxiliadora Schmidt e Marisa Nunes.

Dia 5 — “Livros didaticos no 1.° grau” — Jacy Camarao
de Figueiredo.
“Livros didaticos no 2.° grau” — Francisco de Alen-
car.

A Questao dos Estudos Sociais

Uma das questdes mais polémicas debatidas durante o
I Encontro de Historia e Educacao foi a volta da Historia
e da Geografia como disciplinas auténomas nos curriculos
de 1.° grau, e o aprimoramento destas no 2.° grau.

Dentre as sugestOes propostas pelos participantes, cons-
tou o envio de um documento a Secretaria de Estado da Edu-
cacao, ao Conselho Estadual de Educacao e ao Departamento
da Prefeitura Municipal de Curitiba, reivindicando a extinc¢io
dos Estudos Sociais. Para tanto, a diretoria da APAH con-
vocou uma Assembléia extraordindria da entidade, que se
realizou no dia 29 de agosto no Anfiteatro do 6.° andar do
Edificio D. Pedro II, Setor de Ciéncias Humanas, Letras.c
Artes da Universidade Federal do Parand, convidando para
a mesma todas as entidades interessadas nestas reivindica-
coes.

O documento foi redigido por uma comissio eleita pela
Assembléia, composta ndo apenas de historiadores, como tam-
bém profissionais e professores de outras areas de Ciéncias
Humanas. O documento redigido por esta Comissao foi dis-
cutido e aprovado numa segunda assembléia, realizada no
mesmo local no dia 13 de setembro.
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Este documento foi, .entdo, enviado a Professora Gilda
Poli Rocha -Loures, Secretdaria de Estado da Educacac, Pro-
fessora Lilian Anna Wachowicz, membro do Conselho Esta-
dual de Educacdo e ans professores do Departamento de
Educacio da Prefeitura Municipal de Curitiba, com o seguin-
te teor:

Diante da gravidade em que se encontra o processo
educacional brasileiro, as entidades signatarias do pre-
sente documento firmam posi¢do, visando a salvaguarda
da drea humanistica no ambito do Ensino de 1.2 ¢ 2.9 Graus

Um balanco feito apds doze anos (12) de implantacéo
de Lei 5.692/71, que fixou Diretrizes e Bases para o ensino
de 1.9 e 2.9 Graus, revela realidades indiscutiveis: a defor-
macdo do ensino em geral; a desqualificacao dos cursos
profissionalizantes; a saturacdo do mercado de trabalho; a
“panacéia” da licenciatura curta; a dissolucdo ensino-pes-
quisa; a ndo-integracdo escola-comunidade e a crescente
privatizacdo do ensino em todos os niveis.

No que diz respeito ao ensino humanistico, portarias
implementam a drea de Estudos Sociais no 1.0 Grau, atra-
vés da habilitagdo de curta duracdo, e no 2.° Grau, atra-
vés de licenciaturas plenas para as disciplinas de Histodria,
Geografia, O.S.P.B. e Educacdo Moral e Civica.

A implantacdo dos Estudos Sociais acoplada as refor-
mulacdes gerais do ensino e somada ainda a licenciatura
polivalente, passou a ocupar os espacos e as funcdes pro-
fissionais de Historiadores, Gedégrafos, Sociélogos e Fil6so-
fos mutilando, ao mesmo tempo, os estudos especificos das
respectivas disciplinas e suas possiveis conexdes, via in-
terdisciplinaridade.

A imposicao dos Estudos Sociais resultou na prética
em absoluto e comprovado insucesso. Os Estudos Sociais,
como tal, ndo cabe em qualquer definicdo de ciéncia, néo
podendo, portanto, ser tratado como disciplina com defi-
nicdo prépria. Na verdade, essa pretensa drea substituiu
disciplinas especificas e.consagradas como drea de conhe-
cimento, ‘pois sua implantacio ndo se processou em fungio
do conteido préprio, mas sim repartindo. sua carga ho-
rdria em parte Histéria, parte Geografia e parte O.SP.B,,
ne tentativa de ensinar estudos gerais, visando sua inte-
gralizacao.

A implantacdo desse pretenso ensino renovado foi
acompanhado de uma nova figura de docente: o professor
polivalente. O primeiro tipo de professor polivalente re-
sultou daqueles j4 formados em Histéria ou Geografia e
que, por imposicdo da Lei, assim foram caracterizados.
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Nesse caso, 0 professor assim improvisado de acordo com
a sua formagao especifica . privilegiou a Histéria ou a
Geografia. O outro tipo de professor polivalente foi aquele
formado em licenciatura curta para ministrar toda a drea
de Estudos Sociais, englobando vdrios ramos do conhe-
cimento. Este professor, recebendo nocdes introdutérias e
extremamente generalizadas representou o verdadeiro sim-
bolo do violéncia desse processo. A professora Marilena
Chaui, analisando esta situacdo, diz o seguinte:

“O que é¢ um professor curto? Qual o interesse em
produzi-lo? Um professor encurtado € curto sob todos os
aspectos: formado em tempo curto, a curto preco para a
escola, mas a alto custo para o estudante, intelectualmente
curto. Em suma, um profissional habilitado a dar aulas
mediocres a pre¢o modico, pois é remunerado exclusiva-
mente em termos de hora-aula, sem que entrem no compu-
to o tempo que gasta em preparar seus custos e a corrigir
trabalhos, como nao entram no cOmputo seus gastos de
locomogdao, os materiais de que necessita para produzir
um curso, etc.!”

Serd praticamente impossivel avaliar o prejuizo em
termos intelectuais e educacionais para os estudantes, pois
ndo recebendo os ensinamentos de profissional realmente
preparado para um verdadeiro ensino integrado, nao assi-
milaram conteudo suficiente, e 0 que é mais grave, com
implicacbes em termos de aprimoramento da consciéncia
critica, elemento fundamental para a reflexdao da realidade
em que se inserem.

E importante ressaltar que os 6rgaos federais tém
sentido de alguma forma essa deficiéncia dos cursos de
Estudos Sociais, visto que na Universidade Federal do
Parand, o nimero de vagas foi reduzido pela metade, sen-
do que para o vestibular de 1984 nao haverd a oferta do
curso de Estudos Sociais licenciatura curta. Essa atitude
é também reflexo do proéprio esvaziamento do referido
curso revelando que a clientela estudantil ndo se satisfaz
com o pseudo-cientificismo da licenciatura curta, buscando
nas habilitagbes especificas a solidificacio de conheci-
mentos e capacitacao profissicnal.

Por outro lado, em diversas redes publicas estudantis
e mesmo particulares os Estudos Sociais ou ndo foram
implantados ou ja foram substituidos por Histéria e Geo-
grafia. A propdsito, cumpre salientar que no Estado de

1 CHAUi, Marilena de Souza. O ensino da filosofia; curso médio e curso superior.
In: FERNANDES, Florestan et alii. Ciéncias Sociais hoje. Salvador, ANCS, ASEB, 1978.
p. 96.
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Sdo Paulo a reivindicacdo pela extincdo da cadeira de Es-
tudos Sociais alcancou inteiro sucesso. Esta questdo re-
cebeu tratamento de urgéncia pelo atual Secretdrio de
Educacdo Paulo Tarso Santos, que decidiu pela volta de
Historia e Geografia, ja a partir do ano letivo de 1984, nas
525 e 6.2s séries do 1.° Grau.

A nivel nacional, as entidades. representativas de gec-
grafos, historiadores, filésofos e socidlogos ja se posiciona-
ram perante o Ministério de Educacdo e Cultura e Con-
selho Federal de Educagcao, reivindicando reformulagio da
Lei 5.692/71 e a conseqiiente extincdo dos Estudos Sociais.
No Parand, no recente Encontro de Histéria e Educagao
promovido pela APAH, a questdo dos Estudos Sociais foi
retomada por professores de Histéria do 1.°© e 2.0 Graus
da rede publica do Estado, da rede privada e por profes-
sores universitarios. A decis@o tomada ao longo dessas
discussoes foi pela solicitacio em conjunto a Secretaria
de Educacdo e Conselho Estadual de Educacdo pelo re-
torno da Histéria e Geografia ao ensino de 1.0 e 2. Graus.
Fato marcante foi a presenca nesses debates de pessoas
ligadas a diversos 6rgaos de Secretaria de Educagdo que
se mostraram inteiramente favordveis a reivindicacdo dos
professores.

A partir das consideragdes expostas, as entidades com-
prometidas na luta pela melhoria da qualidade de ensino e
reformulacdo dos sistemas educacionais vigentes, propdem
o retorno da Histdria e Geografia, renovados metodologi-
camente, ao ensino de 1.0 e 2.2 Graus, bem como da Filo-
sofia e Sociologia no ensino de 2. Grau, ministrados por
professores especificamente habilitados. As entidades en-
tendem, ainda, que qualquer formulagdo de novos curri-
culos e conteidos programdticoss devem contar com a efe-
tiva participacdo de profissionais ligados as dreas especi-
ficas. A presente reivindicacdo tem em conta que Histdria,
Geografia e Sociologia, mesmo compondo o0 ramo das Cién-
cias Humanas e, portanto, passiveis de mutuas conexdes,
ainda assim sf@io ciéncias com metodologias e objetos pro-
prios, especificos, e que analisam a sociedade sob angulos
distintos.

Portanto, entendem os professores, estudantes e as
entidades abaixo relacionadas que a concretizagdo de uma
verdadeira formacdo humanistica deve ter a Histéria, a
Geografia, a Sociologia e a Filosofia como instrumentos
néo s6 de andlise critica da realidade social, como também
de elementos dinamicos de transformacgdo desta realidade.
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Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de
Histéria — ANPUH

Associacdo Paranaense de Historia — APAH

Sociedade Paranaense de Sociologia — SPS

Sociedade de Estudos e Atividades Filoséficas — SEAF
Diretdrio Central de Estudantes da UFPr — DCE
Centro Académico de Ciéncias Sociais — CACS
Centro Académico de Histéria — CAHIS

Professores do Departamento de Histdria da UFPr
Professores do Departamento de Educacdo da Prefei-
tura Municipal de Curitiba

Grupo de Estudos

Como fruto do I ENCONTRO DE HISTORIA E EDUCA-
CAO, a Divisao de Ensino da Prefeitura Municipal de Curiti-
ba, sob a responsabilidade da Professora Maria do Rocio
Virmond Torres, coordenadora do Grupo de Supervisao, Cur-
riculo e Avaliacao deste Departamento, procurou congregar
professores da rede publica municipal e demais interessados,
para a formacao de um grupo de debates e estudos sobre os
Estudos Sociais. Contelido programatico dessas disciplinas e
desmembramento estao sendo os principais temas discutidos.
Com reunides quinzenais, sob assessoria dos Professores do
Departamentc de Historia da Universidade Federal do Pa-
rand, contando também com a representagdo oficial da
APAH, através de sua tesoureira, Wanirley Pedroso Guelfi,
da rede municipal de ensino, este grupo planeja, para o ano
de 1984, a organizacdo de um curso de extensao universitaria.
Serd uma promoc¢iao conjunta entre Departamento de Histo-
ria e Prefeitura Municipal, que tratara do contelido de ensino
de Histdria do Brasil e Histéria do Parand, dirigido a pro-
fessores do pré a 4.2 série do primeiro grau.

Reformulacio dos Programas de Histéria

Com o intuito de ampliar as discussoes sobre a refor-
raulag¢adc dos trabalhos desenvolvidos na drea de Estudos So-
ciais (5.* a 8.* série), do Departamento de Ensino do 1.° grau
da Secretaria de Estado da Educacio, a Professora Clair
Floeiss enviou correspondéncia 4 APAH solicitando a enti-
dade indicar um representante para discutir as primeiras li-
nhas do referido Departamento, o desmembramento do en-
sino de Estudos Sociais e mudanca de enfoque e planejamen-
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to do ensino da Histdria e da Geografia, bem como propos-
tas de conteudo programatico para a 5.2 série, em Historia
do Brasil.

A questao do livro didatico foi um tema extremamente
requisitado por parte dos integrantes desta reunido, realizada
no dia 21 de outubro. A APAH apresentou uma proposta de
conteido programadtico para o 1° grau, que devera ser en-
caminhada & apreciacao por parte de todos os professores
da drea no Estado do Parand, através dos nicleos regionais
desta Secretaria. Estas reunides deverao ter continuidade,
e a APAH entende que sua participacdo é de extrema im-
portancia para urn maior vinculo entre profissionais da drea
e 6rgaos responsaveis pela conducao da Politica educacional
neste Estado.

Curso de Cinema e Histaria

ApoOs a realizagao de dois cursos, I e II Semana de Cine-
ma e Historia, em Curitiba, em 1981 e 1982, a APAH realizou
a mesma promocao na cidade de Maringd, durante os dias
10, 11 e 12 de outubro. O Curso de Cinema e Historia, promo-
vido pela APAH e Departamento de Ciéncias Sociais da Uni-
versidade Estadual de Maringd, contou também com a cola-
boracao da Fundacao Cultural de Curitiba e Cinemateca Mu-
seu Guido Viaro, além do apoio prestado pelo Projeto Ron-
don.

O curso teve a participacao de 80 inscritos, entre estudan-
tes e professores de Ciéncias Humanas de Maringd. A pro-
gramacao do curso foi a seguinte:

Dia 10 — 20:30 h — “Abertura” — Cintia Braga Carneiro

“0 cinema como fonte para a Histéria” — Ana Maria de
Oliveira Burmester

“Panorama do Cinema Brasileiro” — Francisco Alves
dos Santos

Projecdo do longa-metragem: “Panorama do Cinema Bra-
sileiro”

Dia 11 — 20:30 h — “Cinema e trabalho” — Ronaldo Si-
moes Gomes

Projecio de dois curtas-metragem: “Os Libertdrios”
e “I CONCLAT”

Dia 12 — 14:00 h — “O Parand na génese do Estado No-
vo” — Antonio Simao Neto.
Projecao de ‘“slides”
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16:00 h — Discussao com 0 grupo participante do curso
sobre a APAH, suas finalidades e objetivos, e sobre a possi-
bilidade de criagdo de uma secao regional da APAH em Ma-
ringd.

20:30 h — “A constituicdo do imagindrio cinematografi-
co” — Marco Antbénio Silveira Melo.

Projecao de curtas-metragem:

— Fragmentos do longa-metragem “Linha de Montagem”

— “Panorama de Curitiba” — documentario de 1913 (?)
— “Carnaval em Curitiba” — documentario de 1919 (?)
— “Historia do Cinema” — documentdrio

Apoio Financeiro a Revista Historia:
Questoes e Debates

O CNPq enviou correspondéncia para a APAH, reafir-
mando seu interesse em colaborar financeiramente com a
editoracdo da Revista Histéria: Questbes e Debates, para o
ano de 1984. Além disto, a Fundacdo Educacional do Estado
do Parana — FUNDEPAR, disp6s-se a contribuir com verbas
para 0 numero da revista especialmente dedicado a publica-
cdo dos resultados do I ENCONTRO DE HISTORIA E EDU-
CACAO. Assim, fica garantida a edicao dos numeros referen-
tes a0 ano de 1983, e pelo menos um numero de 1984.

A concessao destas verbas representa também o reconhe-
cimento da importancia da nossa revista para o desenvolvi-
mento da pesquisa histdérica em todos os seus niveis.

APAH e Eleicoes Diretas para Presidente

A atual diretoria da Associacdo Paranaense de HistOria
convidou todos os seus associados a se engajarem ng cam-
panha por eleicdes diretas para presidente da reptblica, a
ser iniciada em janeiro de 1984.

Entendemos que este € um momento decisivo para a
vida politica brasileira, com repercussio direta em todos os
segmentos da sociedade. Para o profissional da Histéria, que
viveu em um pais onde praticamente nao se conhece a de-
mocracia, aponta-se a possibilidade de construir um espaco
politico bem mais amplo e efetivo.

Esperamos que esta entidade, através da diretoria e de
seus associados, possa contribuir ativamente nos debates e
manifestacdes pelas diretas, dando continuidade as suas ati-
vidades que busquem articular os interesses da sociedade a
que pertence e sua esfera de atuacio.
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Histéria: Questdes & Debates é uma revista preocupada com a His-
téria como conhecimento, com a Histéria como pesquisa, com a His-
toria como instrumento de Educacido; preocupada com as relagdes da
Histéria e as demais ciéncias humanas em particular, e com o valor
que a sociedade lhe atribui.

Desta forma, a Revista estd aberta ndo apenas aos associados da
APAH e historiadores, mas também aos demais cientistas sociais, acs
professores de Ensino Médio, aos que trabalham com a Educagdo e
aos estudantes universitdrios.

Toda colaboracdo deverad:

19) — ser inédita;

29) — ser redigida preferencialmente em lingua portuguesa; tra-
balhos em outros idiomas deverdo obrigatoriamente in-
cluir resumo em portugués;

39) — trazer titulo que corresponde, de modo claro e preciso, a
idéia geral do trabalho;

49) — apresentar, em folha & parte devidamente numerada, um
resumo de no mdximo 250 palavras;

59) — trazer, quando elaborada sob orientacdo, o nome do Pro-
fessor orientador;

69) — ser apresentada em trés (3) vias datilografadas numa face
em papel tamanho oficio, com margem de trés (3) centi-
metros, espaco duplo e numeracio no canto superior di-
reito;

79) — apresentar, em folhas a parte devidamente numeradas, as
notas de rodapé e as referéncias bibliograficas. Estas ulti-
mas deverdo estar de acordo com a ABNT (Associacéo
Brasileira de Normas Técnicas);

89) — trazer os graficos e/ou ilustragbes uma em cada folha, &
parte, devidamente numeradas, com titulo claro, assinalan-
do no texto o local em que deverdo ser intercaladas.

Os originais deverdo ser encaminhados a redagdo juntamente com
carta anexa, autorizando sua publicacdo. A revisdo das provas durante
a impresséo podera ser feita pelo autor desde que assim o deseje. O
Conselho Editorial somente apreciard os trabalhos que obedecam as
normas estabelecidas.

Além de artigos, a revista poderd apresentar comunicagbes, notas
prévias, noticias de pesquisa em desenvolvimento, resenhas bibliogrd-
ficas, além de noticias da APAH.

Aos autores de artigos serdo enviados cinco (5) exemplares do
nimero que trouxer seu trabalho.

Os originais ndo publicados ndo serdo devolvidos.






